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¢izgi Filmlerdeki Dini Mot iflerin ¢ocuk Psikoloj isi ¦zerindeki Etkisi 
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1
, Prof. Dr. Al i Rēza Aydēn

1 

1
Ondokuz Mayēs ¦niversitesi 

 

*Corresponding author: Cemre ¢i­ek Meri­ 

 

¥zet: G¿n¿m¿zde medya ara­larē, ­ocuklarēn biliĸsel, sosyal, duygusal ve ahlaki geliĸim s¿re­lerinde ºnemli bir 
rol oynamaktadēr. ¥zellikle ­izgi filmler, ­ocuklarēn model alma ve taklit yoluyla ºĵrenme eĵilimleri nedeniyle 

deĵer oluĸumunda etkili bir ara­ haline gelmiĸtir. Bu ­alēĸmada, ­izgi filmlerde yer alan dini motiflerin ­ocuk 

psikolojisi ¿zerindeki etkileri geliĸimsel ve psikolojik a­ēdan deĵerlendirilmiĸtir. Araĸtērmada nitel yºntemlerden 

dok¿man incelemesi kullanēlmēĸ, konuya iliĸkin kitaplar, tezler ve akademik makaleler analiz edilmiĸtir. Bulgular, 

dini motiflerin dolaylē ve g¿nl¿k hayat ger­ekliĵiyle uyumlu bi­imde sunulmasēnēn ­ocuklarēn saĵlēklē dini ve 

ahlaki geliĸimini desteklediĵini gºstermektedir. Buna karĸēlēk, dini unsurlarēn aĸērē mistik veya olaĵan¿st¿ bi­imde 

aktarēlmasēnēn ­ocuklarda ger­eklik algēsēnda bozulmalara ve ileriki yaĸlarda din-hayat iliĸkisinde sorunlara yol 

a­abileceĵi deĵerlendirilmiĸtir. Ayrēca kontrols¿z medya kullanēmēnēn ­ocuklarēn sosyal ve psikolojik geliĸimleri 

¿zerinde olumsuz etkiler oluĸturabileceĵi tespit edilmiĸtir. Sonu­ olarak, ­izgi filmlerde yer alan dini i­eriklerin 

pedagojik ilkelere uygun, geliĸim dºnemleri dikkate alēnarak ve uzman rehberliĵinde hazērlanmasēnēn ºnemi 

vurgulanmēĸtēr. 

 Anahtar Kelimeler: ¢izgi Film, ¢ocuk Psikolojisi, Din Eĵitimi, Dini Motif, Medya 
 

The Effects of Religious Motifs in Cartoons On Child Psychology 

 

Abstract: Today, mass media plays a significant role in childrenôs cognitive, social, emotional, and moral 

development processes. Cartoons, in particular, have become influential tools in value formation due to childrenôs 

tendency to learn through imitation and role modeling. This study evaluates the effects of religious motifs in 

cartoons on child psychology from developmental and psychological perspectives. A qualitative research design 

was employed, and the document analysis method was used. Relevant books, theses, and academic articles were 

examined within the scope of the study. The findings indicate that presenting religious motifs indirectly and in 

harmony with daily life realities supports childrenôs healthy religious and moral development. However, the 

exaggerated or mystical presentation of religious elements may negatively affect childrenôs perception of reality 
and their future religious attitudes. In addition, uncontrolled media exposure may lead to adverse psychological 

and social consequences. In conclusion, it is emphasized that religious content in cartoons should be prepared in 

accordance with pedagogical principles and developmental characteristics, under professional guidance. 

Keywords: Cartoon, Child Psychology, Religious Education, Religious Motif, Media 

 

GĶRĶķ 

¢izim ile oluĸturulan resimlerin, hareketsiz cisimlerin arka arkaya filme alēnmasē ile oluĸan ­izgi 

filmlerin, ­ocuklara sunduĵu sanat ve edebiyat ¿r¿nleri, onlarēn psikolojisine, i­inde yaĸadēklarē geliĸim 

ºzelliklerine uygun olmalē ve onlara saygēlē bir i­eriĵe sahip olmalēdēr. ¥zellikle ilk ve orta ­ocukluk 
dºnemlerinde, ­ocuklarēn algēlarē bir b¿t¿nd¿r. Bu dºnemde sanatsal ¿r¿nler, tamamen hayal ¿r¿n¿nden 

ya da aĸērē ger­ek­ilikten oluĸmamalēdēr. Yapēmcē firmalarēn veya medya kuruluĸlarēnēn ­ocuk 

psikoloĵuna danēĸarak medya i­eriĵi oluĸturmasē; zihnin ºĵrenmeye en a­ēk olduĵu, ºĵrenmenin 
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­oĵunluĵunu sosyal ºĵrenmenin oluĸturduĵu dºnemde olan ­ocuklar i­in kritik bir ºneme sahiptir 

(Aky¿z, 2000: 396-399). 

Din, insan yaĸamēnēn her anēnda belirleyici olan ºnemli bir alandēr. Bireyin kendini ve yaĸamēnē 
anlamlandērēp, bu anlayēĸa gºre yaĸamēna yºn verdiĵi d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, din olgusu bireye b¿y¿k bir 

bilin­lilik ve sorumluluk y¿klemektedir. ¢izgi filmlerde sunulan dini motiflerin, ­ocuklarēn zihinsel 

d¿nyasēna ve haritalarēna n¿fuz edebilecek nitelikte olmasē ºnemlidir. ¢ocukluk dºnemi geliĸim 
ºzelliklerine en uygun yºntem, dinin dolaylē olarak sunulmasēdēr. Dini i­erikli ­izgi filmlerde dinin 

dolaylē sunumu, ­ocuĵun dindarlēĵē ve maneviyatē ¿zerinde olduk­a etkilidir. ¢ocuklar kendilerine 

sunulan modellerden hareketle bazē davranēĸlar geliĸtirmekte, deĵerler sistemi ve d¿nya gºr¿ĸ¿ 

geliĸtirmeye temel oluĸturmaktadēr (Oru­, 2021: 15). 

Din´ olgular; ezber anlatēm ĸeklinde sunulduĵunda bireyin ºĵrendiklerini hayata aktarmasē, kiĸilik 

haline getirmesi pek m¿mk¿n olmamaktadēr. Fakat yaparak yaĸayarak, drama yoluyla, oyun yardēmēyla, 

ĸiir, tekerleme, ­izgi film ĸeklinde sunulduĵunda daha ilgi ­ekici ve etkili ºĵrenme saĵlamaktadēr. 
Dolayēsēyla dinin sunumunda kutsallēk ve derinlik aramak yerine din´ yaĸam tarzēnē rol model olarak 

aktarmak daha ºnemli hale gelmektedir (Bosacki, 2010: 49-61). 

1. ¢izgi Filmlerdeki Dini Mot ifler in ¢ocuklarēn Geliĸimleri ¦zerindeki Etk ileri 

Doĵumla baĸlayēp ergenlik ­aĵēna kadar ge­en evre, ­ocukluk evresi olarak adlandērēlmaktadēr. 

¢ocuĵun ºĵrenme yºn¿nden en etkin olduĵu bu dºnemde dini algēlarē, hayatēnēn temelini 

oluĸturmaktadēr. Bu nedenle ­ocuĵun din algēsēnēn oluĸmasēnda dengeli ve bilin­li davranēlmasē 
gerekmektedir. ¢ocuklarēn geliĸim ºzelliklerinin ve ihtiya­larēnēn iyi bilinmesi, verilen din eĵitiminin 

kalitesini etkilemektedir. ¢ocuklar sºylenenlere i­tenlikle inanēr ve benmerkezci d¿ĸ¿n¿rler. 

Antropomorfik d¿ĸ¿nmeleri nedeniyle ñAllahò tasavvurlarē somuttur. Geliĸen sosyal ­evreleri ile dini 

deneyimleri de geliĸmeye baĸlar (Kaya, 2020: 65-66). 

¢ocukluk dºnemi, sosyal ve duygusal geliĸim a­ēsēndan ºnemli bir dºnemdir. Bu dºnemde g¿ven 

duygusunu kazanamayan ­ocuk, yetiĸkinlik dºneminde de saĵlēklē iliĸkiler geliĸtirmekte zorlanēr. Dini 

geliĸimde de benzer bir durum sºz konusudur. Din, belli bir yaĸa gelinince sahip olunan bir olgu deĵildir. 
Bu dºnemler saĵlēklē atlatēlmadēĵē takdirde bireylerin, dine karĸē olumsuz tutum geliĸtirme ihtimalleri 

y¿kselir (Ratcliff, 2006: 473-483). 

¢ocuĵun doĵduĵu andan itibaren temel ihtiyacē; g¿venli, korunaklē ve ĸefkatli bir ­evrede yetiĸmektir. 

¢ocuk, karĸēlēksēz sevgi ve adalet d¿ĸ¿ncesini yºneltebileceĵi bir varlēk arar. Bu sosyal ve duygusal 
arayēĸ da dinle doĵrudan ilgilidir. Bu dºnemde ­ocuklar b¿t¿n ºĵrenmelere a­ēk olduĵu gibi din´ 

konularē ºĵrenmeye de aĸērē istek duyarlar. ¢ocuklarēn herhangi bir din´ konuya verdikleri ani 

tepkilerden yola ­ēkarak Sunden, g¿venli din´ aktarēmēn rol modellerden ºĵrenme yoluyla 

ger­ekleĸtiĵini ifade etmektedir (Nils, 2004: 87). 

1.1. Biliĸsel, Sosyal, Fiziksel Geliĸim A­ēsēndan ¢izgi Filmler  

Biliĸsel geliĸimle baĵlantēlē olarak ­ocukta din´ alanlara yºnelik ilgi daha ger­ek­i hale gelir ve bazē din´ 
kavramlar ­ocuĵun g¿ndelik konuĸmalarēna yansēr. Dini geliĸimde temel etkenler: Aile, sosyal ­evre ve 

okuldur. Ancak son yēllarda medya da bu rol¿ paylaĸmaya baĸlamēĸtēr. ¢ocuk-ebeveyn iliĸkisinin 

g¿vene dayalē olduĵu ailelerde, medya kullanēmē b¿y¿k oranda ­ocuĵun geliĸimine pozitif etki ederek 

­ocuklarda ­ēkarsēz, ºd¿l beklentisi olmadan, baĸkalarēnē da d¿ĸ¿nebilen bir deĵer geliĸimi oluĸmasē 
desteklenir. Medya kullanēmēnēn kontrols¿z olduĵu ­ocuklarda; d¿ĸ¿nme, konuĸma, kimlik oluĸumu, 

okuma alēĸkanlēĵē, hayal g¿c¿ geliĸimlerinde ve saatlerce sabit oturma kaynaklē fiziksel geliĸimlerinde 

problemler gºr¿lmektedir. Aĸērē ­izgi film izleme, ­ocuklarē sosyalleĸmekten alēkoymakta ve i­e 
kapanmalarēna sebep olmaktadēr. ¢ocuklarēn gºrecekleri zararē en aza indirebilmek i­in ailelerin ­izgi 

film i­eriklerini ve s¿relerini kontrol etmesi gerekmektedir. (¢aplē, 1996: 8). 

1.2. Dini Geliĸim A­ēsēndan ¢izgi Filmler  

Hēristiyanlēkta somut semboller ĸeklinde sunulan din, Ķslam dininde daha ­ok yaratēlan ĸeylere iĸaret 

etmektedir. Ķslamôda Allah d¿ĸ¿ncesine, evrendeki uyum ve d¿zenden Allahôēn sonsuz yaratma 

g¿c¿nden ulaĸēlmaktadēr. (Esed, 2002:1059). 
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Hristiyan filmlerinde, insanlarēn ­aresiz kaldēĵē zamanlarda din adamlarēnēn mucizevi bir kurtarēcē 

olarak ortaya ­ēktēĵē gºr¿lmektedir. Bireyin bilin­ altēnda Hristiyanlēk dinini olumlu ĸekilde 

yerleĸtirmek isteyen yapēmcēlar, ­izgi filmlerde Hristiyan aileleri; iyi, d¿r¿st, yardēmsever ve ­alēĸkan 
olarak sunmaktadēr. Sunduklarē dini tºrenler, yemek ºncesi ve sonrasē dualar ile dolaylē olarak 

­ocuklara, dini deĵerleri kazandērmaya ­alēĸtēklarē gºr¿lmektedir (Bahadēr, 2005: 581). 

¢ocuklarēn; ibadetler, dini deĵerler, dua konularēnda dini tecr¿be yaĸamalarē; gelecek yaĸantēlarēnda 
karĸēlaĸacaklarē olaylar karĸēsēnda verecekleri duygusal, davranēĸsal ve psikolojik tepkilerini 

etkileyecektir. Teknolojinin geliĸmesiyle birlikte kitle iletiĸim ara­larēnēn evin bir ¿yesi gibi olduĵu gºz 

ºn¿nde bulundurulduĵunda, ­izgi filmler ­ocuklara, dine karĸē olumlu bir bakēĸ a­ēsē kazandērmada 
ºnemli bir etkiye sahiptir. Buna karĸēn dini motiflerin olaĵan¿st¿ ĸekilde sunulduĵu ­izgi filmler 

­ocuklarēn, gen­lik ve yetiĸkinlik dºnemlerinde saĵlēklē bir din-hayat iliĸkisi kurmalarēna engel 

olacaktēr. Dini d¿ĸ¿ncenin, bilimsel d¿ĸ¿nceyi desteklediĵi, g¿nl¿k yaĸam ger­ekliĵine sadēk kalēnan 

ve hayali olmayan i­erikler ise ­ocuklarēn dini geliĸimlerini olumlu ĸekilde destekleyecektir. Ezan, 
namaz, cami, besmele, dua, gibi dini-k¿lt¿rel motiflere yer verilen, ramazanda ailenin birlikte iftar 

sevinci yaĸadēĵē ya da manavdan alēĸveriĸ yapan babanēn ñAllah bereket versinò c¿mlesini kullandēĵē 

i­erikler bu duruma ºrnektir. ¢ocukluk dºneminde bilin­altēna yerleĸen dini motifler ilerleyen 
yaĸlarēnda ­ocuklarēn, davranēĸ ya da duyuĸsal tepkilerinde a­ēĵa ­ēkacaktēr. Dini d¿ĸ¿nce; hayali, 

g¿nl¿k hayat ger­ekliĵinden uzak bir ĸekilde sunulduĵu takdirde bireyin yaĸamēnda iki tutum ortaya 

­ēkma olasēlēĵē vardēr: Birincisi dini gºr¿ĸlere tamamen kapalēlēk, farklē gºr¿ĸlere karĸē 
tahamm¿ls¿zl¿k; ikincisi de rastlanan ilk dini gºr¿ĸ¿ hemen benimseme ve kºr¿ kºr¿ne taklittir (Meier, 

1996: 179). 

2. ¢izgi Filmlerdeki Dini Mot ifler in ¢ocuklarēn Psikoloj ik Geliĸimleri ¦zerindeki Etk ileri 

¢izgi filmler, renkli ekranē ve ses efektleri ile ­ocuklarēn ilgisini ­ekmektedir. Bu ilginin aĸērēlēĵē ise 
psikolojik baĵēmlēlēk kavramēnē ortaya ­ēkarmaktadēr. Baĵēmlēlēĵēn; d¿ĸ¿nmeyen, hazērcē, rahatēna 

d¿ĸk¿n, arkadaĸ ve oyun gruplarēna yeterince katēlmayan, sevgi ve g¿ven geliĸtiremeyen bir neslin 

yetiĸmesine yol a­tēĵē a­ēktēr. 3-4 yaĸlarēndan itibaren ­ocuklar; ihtiya­larēnē karĸēlayan, kendisini seven 
ve takdir eden kiĸileri taklit etmeye ­alēĸēr. Ķlk dºnemlerde bilin­sizce taklit eden ­ocuk, zamanla bilin­li 

olarak model aldēĵē kiĸiye benzemeye ­alēĸēr. Dēĸ gºr¿n¿ĸ¿n¿ ºrnek alan ­ocuk, aynē zamanda model 

aldēĵē kiĸinin inan­ ve deĵerlerini de i­selleĸtirmeye baĸlar. Benimsediĵi modelin tutum ve davranēĸlarē 

­ocuk i­in ºnemlidir. Olumlu kiĸilik geliĸimine sahip modellerle ºzdeĸim kurduĵu takdirde, ideal 
benliĵini oluĸturmasē kolaylaĸacaktēr. Olumsuz modellerle karĸēlaĸtēĵēnda ise benlik deĵerleri ile 

k¿lt¿rel deĵerlerinin ­atēĸma olasēlēĵē y¿ksektir (Bahadēr, 2005: 37). 

¢ocuk psikologlarēnēn ve pedagoglarēn rehberliĵinde yapēlan ­ocuk programlarēnda; evrensel deĵerleri, 
k¿lt¿rel, din´ ve ahl©k´ ilkeleri dikkate alarak hazērlanan ­izgi filmlerde, sunulan modeller ile verimli ve 

etkili ºĵrenmeler ger­ekleĸtirmek m¿mk¿nd¿r. Dini ­izgi filmlerin de, dini bilgilendirme s¿re­lerine 

h©kim profesyoneller tarafēndan oluĸturulmasē gerekir. ¢ocuklarēn dine karĸē kazanacaklarē bakēĸ a­ēsē, 
zihinlerinde oluĸturacaklarē din algēsē; se­ecekleri dini ve yaĸayacaklarē hayatē ºnemli d¿zeyde 

etkileyecektir. ¢izgi filmler, ebeveynler ya da tercih bilincine eriĸebilmiĸ, dini konulara ilgisi olan 

­ocuklar tarafēndan izlenirler. Ancak ebeveyn ve ­ocuklarēn, sunulan dini mesajlarēn ­oĵunu fark 

etmeyecekleri de a­ēktēr. Bu noktada farkēnda olarak ya da olmadan alēnan bu mesajlar kontroll¿ ­izgi 

film izleme gereĵini kanētlamaktadēr (Bahadēr, 2005: 38) 

SONU¢ 

¢izgi filmler sayesinde istenen mesajlar ­ocuklara eĵlence formatēnda verilebilmekte, ­ocuklarēn 
evrensel, k¿lt¿rel ve din´ deĵerleri ºĵrenerek yetiĸebilmesi desteklenmektedir. Bu doĵrultuda ­izgi 

filmlerin i­erisine k¿lt¿rel ve dini deĵerleri yansētacak ºrt¿l¿ mesajlar konulmasē, deĵerlerin dolaylē 

olarak aktarēlmasēnē kolaylaĸtēracaktēr. Bu olumlu yanlarēnēn yanēnda, maruz kalēnan ­izgi filmlerin 
­ocuklarēn benlik algēsēnē, ­evresini algēlayēĸēnē ºnemli derecede etkileyeceĵi de gºzden 

ka­ērēlmamalēdēr. ¥zel g¿­ler, sihir, b¿y¿ gibi i­erikler izleyen ­ocuklar bunu rol model alarak ger­ek 

olmayan d¿ĸ¿ncelere kapēlabilir. ¥rneĵin kendisini ºr¿mcek ēsērmasēnē saĵlayarak mutasyon ge­irmeyi 

beklemek ya da balkondan kendini havaya bērakēp u­abilmeyi beklemek gibi. Bu noktada devreye, temel 
gºrevlerinden biri ­ocuklarē olumsuzluklardan korumak olan, ñAileò kavramē girmektedir. Aile; medya 

i­eriĵinin d¿zenlenmesi konusunda istekli olmalē, sunulan i­erikler hakkēnda ­ocuklarla a­ēk bir ĸekilde 
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konuĸmalē, yanlēĸ davranēĸ ºrneklerini tartēĸmalē ve olumlu davranēĸlarē pekiĸtirmelidir. ¢ocuklarēn 

olumsuz medya i­eriĵi ºrneĵiyle karĸēlaĸtēĵēnda, bu durumu anne-babalarēyla rahatlēkla paylaĸabilmesi 

i­in anne-baba, ­ocuk ile saĵlēklē bir iletiĸim alt yapēsē oluĸturmalēdēr.  
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¥zet: Sosyal bilgiler eĵitimi, bireylerin toplumsal olaylarē anlamlandērmasēnē, demokratik deĵerleri 

i­selleĸtirmesini ve aktif yurttaĸlēk bilinci kazanmasēnē ama­layan disiplinlerarasē bir ºĵrenme alanēdēr. Bu 

baĵlamda ºĵrencilere kazandērēlmak istenen beceriler arasēnda eleĸtirel d¿ĸ¿nme, empati, iĸ birl iĵi, problem 

­ºzme ve yaratēcē d¿ĸ¿nme gibi ­ok yºnl¿ yeterlikler yer almaktadēr. Bu becerilerin edinilmesinde, geleneksel 

ºĵretim yºntemlerinden ziyade ºĵrenci merkezli ve etkileĸim temelli yaklaĸēmlara ihtiya­ duyulmaktadēr. Bu 

noktada, yaratēcē drama yºntemi, ºĵrenmeyi yaĸantēya dºn¿ĸt¿ren, bireysel katēlēmē teĸvik eden ve sosyal-

duygusal geliĸimi destekleyen g¿­l¿ bir ºĵretim aracē olarak ºne ­ēkmaktadēr. Yaratēcē drama, ­ok katmanlē yapēsē 
nedeniyle biliĸsel, duyuĸsal ve sosyal yºnleriyle ele alēnmasē gereken soyut bir kavramdēr. Bu soyutluĵu 

anlamlandērmak ve ºĵretmen adaylarēnēn zihinsel temsillerini anlayabilmek ºnemlidir. Bu nedenle bu ­alēĸmada 

ºĵretmen adaylarēnēn yaratēcē drama kavramēna yºnelik algēlarēnē, oluĸturduklarē metaforlar yoluyla 

anlamlandērmak ve bu metaforlarē oluĸturma nedenlerini tespit etmek ama­lanmēĸtēr. Nitel araĸtērma 

desenlerinden fenomenoloji yºntemiyle ger­ekleĸtirilen ­alēĸmada, yaratēcē drama dersini almēĸ 38 ºĵretmen 

adayēndan toplanan veriler i­erik analizine tabi tutulmuĸtur. Katēlēmcēlardan ñYaratēcē drama ééé benzer. 

¢¿nk¿ éééò ĸeklindeki ifadeyi tamamlamalarē istenmiĸtir. Analizler sonucunda, toplam 28 ge­erli metafor, 

i­erik benzerliklerine gºre 8 tematik kategori altēnda (sanat, oyun ve eĵlence; doĵanēn yansēmasē; kendini keĸfetme 

ve hayal; yaĸam; d¿zen ve sistem; eĸyalar; duyular ve algēlar; ºzg¿rleĸme) toplanmēĸtēr En sēk kullanēlan 

metaforlarēn ñyapboz (puzzle)ò, ñtiyatro sahnesiò ve ñhayatēn kendisiò olmasē dikkat ­ekicidir. Bu metaforlar, 

ºĵretmen adaylarēnēn yaratēcē dramayē ­ok yºnl¿, yaĸamla i­ i­e, yaratēcē ve sahnelemeye dayalē bir s¿re­ olarak 
algēladēklarēnē gºstermektedir. Ayrēca, pek ­ok metaforun yalnēzca tek bir katēlēmcē tarafēndan ¿retilmiĸ olmasē, 

yaratēcē dramaya dair algēlarēn olduk­a bireysel ve ºznel bir nitelik taĸēdēĵēnē ortaya koymaktadēr. ¢alēĸmada elde 

edilen sonu­lar, ºĵretmen adaylarēnēn yaratēcē drama yºntemine karĸē olumlu, ­ok boyutlu ve kiĸisel temelli bir 

yaklaĸēm geliĸtirdiklerini gºstermektedir. Bu sonu­lar, yaratēcē drama yºnteminin ºĵretmen eĵitimi 

programlarēnda daha yaygēn ve iĸlevsel bi­imde kullanēlmasēnēn gerekliliĵine iĸaret etmektedir. Ayrēca 

metaforlarēn sunduĵu zihinsel temsiller, ºĵretmen adaylarēnēn pedagojik yaklaĸēmlarēnē anlamada ºnemli bir 

pencere sunmaktadēr. 

 Anahtar Kelimeler: Metafor, ¥ĵretmen Adaylarē, ¥ĵretmen Eĵitimi, Sosyal Bilgiler, Yaratēcē Drama, 

 

 

Pre-Servēce Teachers' Metaphorēcal Perceptēons of the Concept of ócreatēve Dramaô: the Case of Kars 

Provēnce 
 

Abstract: Social studies education is an interdisciplinary learning field that aims to help individuals make sense 

of social phenomena, internalize democratic values, and develop active citizenship awareness. In this context, the 

competencies targeted to be instilled in students include critical thinking, empathy, cooperation, problem-solving, 

and creative thinking. Acquiring these skills requires moving beyond traditional teaching methods and adopting 

student-centered and interaction-based approaches. At this point, the creative drama method emerges as a 

powerful instructional tool that transforms learning into an experience, encourages individual participation, and 
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supports socio-emotional development. Creative drama, due to its multilayered structure, is an abstract concept 

that must be addressed cognitively, affectively, and socially. Understanding this abstraction and uncovering the 

mental representations of pre-service teachers is crucial. Therefore, this study aims to examine the perceptions of 

pre-service teachers regarding the concept of creative drama through metaphors and to determine the reasoning 

behind these metaphorical representations. This study, designed with the phenomenological method, a qualitative 

research approach, collected data from 38 pre-service social studies teachers who had taken a creative drama 

course. Participants were asked to complete the sentence: "Creative drama is like é because é" As a result of 

the content analysis, a total of 28 valid metaphors were identified and grouped under eight thematic categories 

(art, play, and entertainment; reflection of nature; self-discovery and imagination; life; order and system; objects; 

senses and perceptions; liberation) based on conceptual similarities. The most frequently used metaphors were 
ñpuzzle,ò ñtheater stage,ò and ñlife itself.ò These metaphors indicate that pre-service teachers perceive creative 

drama as a multifaceted, life-related, imaginative, and performative process. Furthermore, the fact that many 

metaphors were generated by only one participant reveals the highly subjective and personal nature of their 

perceptions of creative drama. The findings demonstrate that pre-service teachers have developed positive, 

multidimensional, and personally grounded perspectives toward the creative drama method. These results 

underscore the necessity of integrating creative drama more widely and effectively in teacher education programs. 

Moreover, the metaphorical representations offer a valuable window into understanding the pedagogical 

orientations of future teachers. 

Keywords: Creative Drama, Metaphor, Pre-Service Teacher, Social Studies, Teacher Education 

 

GĶRĶķ 

Sosyal bilgiler eĵitimi, bireyin toplumsal yaĸamē anlamlandērmasēna, demokratik deĵerler 

geliĸtirmesine, mill i ve evrensel deĵerlere sahip, aktif bir yurttaĸ olarak topluma katēlmasēna katkē 
saĵlamayē ama­layan disiplinlerarasē bir ºĵrenme alanēdēr (¢atak, 2020; ¥zt¿rk, 2009). Bu yºn¿yle 

sosyal bilgiler dersi, ºĵrencilerin yalnēzca bilgi edinmesini deĵil, aynē zamanda eleĸtirel d¿ĸ¿nme, 

empati kurma, iletiĸim kurma, problem ­ºzme, iĸbirliĵi yapma ve yaratēcē d¿ĸ¿nme gibi ­ok boyutlu 
beceriler geliĸtirmesini gerektirir (Demirkaya, 2014; ¥zt¿rk, 2009). Bu becerilerin kazandērēlmasēnda 

ºĵrencinin ºĵrenme s¿recine aktif olarak katēlmasē, ºĵrenmeyi yaĸayarak deneyimlemesi ve anlamlē 

ºĵrenme ortamlarēnēn oluĸturulmasē b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. Bu nedenle, sosyal bilgiler ºĵretiminde 
ºĵrenci merkezli, etkileĸim temelli ve yaratēcē d¿ĸ¿nmeyi destekleyen yºntem ve teknikler giderek daha 

fazla ºnem kazanmaktadēr. 

Bu tekniklerden biri olan yaratēcē drama, ºĵrenme s¿recini bireylerin yaĸantēlarē ¿zerinden yapēlandēran, 

rol alma, doĵa­lama, canlandērma ve deĵerlendirme gibi etkinliklerle desteklenen bir ºĵretim 
yaklaĸēmēdēr. Yaratēcē drama; ºĵrencilerin kendilerini ifade etme, empati geliĸtirme, iĸbirliĵi yapma, 

farklē bakēĸ a­ēlarēnē anlama, problem ­ºzme ve sosyal-duygusal becerilerini geliĸtirme a­ēsēndan g¿­l¿ 

bir ºĵretim aracēdēr (Adēg¿zel, 2020; ¢elikkaya; 2014; Freeman vd., 2003; Metin Gºksu & Sºmen, 
2021). Adēg¿zelôin (2020) de belirttiĵi gibi yaratēcē drama, ºĵretim s¿recini bir yaĸantēya dºn¿ĸt¿rerek 

ºĵrenmeyi hem kalēcē hem de anlamlē h©le getirir. Sosyal bilgiler dersinde yaratēcē drama kullanēlmasē, 

ºĵrencilerin tarihsel bir olayē, toplumsal bir problemi veya k¿lt¿rel bir durumu doĵrudan 

deneyimlemesini saĵlayarak soyut kavramlarēn somutlaĸtērēlmasēna katkēda bulunur. 

¥ĵretmenlerin ve ºĵretmen adaylarēnēn yaratēcē drama algēlarē, bu tekniĵin sēnēf i­i uygulamalarda ne 

ºl­¿de ve nasēl kullanēlacaĵē ¿zerinde doĵrudan etkili olmaktadēr. ¥ĵretmen adaylarēnēn drama 

hakkēndaki inan­larē, beklentileri ve algēlarē, ileride ºĵrencileriyle ger­ekleĸtirecekleri ºĵretim 
s¿re­lerinin niteliĵini belirleyen ºnemli bir unsurdur. Bu nedenle, yaratēcē dramanēn ºĵretmen 

adaylarēnēn zihinsel d¿nyasēnda nasēl anlamlandērēldēĵēnē ortaya koymak, drama temelli ºĵretimin 

geleceĵine iliĸkin ºnemli ipu­larē sunmaktadēr. 

Metaforlar, anlam vermek istenen bir olgu ya da kavramēn, baĸka bir baĵlama ait kavramlarla 

iliĸkilendirilerek yeniden yapēlandērēlmasēna olanak tanēr. Bu sayede, sºz konusu olgu farklē 

perspektiflerden deĵerlendirebilir, daha ºnce farkēna varēlmayan yºnlerinin ortaya ­ēkmasēnē saĵlar 

(Taylor, 1984). Metafor, karmaĸēk olgu ve kavramlarē a­ēklamada kullanēlan etkili ºĵretim 
yºntemlerinden biridir. Eĵitim araĸtērmalarēnda metafor kullanēmē, ºĵretmen veya ºĵrencilerin bir 

kavrama iliĸkin algēlarēnē derinlemesine anlamayē m¿mk¿n kēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin zihinsel geliĸim 

s¿recindeki algēlarēnē ve ºĵrenme tarzlarēnē ortaya ­ēkarmada ºnemli bir rol oynar; bu yºn¿yle, anlam 
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oluĸturma s¿recine katkē saĵlayan g¿­l¿ bir ara­tēr (Ocak & G¿nd¿z, 2006). Drama gibi ­ok boyutlu, 

duyuĸsal, biliĸsel ve sosyal yºnleri bulunan bir kavramēn metaforlar aracēlēĵēyla ele alēnmasē, ºĵretmen 

adaylarēnēn yaratēcē dramayē nasēl konumlandērdēĵēnē, hangi yºnleriyle anlamlandērdēĵēnē ve bu tekniĵe 

hangi anlamlarē y¿klediĵini detaylē bi­imde ortaya koyma fērsatē sunar. 

Alan yazēn incelendiĵinde yaratēcē dramanēn ºĵretme-ºĵrenme s¿recine pek ­ok a­ēdan katkē saĵladēĵē 

(Adēg¿zel, 2009; Barēĸeri Ahmethan, & Ertekin Kaya, 2025; Cesur & Kuĸdemir Kayēran, 2025; 
¢elikkaya, 2014) ifade edilmekle birlikte, sosyal bilgiler ºĵretmen adaylarēnēn yaratēcē drama kavramēnē 

metaforlar aracēlēĵēyla nasēl tanēmladēĵēnē inceleyen ­alēĸmalarēn olduk­a sēnērlē olduĵu gºr¿lmektedir. 

¥zellikle sosyal bilgiler eĵitimi baĵlamēnda metaforik algēlarēn ortaya konulmasē, hem ºĵretmen 
yetiĸtirme programlarēna hem de yaratēcē drama uygulamalarēnēn geliĸtirilmesine ºnemli katkēlar 

saĵlayacaktēr. Bu doĵrultuda bu araĸtērmanēn temel amacē, sosyal bilgiler ºĵretmen adaylarēnēn yaratēcē 

dramaya yºnelik metaforik algēlarēnē belirlemek ve bu metaforlarēn dayandēĵē gerek­eleri analiz ederek 

ºĵretim s¿re­lerine yansēmalarēnē ortaya koymaktēr. 

Bu ­alēĸmadan elde edilen bulgularēn, ºĵretmen adaylarēnēn drama anlayēĸēnē derinlemesine anlamaya, 

yaratēcē dramanēn sosyal bilgiler ºĵretiminde daha etkili kullanēlmasēna ve ºĵretmen eĵitim 

programlarēnda drama temelli uygulamalarēn geliĸtirilmesine katkē sunacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Ayrēca 
metaforlarēn ortaya ­ēkaracaĵē zihinsel temsillerin, ºĵretmen adaylarēnēn drama uygulamalarēna yºnelik 

hazērbulunuĸluk d¿zeylerinin belirlenmesi a­ēsēndan yol gºsterici olacaĵē ºngºr¿lmektedir. 

Araĸtērmanēn Amacē 

Bu araĸtērmanēn amacē, T¿rkiyeôde eĵitim veren bir devlet ¿niversitesinin Sosyal Bilgiler Eĵitimi 

Bºl¿m¿nde ºĵrenim gºren ºĵretmen adaylarēnēn ñYaratēcē Dramaò kavramēna yºnelik sahip olduklarē 

algēlarē, metaforlar aracēlēĵēyla ortaya ­ēkarmaktēr. Bu ama­ doĵrultusunda aĸaĵēdaki sorulara cevap 

aranmēĸtēr.  

1. ¥ĵretmen adaylarē, yaratēcē drama kavramēnē a­ēklamada hangi metaforlarē kullanmaktadēr? 

2. ¥ĵretmen adaylarēnēn yaratēcē drama kavramēna yºnelik kullandēklarē metaforlar, ortak 

ºzelliklerine gºre hangi kategoriler altēnda toplanmaktadēr?  

Y¥NTEM 

Bu bºl¿mde araĸtērmanēn modeli, ­alēĸma grubu, verilerin toplanmasē, verilerin analizi ve ge­erlik-

g¿venirlik hakkēnda bilgilere yer verilmiĸtir. 

Araĸtērmanēn Modeli 

Bu araĸtērmada, Sosyal Bilgiler Eĵitimi Bºl¿m¿nde ºĵrenim gºren ºĵretmen adaylarēnēn yaratēcē drama 

kavramēna iliĸkin algēlarēnē ortaya koymak ama­lanmēĸtēr. Bu doĵrultuda, nitel araĸtērma 

yºntemlerinden fenomenoloji deseni tercih edilmiĸtir. Fenomenoloji bir konu, bir olay, bir durum 
hakkēnda bireylerin yaĸanmēĸ tecr¿belerini derinlemesine incelemek i­in kullanēlan en yaygēn nitel 

yºntemlerdendir (Creswell, 2016; Patton, 2002). Ayrēca, fenomenoloji deseni; bireylerin farkēnda 

olduklarē ancak ¿zerine sistematik d¿ĸ¿nmedikleri olgulara iliĸkin daha kapsamlē ve ayrēntēlē bir anlayēĸ 
geliĸtirmeyi saĵlar. Sosyal d¿nyadaki olgularēn, bireylerin ºznel yorumlarēna ve algēlarēna baĵlē olarak 

farklēlēk gºstermesi (G¿­l¿, 2019; Yēldērēm & ķimĸek, 2008) ise bu desenin tercih edilmesinin bir diĵer 

gerek­esini oluĸturmaktadēr. 

¢alēĸma Grubu 

Bu araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu, 2025ï2026 eĵitim-ºĵretim yēlēnda T¿rkiyeôdeki bir devlet 

¿niversitesinin Eĵitim Fak¿ltesi Sosyal Bilgiler ¥ĵretmenliĵi programēnda ºĵrenim gºrmekte olan 

ºĵretmen adaylarē oluĸturmaktadēr. ¢alēĸma grubuna d©hil edilecek katēlēmcēlar, ama­lē ºrnekleme 
yºntemi kullanēlarak belirlenmiĸtir. Ama­lē ya da yargēsal ºrnekleme yºntemi, araĸtērma sorusuyla 

doĵrudan iliĸkili olan ve araĸtērmacēlar tarafēndan belirlenen ºl­¿tlere uygun bireylerin se­ilmesini 

ºngºren bir ºrnekleme yaklaĸēmēdēr (Gay vd., 2012). Bu yºntemde, katēlēmcēlarēn araĸtērma konusuna 
yºnelik bilgi, deneyim ve farkēndalēk d¿zeyleri dikkate alēnarak evrenden belirli birimlerin bilin­li 

bi­imde se­ilmesi ama­lanēr (Etikan vd., 2016; Adeoye, 2023; Tajik vd., 2024). 
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Araĸtērmanēn amacēna en uygun katēlēmcēlarēn se­ilebilmesi amacēyla ama­lē ºrnekleme yºntemlerinden 

ºl­¿t ºrnekleme kullanēlmēĸtēr. Bu doĵrultuda, araĸtērmanēn amacēna en uygun katēlēmcēlarēn 

belirlenebilmesi amacēyla yaratēcē drama dersini almēĸ olan 2. ve 3. sēnēf Sosyal Bilgiler ºĵretmen 
adaylarē ºl­¿t olarak belirlenmiĸtir. Bºylece, araĸtērma verilerinin niteliksel olarak derinlik kazanmasē 

ve katēlēmcēlarēn yaratēcē drama kavramēna iliĸkin algēlarēnēn daha kapsamlē bi­imde ortaya konulmasē 

hedeflenmiĸtir. 

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunda yer alan ºĵretmen adaylarēnēn demografik ºzelliklerine iliĸkin bilgiler 

ķekil 1ôde sunulmuĸtur. 

 

 

ķekil 1. ¥ĵretmen adaylarēnēn demografik ºzellikleri 

 

ķekil 1ôde gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ­alēĸmaya katēlan ºĵretmen adaylarēndan 20ôsi erkek (%53), 18ôi 

kadēn(%47)ôdēr.  

Verilerin Toplanmasē 

¢alēĸmada veri toplama aracē olarak araĸtērmacēlar tarafēndan ñMetafor Formuò taslaĵē hazērlanmēĸtēr. 

Ķki alan uzmanē (Sosyal Bilgiler Eĵitimi) tarafēndan i­erik ge­erliĵi a­ēsēndan taslak form 
deĵerlendirilmiĸtir. ¥nerilerin ardēndan pilot uygulama 3ï4 ºĵretmen adayēyla yapēlmēĸtēr. 

Anlaĸēlmayan ifadeler d¿zenlenmiĸ ve form nihai halini almēĸtēr. 

Uygulama ºncesinde ºĵretmen adaylarēna, araĸtērma konusu ve metafor tekniĵi hakkēnda kēsa bir 
bilgilendirme yapēlmēĸ, ardēndan gºr¿ĸme formu kendilerine sunulmuĸtur. Araĸtērmanēn amacē 

doĵrultusunda katēlēmcēlara, ñYaratēcē drama kavramēnē canlē ya da cansēz bir varlēĵa, bir nesneye veya 

aklēnēza gelebilecek herhangi bir ĸeye benzetecek olsanēz, bu ne olurdu? Neden bºyle bir benzetme 

yapardēnēz?ò sorusu yºneltilmiĸtir. Katēlēmcēlarēn yanētlarēnda b¿t¿nl¿k ve yapē saĵlanmasē amacēyla, 
form ¿zerinde ñYaratēcē drama ééééé benzer. ¢¿nk¿ ééééééò ifadesinin yer aldēĵē bir 

ĸablon kullanēlmēĸ ve bu bºl¿mlerin katēlēmcēlar tarafēndan doldurulmasē istenmiĸtir. 

Verilerin Analizi 

Araĸtērmada elde edilen veriler i­erik analizi yºntemiyle ­ºz¿mlenmiĸtir. Ķ­erik analizinin temel amacē, 

elde edilen verilerden anlamlē kavramlara ve bu kavramlar arasēndaki iliĸkilere ulaĸmaktēr. Bu analiz 

s¿recinde, birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar ­er­evesinde sēnēflandērēlarak bir araya 
getirilir; ardēndan bu veriler okuyucunun anlayabileceĵi ĸekilde d¿zenlenir ve yorumlanēr (Yēldērēm ve 

ķimĸek, 2008). 

¥ĵretmen adaylarē tarafēndan ¿retilen metaforlar, ñyaratēcē dramaò kavramēna iliĸkin ortaya koyduklarē 

ortak ºzellikler bakēmēndan i­erik analizi yºntemiyle incelenmiĸtir. Analiz s¿recinde ºncelikle 
ºĵretmen adaylarē tarafēndan ¿retilen metaforlar belirlenmiĸ ve bu doĵrultuda bir metafor listesi 

oluĸturulmuĸtur. Daha sonra her bir metafor, ñyaratēcē dramaò kavramēnē hangi yºn¿yle temsil ettiĵi 

dikkate alēnarak incelenmiĸ ve benzer ºzellikler taĸēyan metaforlar belirli temalar altēnda bir araya 
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getirilmiĸtir. Bu s¿re­ sonucunda ºĵretmen adaylarēnēn ñyaratēcē dramaò kavramēna iliĸkin algēlarēnē 

yansētan toplam 28 farklē metafor belirlenmiĸ ve bu metaforlar benzer anlam ºzellikleri doĵrultusunda 

sekiz kavramsal kategori altēnda toplanmēĸtēr. Araĸtērmanēn g¿venirliĵini saĵlamak amacēyla, elde 
edilen sekiz kavramsal kategori altēnda yer alan metaforlarēn ilgili kategorileri temsil edip etmediĵini 

belirlemek i­in Sosyal Bilgiler Eĵitimi alanēnda iki uzmanēn gºr¿ĸ¿ne baĸvurulmuĸtur. Uzmanlara 35 

adet metaforun olduĵu liste ile 8 farklē kavramsal kategorinin adlarēnē ve ºzelliklerini i­eren liste teslim 
edilmiĸtir. Uzmanlardan bu iki listeyi de kullanarak birinci listedeki metafor listesini, ikinci listedeki 8 

kavramsal kategoriyle hi­bir metafor dēĸarēda bērakmayacak ĸekilde eĸleĸtirmesi istenmiĸtir. Daha 

sonra, uzmanēn yaptēĵē eĸleĸtirmeler araĸtērmacēlarēn kendi kategorileriyle karĸēlaĸtērēlmēĸ ve 
karĸēlaĸtērmalarda gºr¿ĸ birliĵi ve gºr¿ĸ ayrēlēĵē sayēlarē tespit edilerek araĸtērmanēn g¿venirliĵi, Miles 

ve Hubermanôēn (1994) form¿l¿ (G¿venirlik = gºr¿ĸ birliĵi / gºr¿ĸ birliĵi + gºr¿ĸ ayrēlēĵē) kullanēlarak 

hesaplanmēĸtēr. Yapēlan hesaplama sonucunda araĸtērmanēn g¿venirliĵi %94 olarak belirlenmiĸtir. 

¢alēĸmada her bir kategori altēnda yer alan metaforlarēn i­eriklerine iliĸkin doĵrudan alēntēlara yer 
verilmiĸtir. Ayrēca, veri analiz s¿recinde katēlēmcēlarēn kimliklerinin gizliliĵini saĵlamak amacēyla 

kodlama sistemi kullanēlmēĸtēr. Bu doĵrultuda her ºĵretmen adayē ñ¥Aò (¥ĵretmen Adayē) kēsaltmasē 

ile numaralandērēlmēĸ ve cinsiyet bilgisi ñKò (Kadēn) ve ñEò (Erkek) harfleri ile belirtilmiĸtir (ºrneĵin: 
¥A1-E, ¥A2-K). Sºz konusu kodlar, verilerin analizinde sēralama ve sēnēflandērma amacēyla 

kullanēlmēĸtēr. 

BULGULAR  

Bu bºl¿mde, metafor formundan elde edilen verilerin sistematik bir bi­imde sunulmasē ama­lanmēĸtēr. 

Bu doĵrultuda, ºncelikle ºĵretmen adaylarēnēn ¿rettikleri metaforlar, ait olduklarē kategoriler ve bu 

kategorilere uygunluklarē bakēmēndan ayrēntēlē olarak deĵerlendirilmiĸtir. Ayrēca, her bir metafora 

iliĸkin yapēlan a­ēklamalar incelenmiĸ; a­ēklamalarēn i­inde, ilgili metaforu en g¿­l¿ bi­imde temsil 

eden ifadelere yer verilmiĸtir. 

Kategorilerdeki metafor daĵēlēmē dikkate alēnarak, ºĵretmen adaylarēnēn ñyaratēcē dramaò kavramēna 

y¿kledikleri anlamlarēn betimlenmesi hedeflenmiĸtir. Bu kapsamda, katēlēmcē formlarē belirli bir sēra 

d©hilinde d¿zenlenmiĸ ve ºĵretmen adaylarēna ¥A1, ¥A2, ¥A3,é bi­iminde kod isimler atanmēĸtēr. 

Formlar; (a) ge­erli bir metaforun sunulup sunulmadēĵē, (b) sunulan metafora iliĸkin a­ēklamanēn 

benzetmenin neden yapēldēĵēnē yeterli d¿zeyde ortaya koyup koymadēĵē gibi ºl­¿tler a­ēsēndan 

deĵerlendirilmiĸtir. Bu ºl­¿tleri karĸēlamayan ¿­ form ge­ersiz kabul edilerek analiz s¿recinin dēĸēnda 
bērakēlmēĸtēr. Dolayēsēyla, ¥A21, ¥A24 ve ¥A36 kodlu ºĵretmen adaylarēnēn formlarē deĵerlendirmeye 

alēnmamēĸtēr. Ge­erli bulunan toplam 35 form ise i­erik analizi s¿recine tabi tutulmuĸ ve her biri 

titizlikle incelenmiĸtir. 

Araĸtērmanēn amacēna uygun olarak elde edilen verilerin analiz sonucunda ºĵretmen adaylarēnēn 

ñyaratēcē dramaò kavramēna yºnelik oluĸturduklarē metaforlar, metaforlarēn frekanslarē ve y¿zdeleri 

Tablo 1 ve Tablo 2ôde verilmiĸtir. 

 

Tablo 1 

¥ĵretmen Adaylarēnēn Yaratēcē Drama Kavramēna Yºnelik Oluĸturduklarē Metaforlar 

Yaratēcē Drama Metaforu f %   f % 

Yap-boz (Puzzle) ( ¥A4-E, ¥A11-E, ¥A8-E, ¥A31-K) 4 14,2 Kēĸla (¥A38-E) 1 3,5 

Tiyatro sahnesi (¥A19-K, ¥A20-K, ¥A22-E) 3 10,7 Hayattaki s¿rprizler (¥A1-K) 1 3,5 

Hayatēn kendisi (¥A3-E, ¥A18-K, ¥A32-K)  3 10,7 Gºzl¿k (¥A13-K) 1 3,5 

Lunapark oyuncaklarē (¥A6-K) 1 3,5 Koku (¥A9-E) 1 3,5 

Sahne (¥A25-K) 1 3,5 
Baĵēmsēzlēk (¥A16-K) 
 

1 3,5 

Halk oyunlarē (¥A7-E) 1 3,5 ¥zg¿rl¿k (¥A37-K) 1 3,5 

Film karesi (¥A33-K)  1 3,5 Parf¿m (¥A10-E) 1 3,5 
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Yaratēcē Drama Metaforu f %   f % 

Sinema salonu (¥A23-E) 1 3,5 Buzdolabē (¥A29-E) 1 3,5 

Susuz ve kurak toprak (¥A2-E) 1 3,5 Ev (¥A28-E) 1 3,5 

¢i­ek (¥A5-K) 1 3,5 Aile (¥A12-K) 1 3,5 

Gºky¿z¿ (¥A14-K) 1 3,5 Hayal g¿c¿ (¥A35-K) 1 3,5 

Kºkl¿ bir aĵa­ (¥A17-K) 1 3,5 Patika yol (¥A27-E) 1 3,5 

D¿nya ­eĸitliliĵi (¥A15-E) 1 3,5 Hayal D¿nyasē (¥A30-E) 1 3,5 

T¿rkiyeônin iklimi (¥A34-E) 1 3,5 Antik Roma (¥A-26) 1 3,5 

 Toplam    28 100 

 

Tablo 1ôdeki bulgular incelendiĵinde 35 ºĵretmen adayē tarafēndan oluĸturulan metaforlarēn 

gruplandērēlmasē sonucu birbirinden farklē 28 metaforun ¿retildiĵi ortaya ­ēkmēĸtēr. Bu metaforlardan en 

y¿ksek frekansa sahip olanlarēn sērasēyla yap-boz (Puzzle) (f=4), hayatēn kendisi (f=3) ve tiyatro sahnesi 

(f=3) olduĵu gºr¿lmektedir.  

Yaratēcē dramanēn en ­ok ñYap-boz (Puzzle)ò (f=4), ñtiyatro sahnesiò (f=3) ve ñhayatēn kendisiò (f=3) 

gibi ifadelerle iliĸkilendirilmesi katēlēmcēlar tarafēndan bu tekniĵi ­ok yºnl¿, par­alardan oluĸan, 
sahnelenen ve yaĸamla i­ i­e bir s¿re­ olarak algēladēklarēnē ortaya koymaktadēr. Bunun yanē sēra tabloda 

dikkat ­eken baĸka bir durum ise pek ­ok metaforun sadece bir katēlēmcēya ait olmasēdēr. Bu durum, 

yaratēcē drama kavramēnēn ºĵretmen adaylarē tarafēndan olduk­a ºznel ve bireysel ĸekillerde 

anlamlandērēldēĵēnē ortaya koymaktadēr. 

 

Tablo 2 

¥ĵretmen Adaylarēnēn ñYaratēcē Dramaò Kavramē Hakkēnda Oluĸturduklarē Metaforlara Ķliĸkin 

Kavramsal Kategorilerin Frekans ve Y¿zdeleri 

Kategori (f =8) Metaforlar ( f=28) Metaforlarēn sayēsē n % 

Sanat, oyun ve eĵlence olarak yaratēcē 
drama 

ü Yap-boz (Puzzle) ( ¥A4-E, ¥A8-
E, ¥A11-E, ¥A31-K) 

ü Tiyatro sahnesi (¥A19-K, ¥A20-
K, ¥A22-E) 

ü Lunapark oyuncaklarē (¥A6-K) 
ü Sahne (¥A25-K) 
ü Sinema salonu (¥A23-E) 
ü Film karesi (¥A33-K)  
ü Halk oyunlarē (¥A7-E) 

7 12 34,2 

 

 
Doĵanēn yansēmasē olarak yaratēcē drama 

ü Susuz ve kurak toprak (¥A2-E) 

ü ¢i­ek (¥A5-K) 
ü Gºky¿z¿ (¥A14-K) 
ü Kºkl¿ bir aĵa­ (¥A17-K) 
ü D¿nya ­eĸitliliĵi (¥A15-E) 
ü T¿rkiyeônin iklimi (¥A34-E) 

6 6 17,1 

Kendini keĸfetme ve hayallerini 
ger­ekleĸtirmesi olarak yaratēcē drama 

ü Antik Roma (¥A26-E) 
ü Patika yol (¥A27-E) 

ü Hayal d¿nyasē (¥A30-E) 
ü Hayal g¿c¿ (¥A35-K) 

4 4 11,4 

D¿zen ve sistem olarak yaratēcē drama ü Aile (¥A12-K) 
ü Ev (¥A28-E) 
ü Kēĸla (¥A38-E) 

3 3 8,5 

Yaĸam olarak yaratēcē drama ü Hayatēn kendisi (¥A3-E, ¥A18-K, 
¥A32-K)  

ü Hayattaki s¿rprizler (¥A1-K) 

2 4 11,4 

Eĸyalar olarak yaratēcē drama ü Gºzl¿k (¥A13-K), 
ü Buzdolabē (¥A29-E) 

2 2 5,7 
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Kategori (f =8) Metaforlar ( f=28) Metaforlarēn sayēsē n % 

Duyular ve algēlar olarak yaratēcē drama ü Koku (¥A9-E) 

ü Parf¿m (¥A10-E) 

2 2 5,7 

¥zg¿rleĸme olarak yaratēcē drama ü Baĵēmsēzlēk (¥A16-K) 
ü ¥zg¿rl¿k (¥A37-K) 

2 2 5,7 

Toplam   28 35 100 

 

Aĸaĵēda, oluĸturulan 8 kavramsal kategorilerde yer alan metaforlara iliĸkin katēlēmcēlardan elde edilen 

doĵrudan ifadelere yer verilmiĸtir. 

Sanat, oyun ve eĵlence olarak yaratēcē drama: ¥ĵretmen adaylarē tarafēndan oluĸturulan metaforlarēn 

7 tanesi (12) bu kategoride yer almaktadēr. Aĸaĵēda bu metaforlarla ilgili bazē ifadelere yer verilmiĸtir. 

ü Yaratērken oluĸtururken akēllarda farklē farklē temalar oluĸur, en sonda tamamlanēp kafadaki 

ĸablonu oluĸturuyor (¥A4-E). 

ü Oynayan oyuncaklar ve izleyen seyirciler i­in heyecan verici duygularē aynē anda yaĸadēĵēmēz 

i­in lunapark oyuncaklarēnēn verdiĵi heyecanla eĸdeĵer olmasē (¥A6-K).  

ü Ķnsanē rahatlatēr, eĵlenmesini saĵlar, enerji harcamasēnē saĵlar (¥A7-E). 

ü En ufak par­alardan bile ana temayē yakalamak gibidir. Temayē en iyi ĸekilde yaratmaktēr 

(¥A8-E). 

ü Kurgulamak istediĵimizi biraz farklē olarak doĵa­lama yaparak hayatēn ger­eklerini bir nevi 

canlandērmaktēr (¥A22-E). 

Bu kategori, ºĵretmen adaylarēnēn yaratēcē dramayē sanatsal, eĵlenceli ve dinamik bir s¿re­ olarak 
gºrd¿ĵ¿n¿ gºstermektedir. Yaratēcē drama, bu baĵlamda, katēlēmcēlar tarafēndan eĵitsel olmaktan ­ok 

bir ñyaratēm s¿reciò olarak konumlandērēlmaktadēr. Adaylar i­in bu s¿re­, sahneye ­ēkmak, oynamak ve 

yaratēcēlēkla bir ĸey inĸa etmek gibi anlamlar taĸēmaktadēr. Bu da katēlēmcēlarēn yaratēcē dramaya pozitif, 

katēlēmcē ve ¿retken bir bakēĸ a­ēsē ile yaklaĸtēklarēnē gºstermektedir. 

Doĵanēn yansēmasē olarak yaratēcē drama: ¥ĵretmen adaylarē tarafēndan oluĸturulan metaforlarēn 6 

tanesi (6) bu kategoride yer almaktadēr. Aĸaĵēda bu metaforlarla ilgili bazē ifadelere yer verilmiĸtir. 

ü Onun i­in ­abalayēnca ve pozitif bir ĸeyler yapmaya uĵraĸēnca onu ve kendini geliĸtirirsin 

(¥A2-E). 

ü Ķnsanē yenilemeye, canlandērmaya, hayatēna renk katmaya yarar (¥A5-K) 

ü Her ana tanēk olan gºky¿z¿ gibi hayatēmēzēn istediĵimiz anēna dºnebilmemizi saĵlar (¥A14-

K) 

ü Her ĸeye a­ēktēr ve yerde deĵiĸik konular iĸlenebilir (¥A34-E).  

Bu kategori, yaratēcē dramayē doĵal bir geliĸim s¿reci, canlēlēk ve ­eĸitlilik i­inde yorumlayan 
katēlēmcēlarēn metaforlarēnē yansētmaktadēr. Burada yaratēcē drama; katēlēmcēlar tarafēndan b¿y¿yen, 

dºn¿ĸen, i­sel potansiyeli barēndēran bir yapē olarak gºr¿l¿yor. Katēlēmcēlar, bu s¿reci tēpkē doĵanēn 

kendisi gibi kendiliĵinden geliĸen ve ­eĸitlilik barēndēran bir ºĵrenme alanē olarak algēlamaktadērlar. 

Kendini keĸfetme ve hayallerini ger­ekleĸtirmesi olarak yaratēcē drama: ¥ĵretmen adaylarē 
tarafēndan oluĸturulan metaforlarēn 4 tanesi (4) bu kategoride yer almaktadēr. Aĸaĵēda bu metaforlarla 

ilgili bazē ifadelere yer verilmiĸtir. 

ü Kendin gideceĵin yolu senin y¿r¿yebileceĵin ĸekilde ve hedefte ilerlemektir. Kendini her koĸula 

uygun hale getirip esnetmektir yani yola uygun halde y¿r¿mektir (¥A27-E). 

ü Adē ¿st¿nde yaratēcē olduĵu i­in bireyin hayal d¿nyasē tarafēndan doldurulur (¥A30-E). 

ü Ķnsanēn sadece kendi gibi davranmasēnē saĵlar. Baĸka birine b¿r¿nmeye ihtiya­ olmuyor 

(¥A35-K). 
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Bu kategori, yaratēcē dramayē i­sel yolculuk, kiĸisel farkēndalēk ve bireysel geliĸim aracē olarak gºren 

bir yaklaĸēmē yansētmaktadēr.¥zellikle ñpatika yolò ve ñAntik Romaò gibi metaforlar, ºzg¿nl¿k, tarihsel 

bilin­ ve bireysel anlam ¿retimi gibi daha soyut boyutlara iĸaret etmektedir. 

D¿zen ve sistem olarak yaratēcē drama: ¥ĵretmen adaylarē tarafēndan oluĸturulan metaforlarēn 3 

tanesi (3) bu kategoride yer almaktadēr. Aĸaĵēda bu metaforlarla ilgili bazē ifadelere yer verilmiĸtir. 

ü Herkesin bir gºrevi var ama kimse kimsenin yaptēĵēna baĵlē deĵil herkes doĵa­lama yaĸēyor 

(¥A12-K) 

ü Disiplinli bir birey olmayē gerektirir (¥A28-E). 

ü Yºneticinin isteklerini yerine getirdikleri i­in (¥A38-E) 

Bu kategorideki metaforlarē ¿reten katēlēmcēlar i­in yaratēcē drama, yapēsal bir d¿zen, disiplin ve kurallē 

bir sistem i­eren bir ºĵrenme bi­imi olarak algēlanmaktadēr. ñKēĸlaò metaforu ºzellikle dikkat ­ekicidir. 

Zira bu metafor, yaratēcē dramanēn ºzg¿rl¿kten ziyade d¿zenli ve sistematik yanēnē vurgulayan ender 

ºrneklerden biridir. 

Yaĸam olarak yaratēcē drama: ¥ĵretmen adaylarē tarafēndan oluĸturulan metaforlarēn 2 tanesi (4) bu 

kategoride yer almaktadēr. Aĸaĵēda bu metaforlarla ilgili bazē ifadelere yer verilmiĸtir. 

ü Doĵal yani doĵa­lama ger­ekleĸiyor. Tēpkē hayat gibi s¿rpriz ve anēnda ger­ekleĸiyor (¥A1-

K). 

ü Ger­ekten hayata dair bir ĸey hissettiĵimiz kendimiz olduĵumuz bir an (¥A18-K).  

ü Aslēnda bizzat hayatēmēzda geliĸen spontane durumlar karĸēsēnda gºsterdiĵimiz davranēĸlarē 

gºrmemizi saĵlēyor (¥A3-E). 

Bu kategorideki metaforlar katēlēmcēlarēn yaratēcē dramayē g¿nl¿k yaĸamla i­ i­e ge­miĸ, spontane ve 

ger­ek hayatēn bir yansēmasē olarak gºrd¿klerini gºstermektedir. Bu bakēĸ a­ēsē, yaratēcē dramanēn bir 

ñoyunò deĵil, doĵrudan yaĸamēn bir par­asē olarak algēlandēĵēna iĸaret etmektedir. 

Eĸyalar olarak yaratēcē drama: ¥ĵretmen adaylarē tarafēndan oluĸturulan metaforlarēn 2 tanesi (2) bu 

kategoride yer almaktadēr. Aĸaĵēda bu metaforlarla ilgili bazē ifadelere yer verilmiĸtir. 

ü Hayatē daha net gºrmemizi ve anlamamēzē saĵlar (¥A13-K). 

ü Ķ­inde her ­eĸit g¿zelliĵi barēndērēr (¥A29-E) 

Bu kategorideki metaforlar somut gºr¿nse de i­inde soyut anlamlar barēndēran, farklē bakēĸ a­ēlarē 

geliĸtirme ve duyusal farkēndalēk kazanma gibi hususlara temas eden anlamlar i­ermektedir.  

Duyular ve algēlar olarak yaratēcē drama: ¥ĵretmen adaylarē tarafēndan oluĸturulan metaforlarēn 2 

tanesi (2) bu kategoride yer almaktadēr. Aĸaĵēda bu metaforlarla ilgili bazē ifadelere yer verilmiĸtir. 

ü Herkeste farklē tesir bērakēr, farklē algē yaratēr (¥A9-E).  

ü Sēktēĵēmēz zaman kokusu her tarafa yayēlēyor (¥A10-E). 

Bu kategorideki metaforlarē ¿reten katēlēmcēlara gºre, yaratēcē drama herkeste farklē bir etki bērakan bir 

etkileĸim kaynaĵē olarak gºr¿lmektedir.  

¥zg¿rleĸme olarak yaratēcē drama: ¥ĵretmen adaylarē tarafēndan oluĸturulan metaforlarēn 2 tanesi 

(2) bu kategoride yer almaktadēr. Aĸaĵēda bu metaforlarla ilgili bazē ifadelere yer verilmiĸtir. 

ü ¥ĵrencilere kendini daha rahat hissettiriyor ve ifade ºzg¿rl¿ĵ¿n¿ saĵlēyor (¥A16-K). 

ü Kendini rahat­a ifade edebilme ve sosyal hayatta da bize bir ĸeyler katēyor (¥A37-K). 

Bu metafora gºre katēlēmcēlar yaratēcē dramayē, baskēdan arēnmēĸ bir ortamda kendini ifade edebilme ve 

sosyal uyumu saĵlayan bir ara­ olarak gºrmektedir.  
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Tartēĸma ve Sonu­ 

Bu ­alēĸma, ºĵretmen adaylarēnēn yaratēcē dramaya iliĸkin zihinsel algēlarēnē metaforlar aracēlēĵēyla 

ortaya koymaktadēr. ¢alēĸma, yaratēcē dramanēn sosyal bilgiler ºĵretmen adaylarē tarafēndan nasēl 

algēlandēĵēna dair i­gºr¿ler saĵlamasē a­ēsēndan ºnemlidir.  

Bu ­alēĸmada, ºĵretmen adaylarēnēn yaratēcē drama kavramēna iliĸkin algēlarē, ¿rettikleri metaforlar ve 

bu metaforlarēn i­eriksel a­ēklamalarē doĵrultusunda analiz edilmiĸtir. Toplam 35 ge­erli form 
¿zerinden y¿r¿t¿len i­erik analizinde, adaylarēn yaratēcē dramaya y¿kledikleri anlamlarēn olduk­a 

­eĸitli, bireysel ve ­ok boyutlu olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Elde edilen bulgular, ºĵretmen adaylarēnēn yaratēcē drama kavramēnē yalnēzca bir ºĵretim yºntemi 
olarak deĵil, aynē zamanda bir duygu, d¿ĸ¿nce, deneyim ve ifade alanē olarak da deĵerlendirdiklerini 

ortaya koymuĸtur. Bu kapsamda 28 farklē metafor, 8 kavramsal kategori altēnda toplanmēĸtēr. 

En yoĵun metafor ¿retimi, "Sanat, oyun ve eĵlence olarak yaratēcē drama" kategorisinde toplanmēĸ; bunu 

sērasēyla "Doĵanēn yansēmasē", "Kendini keĸfetme ve hayallerini ger­ekleĸtirme" ve "Yaĸam olarak 
yaratēcē drama" kategorileri izlemiĸtir. Bu daĵēlēm, yaratēcē dramaya yºnelik algēlarēn b¿y¿k ºl­¿de 

yaratēcēlēk, doĵallēk, bireysel geliĸim ve yaĸamsal ger­eklik boyutlarēnda yoĵunlaĸtēĵēnē gºstermektedir. 

Diĵer yandan, ñEĸyalarò, ñDuyular ve algēlarò ve ñ¥zg¿rleĸmeò kategorileri, her ne kadar d¿ĸ¿k 
frekanslarla temsil edilse de, yaratēcē dramaya yºnelik ºznel, i­sel ve duyusal algēlamalarēn da varlēĵēnē 

gºstermesi bakēmēndan dikkat ­ekicidir. Bu durum, ºĵretmen adaylarēnēn yaratēcē dramayē soyutlamaya, 

kiĸiselleĸtirmeye ve yaĸamla b¿t¿nleĸtirmeye a­ēk olduklarēnē ortaya koymaktadēr 

Sosyal bilgiler ºĵretmen adaylarēnēn yaratēcē dramaya iliĸkin metaforlarēnēn olumlu anlamlar i­erdiĵi 

dikkat ­ekmektedir. Katēlēmcēlarēn yaratēcē dramayē ­oĵunlukla ñyap-bozò, ñtiyatro sahnesiò ve ñhayatēn 

kendisiò gibi metaforlarla iliĸkilendirdikleri gºr¿lmektedir. Bu durum, yaratēcē drama tekniĵinin 

katēlēmcēlar tarafēndan ­ok yºnl¿, par­alē bir yapēdan oluĸan, sahnelemeye dayalē ve yaĸamla doĵrudan 
baĵlantēlē bir s¿re­ olarak algēlandēĵēnē gºstermektedir. Ayrēca, metaforlarēn ºnemli bir bºl¿m¿n¿n 

yalnēzca bir katēlēmcē tarafēndan dile getirilmiĸ olmasē, yaratēcē drama kavramēnēn ºĵretmen adaylarē 

a­ēsēndan ºznel, bireysel ve kiĸisel deneyimlerle ĸekillenen bir anlama sahip olduĵunu ortaya 

koymaktadēr.  

Bu ­alēĸmada sosyal bilgiler ºĵretmenlerinin yaratēcē dramaya yºnelik ¿rettikleri metaforlarēn "Sanat, 

oyun ve eĵlence olarak yaratēcē drama" kategorisinde yoĵunlaĸmasē, katēlēmcēlarēn yaratēcē dramayē 

estetik, yaratēcē ve eĵlenceli bir ºĵrenme s¿reci olarak algēladēklarēnē gºstermektedir. Alan yazēnēnda 
yaratēcē drama i­in oluĸturulan metaforlara yºnelik ­alēĸmalarla bu ­alēĸmadan elde edilen sonu­lar 

arasēnda benzerlikler olduĵu dikkat ­ekmektedir. Bu ­alēĸmadan elde edilen sonu­lar, Kaymak (2025), 

Barēĸeri Ahmethan & Ertekin Kaya (2025), Cesur & Kuĸdemir Kayēran (2025), G¿ndoĵan & Ergenekon 
(2019) ve Onur Sezen & Baĵ­eli Kahraman (2021) gibi araĸtērmacēlarēn ­eĸitli branĸlarda ºĵrenim 

gºrmekte olan ºĵretmen adaylarēyla yaptēklarē ­alēĸmalardaki sonu­larla ºnemli ºl­¿de ºrt¿ĸmektedir. 

Bu ­alēĸmalarda da "hayat", "oyun", "tiyatro", "ayna" gibi metaforlarēn sēklēkla kullanēldēĵē gºr¿lmekte 
ve yaratēcē dramanēn yaĸamla b¿t¿nleĸen, eĵlenceli, keĸif temelli bir s¿re­ olarak algēlandēĵē 

belirtilmektedir. Bu paralellik, yaratēcē drama kavramēnēn ºĵretmen adaylarē nezdinde genel olarak 

olumlu ve ­ok boyutlu bir ĸekilde deĵerlendirildiĵine iĸaret etmektedir. 

Benzer metaforlar, Yarar Kaptan & Oĵuz Namdar (2021) tarafēndan sēnēf ºĵretmenleriyle, Yēlmaz ve 
diĵerleri (2023) tarafēndan ise dºrd¿nc¿ sēnēf ºĵrencileriyle y¿r¿t¿len ­alēĸmalarda da ¿retilmiĸtir. Bu 

durum, yalnēzca ºĵretmen adaylarēnēn deĵil, aynē zamanda ºĵretmenlerin ve ºĵrencilerin de yaratēcē 

dramaya iliĸkin algēlarēnēn genel olarak olumlu olduĵunu ortaya koymaktadēr. Ayrēca, yaratēcē dramanēn 
hem ºĵretim s¿recinde etkili hem de gereksinim duyulan bir yºntem olarak deĵerlendirildiĵi 

anlaĸēlmaktadēr. 

¥te yandan, Adēg¿zel (2009) tarafēndan T¿rk ve Alman katēlēmcēlarla y¿r¿t¿len ­alēĸmada ise yaratēcē 
drama kavramē i­in en ­ok tercih edilen metaforun ñbukalemunò olduĵu belirlenmiĸtir. Bu metaforun 

tercih edilme gerek­esi, yaratēcē dramanēn deĵiĸime a­ēk ve uyum saĵlayabilen bir yapēya sahip 

olmasēyla a­ēklanmēĸtēr. Bu bulgu, yaratēcē dramanēn esnek, ­ok yºnl¿ ve k¿lt¿rler arasē uyum 

gºsterebilen yapēsēna dikkat ­ekmesi a­ēsēndan da ºnemlidir. 



 25
th

 UBAK,  06-07 March 2026, Ankara  
 

 
 

| 22 

Bu ­alēĸmayē ºzg¿n kēlan ºnemli bir unsur, metafor ­eĸitliliĵinin y¿ksekliĵi ve bir­ok metaforun 

yalnēzca tek bir katēlēmcē tarafēndan dile getirilmiĸ olmasēdēr. Bu durum, yaratēcē dramaya yºnelik 

algēnēn sadece ortak temalarda yoĵunlaĸmadēĵēnē, aynē zamanda kiĸiselleĸtirilmiĸ, ºzg¿n deneyimlerle 
ĸekillendiĵini ortaya koymaktadēr. ¥rneĵin, bazē d¿ĸ¿k frekanslē kategorilerde yer alan ñeĸyalarò, 

ñduyular ve algēlarò, ñºzg¿rleĸmeò gibi metafor gruplarē, yaratēcē dramanēn duyusal ve ºznel boyutunu 

yansētarak alana farklē bir bakēĸ a­ēsē katmaktadēr. Bu yºn¿yle ­alēĸma, literat¿rdeki diĵer bulgularla 
ºrt¿ĸmekle birlikte, yaratēcē dramayē soyutlama ve bireysel anlam y¿kleme a­ēsēndan daha derinlikli bir 

analiz sunmaktadēr. 

Sonu­ olarak, ºĵretmen adaylarēnēn yaratēcē drama kavramēna dair oluĸturduklarē metaforlar, bu tekniĵe 
yºnelik olumlu, ­ok boyutlu ve kiĸisel temelli bir algē geliĸtirdiklerini ortaya koymaktadēr. Bu bulgular, 

yaratēcē drama yºnteminin ºĵretmen yetiĸtirme programlarēnda neden ºnemli ve etkili bir ara­ olarak 

deĵerlendirilmesi gerektiĵini a­ēk­a desteklemektedir. Adaylarēn bu yºntemi nasēl i­selleĸtirdiĵi ve 

anlamlandērdēĵēna dair ipu­larē, uygulayēcē eĵitimciler ve program geliĸtiriciler a­ēsēndan da yol 

gºsterici niteliktedir. 

¥neriler 

Bu araĸtērmanēn bulgularēna dayanarak, yaratēcē drama yºnteminin ºĵretmen eĵitimi programlarēnda 
etkili bi­imde kullanēlmasē ve ºĵretmen adaylarēnēn bu yºnteme iliĸkin algēlarēnēn daha da 

derinleĸtirilmesi adēna aĸaĵēdaki ºneriler geliĸtirilmiĸtir: 

1. ¥ĵretmen yetiĸtirme programlarēnda yaratēcē dramaya daha fazla yer verilmelidir. ¥ĵretmen 
adaylarēnēn yaratēcē dramayē ­ok boyutlu, yaĸamla baĵlantēlē ve estetik bir ºĵrenme s¿reci olarak 

algēladēĵē gºz ºn¿nde bulundurulduĵunda, bu yºntemin eĵitim fak¿ltelerindeki ders i­eriklerinde 

kuramsal ve uygulamalē olarak daha fazla yer almasē ºnem arz etmektedir. 

2. Yaratēcē drama uygulamalarē disiplinler arasē yaklaĸēmla ­eĸitlendirilmelidir. Metafor analizleri, 
yaratēcē dramaya yºnelik algēlarēn farklē disiplinlerde benzer temalarda yoĵunlaĸtēĵēnē 

gºstermiĸtir. Bu baĵlamda yaratēcē drama, sadece sosyal bilgiler deĵil; fen, matematik, T¿rk­e 

gibi diĵer alanlarda da etkin bir ºĵretim stratejisi olarak kullanēlabilir. 

3. Yaratēcē drama atºlyeleri d¿zenlenerek deneyim aktarēmē saĵlanmalēdēr. ¥ĵretmen adaylarēnēn 

yaratēcē dramaya iliĸkin bireysel ve ºznel algēlar geliĸtirdiĵi dikkate alēndēĵēnda, deneyim 

paylaĸēmēna dayalē atºlye ­alēĸmalarē, adaylarēn farklē bakēĸ a­ēlarē kazanmasēna katkē 

saĵlayabilir. 

4. Metafor temelli analiz yºntemleri farklē eĵitim kademelerinde de uygulanmalēdēr. Bu araĸtērmada 

kullanēlan metafor analizi tekniĵi, yaratēcē drama gibi soyut kavramlarēn nasēl algēlandēĵēnē ortaya 

koymakta etkilidir. Benzer yºntemlerin ilkokul, ortaokul ve lise d¿zeyindeki ºĵrencilerle 

uygulanmasē, eĵitsel s¿re­lerin farklē yaĸ gruplarēnda nasēl anlamlandērēldēĵēnē gºsterebilir. 

5. Yaratēcē drama uygulayēcēlarēnēn mesleki geliĸimi desteklenmelidir. ¥ĵretmen adaylarēnēn 

yaratēcē dramayē olumlu algēlamalarē, bu yºntemin sēnēf i­i kullanēmēnē artērma potansiyeline 
sahiptir. Bu nedenle, ºĵretmenlik mesleĵine baĸlayan bireylerin yaratēcē drama uygulamalarēnē 

s¿rd¿rebilmeleri i­in hizmet i­i eĵitim programlarē d¿zenlenmelidir. 

6. Yaratēcē drama, bireysel geliĸimi destekleyen bir ara­ olarak deĵerlendirilmelidir. Metaforlarēn 

ºznel ve duygusal boyutlarē, yaratēcē dramayē yalnēzca akademik bir ara­ deĵil; aynē zamanda 
bireysel farkēndalēk, ºzg¿ven ve estetik duyarlēlēk geliĸtiren bir s¿re­ olarak da 

konumlandērmaktadēr. Bu nedenle, yaratēcē drama uygulamalarē sadece ºĵretim ama­lē deĵil, 

kiĸisel geliĸimi destekleyici yºnleriyle de ele alēnmalēdēr. 
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¥zet: Dijital ­aĵēn getirdiĵi hēzlē deĵiĸim, bireylerin bilgiye ulaĸma bi­imlerini ve ºĵrenme ortamlarēnda 
yararlanēlabilecek materyalleri kºkl¿ bir ĸekilde deĵiĸtirmiĸtir. Bu geliĸme, eĵitim alanēnda da ºĵretim 

yºntemlerinin teknoloji ile b¿t¿nleĸmesini zorunlu kēlmaktadēr. Bu baĵlamda dijital ­izgi roman tasarēmē, 

pedagojik a­ēdan dikkat ­ekici bir ara­ olarak eĵitimde yenilik­i bir yaklaĸēm sunmaktadēr. Bu ­alēĸmanēn amacē 

sosyal bilgiler dersinde 5. sēnēf d¿zeyinde ñBilim, Teknoloji ve Toplumò ºĵrenme alanēna yºnelik ºzg¿n bir dijital 

­izgi romanēn tasarlanmasēdēr. Tasarēm s¿reci, ºĵrencilerin bu alandaki konularē daha iyi anlamalarēnē saĵlamak 

amacēyla yapēlandērēlmēĸtēr. Ķlk olarak, ºĵretim programē doĵrultusunda belirlenen ºĵrenme alanēna yºnelik 

kazanēmlar temel alēnarak eĵitsel i­erik barēndēran bir senaryo kurgulanmēĸtēr. Dijital ­izgi romanēn adē ñBilim, 

Teknoloji ve Emreò olarak belirlenmiĸ ve ilgili kazanēmlar temelinde 4 adet dijital ­izgi roman hazērlanmēĸtēr. 

¢alēĸma kapsamēnda ikinci ve ¿­¿nc¿ kazanēmlar birl ikte ele alēnmēĸ, diĵer kazanēmlarēn her biri i­in ayrē dijital 

­izgi romanlar oluĸturulmuĸtur. Konuyla ilgili belirlenen hik©yenin konusu temelinde ºĵrencilerin ilgisini 

­ekebilecek karakterler ve ortamlar belirlenmiĸtir. Ardēndan dersin iĸleneceĵi s¿re gºz ºn¿nde bulundurularak 

taslak metinler oluĸturulmuĸtur. Bu metinlerin d¿zg¿n bir T¿rk­e ile yazēlmēĸ ve kazanēmlarē yansētacak d¿zeyde 
olabilmesini saĵlamak amacēyla hem Sosyal Bilgiler alan uzmanē ve ºĵretmenlerinden hem de T¿rk­e 

ºĵretmeninden gºr¿ĸ alēnmēĸ ve gerekli d¿zenlemeler yapēlmēĸtēr. ¢izim i­in ñpixtonò uygulamasēndan 

yararlanēlmēĸtēr. ¢alēĸmaya konu olan ºĵrenme alanēnda belirlenmiĸ olan konularēn ºĵretimi i­in yazēlan 

hik©yelerin senaryolarē ve oluĸturulan ­izimler, Sosyal Bilgiler ve T¿rk­e ºĵretmeni tarafēndan dil, anlam ve 

bilimsel doĵruluk bakēmēndan incelenmiĸtir. Yapēlan ºneriler doĵrultusunda ­izgi romanda birtakēm d¿zeltmeler 

yapēlarak ºĵrencilerin kullanēmēna hazēr hale getirilmiĸtir. S¿re­ boyunca, gºrsel hik©ye anlatēmē ile kavramsal 

ºĵrenme arasēnda kºpr¿ kurmak ama­lanmēĸ; ºĵrencilerin hem gºrsel hem biliĸsel etkileĸim yoluyla 

ºĵrenmelerini desteklemek hedeflenmiĸtir. 

 Anahtar Kelimeler: Dijital ¢izgi Roman, Bilim, Teknoloji ve Toplum, Sosyal Bilgiler, ¥ĵretim, Eĵitim 

Teknolojileri 

 

Digital Comic Design for Social Studies Instruction 

 

Abstract: The rapid transformation brought about by the digital age has significantly changed the way individuals 

access information and the types of materials that can be utilized in learning environments. This development has 

made the integration of technology into instructional methods essential in the field of education. In this context, 

digital comic design offers an innovative pedagogical approach as an engaging educational tool. The aim of this 

study is to design an original digital comic book for the 5th-grade Social Studies course, specifically targeting the 

"Science, Technology, and Society" learning domain. The design process was structured to enhance students' 

understanding of the related topics. Initially, based on the curriculum, a scenario was created that incorporated 

educational content aligned with the learning outcomes. The digital comic was titled ñScience, Technology, and 

Emre,ò and four separate comics were developed based on the relevant learning outcomes. The second and third 
outcomes were addressed together, while the remaining outcomes each had their own corresponding digital comic. 

Characters and settings were designed to attract studentsô interest based on the context of the selected story. Draft 

texts were prepared considering the duration of the lesson. To ensure that the texts were written in accurate and 

fluent Turkish and reflected the intended learning outcomes, feedback was obtained from both Social Studies and 
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Turkish language teachers, and necessary revisions were made. The drawings were created using the ñPixtonò 

application. The scenarios and visuals prepared for the selected topics within the learning domain were reviewed 

by subject matter experts in Social Studies and Turkish in terms of language, meaning, and scientific accuracy. 

Based on their suggestions, the comics were revised and finalized for student use. Throughout the process, it was 

aimed to build a bridge between visual storytelling and conceptual learning, supporting students' learning through 

both visual and cognitive interaction. 

Keywords: Digital Comic, Science Technology and Society, Social Studies, Ķnstruction, Educational 

Technologies 

 

1 
Bu ­alēĸma M¿berra BULUTôun y¿ksek lisans tezinden ¿retilmiĸtir.

  

 

1. GĶRĶķ 

¥ĵrencilere bilgi, beceri, tutum ve ideallerin kazandērēlmasē amacēyla y¿r¿t¿len planlē etkinliklerden 

oluĸan ºĵretim s¿recinin etkili bir ĸekilde ger­ekleĸtirilebilmesi i­in ºĵretmenlerin geleneksel ºĵretim 

yaklaĸēmlarēnēn yanē sēra ­aĵdaĸ ºĵretim yaklaĸēmlarēndan da yararlanmalarē ºnem taĸēmaktadēr 
(Ak¿z¿m, 2013). Bu kapsamda ºĵrencilerin farklē duyularēna hitap eden ºĵretim materyallerinin 

kullanēlmasē ve ºĵretim ortamlarēnēn zenginleĸtirilmesi ºĵretim s¿recinin etkililiĵini artērmaktadēr. 

Bºylece ºĵrenmenin daha kalēcē h©le gelmesi ve ºĵrenme s¿recinin kolaylaĸmasē m¿mk¿n olmaktadēr 

(Meydan ve Akdaĵ, 2014; Somy¿rek, 2010). 

Teknoloji alanēnda yaĸanan geliĸmeler ºĵretim s¿recinde kullanēlabilecek materyallerin ­eĸitlenmesine 

ve ºĵretmenlerin yararlanabilecekleri materyallerin s¿rekli olarak g¿ncel tutulmasēna olanak 

saĵlamēĸtēr. ¥zellikle bilgisayar teknolojilerindeki ilerlemeler farklē ºĵretim materyallerinin ortaya 
­ēkmasēna katkēda bulunmuĸtur. Bu durum ºĵretmenlerin ºĵrenme ortamlarēnē daha zengin ve ilgi ­ekici 

h©le getirebilmeleri i­in teknolojik ara­lardan yararlanmalarēnē gerekli kēlmaktadēr. 

Resim ve metnin bir arada kullanēldēĵē ºĵretim materyallerinden biri olan ­izgi romanlar da teknolojik 
geliĸmelerle birlikte dijital ortamlara taĸēnmēĸtēr. Dijital teknolojilerin sunduĵu ­oklu ortam olanaklarē 

sayesinde dijital ­izgi romanlar hazērlanabilmektedir. Bu anlatēm bi­imi okuyuculara kendi okuma 

hēzlarēnē ve sēralarēnē belirleyebilme imk©nē sunmakta; metin ve gºrsellerin yanē sēra ses ve hareket gibi 
ºĵeleri de i­erebilmektedir. Bu yºn¿yle dijital ­izgi romanlar basēlē ­izgi romanlarēn dijital ortama 

uyarlanmēĸ bir formu olarak tanēmlanmaktadēr (Aggleton, 2018; Dittmar, 2012). Dijital ­izgi romanlarēn 

oluĸturulmasēna imk©n tanēyan yapēlandērēlmēĸ web ara­larē da bu s¿reci destekleyen ºnemli teknolojik 

ara­lar arasēnda yer almaktadēr. 

Pek ­ok ders alanēnda olduĵu gibi sosyal bilgiler ºĵretimi s¿recinde de dijital ­izgi romanlar gºrsel ve 

metinsel unsurlarē bir arada sunmalarē, anlatēmē somutlaĸtērmalarē ve ºĵrencilerin ilgisini ­ekmeleri 

bakēmēndan iĸlevsel bir ºĵretim materyali olarak ºne ­ēkmaktadēr. Sosyal bilgiler dersinin 
disiplinlerarasē yapēsē ve g¿nl¿k yaĸamla kurduĵu g¿­l¿ iliĸki dikkate alēndēĵēnda dijital ­izgi 

romanlarēn tarihsel olaylarēn, toplumsal durumlarēn ve deĵerlerin ºĵrenciler tarafēndan daha anlaĸēlēr ve 

ilgi ­ekici bir bi­imde ele alēnmasēna katkē saĵlayabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Bu doĵrultuda bu ­alēĸmada sosyal bilgiler dersinde kullanēlmak ¿zere 5. sēnēf ñBilim, Teknoloji ve 
Toplumò ºĵrenme alanēna yºnelik bir dijital ­izgi roman tasarlanmēĸtēr. ¢alēĸmada dijital ­izgi romanēn 

geliĸtirilme s¿reci ayrēntēlē bi­imde ele alēnmaktadēr. 

1. 1. Dij ital ¢izgi Romanēn Tasarēm S¿reci 

Bu ­alēĸmada sosyal bilgiler ºĵretimine yºnelik dijital ­izgi romanēn tasarēm s¿reci belirli aĸamalar 

doĵrultusunda ger­ekleĸtirilmiĸtir. Tasarēm s¿reci, 5. sēnēf Sosyal Bilgiler Dersi ¥ĵretim Programēnda 

yer alan ñBilim, Teknoloji ve Toplumò ºĵrenme alanēndaki kazanēmlar temel alēnarak y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. 

Dijital ­izgi romanēn hazērlanma aĸamalarē ķekil 1ôde yer almaktadēr: 
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ķekil 1. Dijital ­izgi roman oluĸturma aĸamalarē 

 

1.1.1. Kazanēmlarēn Belirlenmesi 

Ķlk aĸamada ºĵretim programēnda yer alan kazanēmlar incelenmiĸ ve bu kazanēmlar doĵrultusunda 

iĸlenecek konular belirlenmiĸtir. Aĸaĵēda ­izgi romanēn konusunun hazērlanmasēnda temel oluĸturacak 

Sosyal bilgiler dersi 5. sēnēf ñBilim, Teknoloji ve Toplumò ºĵrenme alanēndaki kazanēmlar yer 

almaktadēr (MEB; 2023):  

¶ ñSB.5.4.1. Teknoloji kullanēmēnēn sosyalleĸme ve toplumsal iliĸkiler ¿zerindeki etkisini 

tartēĸēr.ò 

¶ ñSB.5.4.2. Sanal ortamda ulaĸtēĵē bilgilerin doĵruluk ve g¿venilirliĵini sorgular.ò 

¶ ñSB.5.4.3. Sanal ortamē kullanērken g¿venlik kurallarēna uyar.ò 

¶ ñSB.5.4.4. Buluĸ yapanlarēn ve bilim insanlarēnēn ortak ºzelliklerini belirler.ò 

¶ ñSB.5.4.5. Yaptēĵē ­alēĸmalarda bilimsel etiĵe uygun davranēr.ò 

¢alēĸmada dijital ­izgi romanlar oluĸturulurken SB.5.4.2. ve SB.5.4.3. kazanēmlar konu b¿t¿nl¿ĵ¿n¿ 

saĵlamak a­ēsēndan birlikte ele alēnmēĸtēr.  

1.1.2. Hik©ye ve Senaryo Oluĸturma 

Bu aĸamada ­izgi romanlardaki belirlenen kazanēmlar temelinde ºĵrencilerin konuyu daha iyi 

anlamalarēnē destekleyecek eĵitsel i­erikli hik©ye senaryolarē oluĸturulmuĸtur. Hazērlanan dijital ­izgi 
roman serisi ñBilim, Teknoloji ve Emreò adēyla kurgulanmēĸ ve ilgili ºĵrenme alanēndaki kazanēmlar 

doĵrultusunda toplam dºrt dijital ­izgi roman hazērlanmēĸtēr. ¢alēĸma kapsamēnda ikinci ve ¿­¿nc¿ 

kazanēmlar (SB.5.4.2 ve SB.5.4.3) birlikte ele alēnmēĸ, diĵer kazanēmlar i­in ise ayrē ­izgi romanlar 

tasarlanmēĸtēr. 

Ayrēca bu aĸamada oluĸturulan hik©ye kurgusu doĵrultusunda ºĵrencilerin ilgisini ­ekebilecek 

karakterler ve olay ºrg¿s¿ belirlenmiĸtir. ¢izgi romanēn ana karakteri ortaokul ºĵrencisi olan Emre 
olarak tasarlanmēĸ ve hik©yelerde Emre ile arkadaĸlarēnēn yaĸadēĵē olaylar ¿zerinden ºĵrenme alanēna 

iliĸkin konular ele alēnmēĸtēr. Ardēndan bu ºĵrenme alanēnda Sosyal Bilgiler Dersi ¥ĵretim 

Programēônda (MEB, 2023) belirlenen ders s¿resi (14 saat) dikkate alēnarak taslak metinler 

hazērlanmēĸtēr. 

 

 

Kazanēmlarēn ve 
Konularēn Belirlenmesi

Hik©ye ve Senaryo 
Oluĸturma

Metinlerin Hazērlanmasē ve 
Uzman Gºr¿ĸ¿

Gºrsel Tasarēm ve Dijital 
Ortama Aktarma

Son Kontrol ve 
Uygulamaya Hazēr Hale 

Getirme
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1.1.3. Metinlerin Hazērlanmasē ve Uzman Gºr¿ĸ¿ 

¦­¿nc¿ aĸamada hazērlanan metinlerin dil ve i­erik a­ēsēndan uygunluĵunu saĵlamak amacēyla Sosyal 

Bilgiler alan uzmanē ve ºĵretmenleri ile T¿rk­e ºĵretmeninden gºr¿ĸ alēnmēĸtēr. Uzman gºr¿ĸleri 

doĵrultusunda metinlerde gerekli d¿zenlemeler yapēlmēĸ ve kazanēmlarla uyumlu h©le getirilmiĸtir. 

1.1.4. Gºrsel Tasarēm ve Dij ital Ortama Aktarma  

Dºrd¿nc¿ aĸamada dijital ­izgi romanlarēn gºrsel tasarēmē ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bu s¿re­te Pixton 
uygulamasēndan yararlanēlmēĸtēr. Uygulama aracēlēĵēyla karakterler, arka planlar, konuĸma balonlarē ve 

sahneler oluĸturulmuĸ, hik©yeler panel d¿zeni i­erisinde yapēlandērēlmēĸtēr. ¢izgi roman panelleri 

ºĵrencilerin akēllē tahtada rahatlēkla gºrebileceĵi ĸekilde d¿zenlenmiĸtir. 

1.1.5. Son Kontrol ve Uygulamaya Hazēr Hale Getirme 

Son aĸamada hazērlanan senaryolar ve gºrsel tasarēmlar Sosyal Bilgiler ve T¿rk­e ºĵretmeni tarafēndan 

dil, anlam ve bilimsel doĵruluk a­ēsēndan incelenmiĸtir. Yapēlan ºneriler doĵrultusunda gerekli 

d¿zenlemeler yapēlmēĸ ve dijital ­izgi romanlar ºĵrencilerin kullanēmēna hazēr h©le getirilmiĸtir. 

1.2. Hazērlanan Dij ital ¢izgi Romanēn ¥zellikler i 

1.2.1. Dij ital ¢izgi Romandaki Panel Sayēsē: 

Sosyal bilgiler dersi 5. sēnēf ñBilim, Teknoloji ve Toplumò ºĵrenme alanē i­in araĸtērmacēlar tarafēndan 

oluĸturulan ñBilim, Teknoloji ve Emreò adlē dijital ­izgi romanlarēn panel sayēlarē ĸu ĸekildedir:  

¶ 1. kazanēm i­in: 17 panel,  

¶ 2 ve 3. kazanēmlar i­in: 23 panel, 

¶ 4. kazanēm i­in: 26 panel ve 

¶ 5. kazanēm i­in: 20 panel 

¢alēĸma kapsamēnda ilgili ºĵrenme alanē i­in hazērlanmēĸ olan ­izgi roman toplam 86 panelden 

oluĸmuĸtur. Aĸaĵēda hazērlanan dijital ­izgi romandan ºrnek panellere ķekil 2ôde yer verilmiĸtir: 
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ķekil 2. ¢izgi romandan ºrnek paneller 

 

1.2.2. Dij ital ¢izgi Romandaki Karakterler:  

Hazērlanan dijital ­izgi romandaki karakterler aĸaĵēda sunulmuĸtur: 
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Emre Mert Gºzde ¥ĵretmen Ece Gºkhan 

 

  
 

  

Kaan Yeĸim Emreônin Babasē 

Hakan 

Merve Duru 

 

Dijital ­izgi romanēn ana karakteri Emreôdir. Emre g¿ndelik yaĸamēnda zaman zaman hatalē davranēĸlar 

gºsterebilmekte, bunu fark edince de telafi etmeye ­alēĸmaktadēr. Emreônin yakēn arkadaĸē Mert, 

giriĸken ve bilin­li bir ­ocuktur ve Emreôye yaĸadēĵē sorunlarda destek olmaktadēr. Diĵer karakterler ise 

yan karakterler olup Emreônin ºĵretmeni, babasē ve sēnēf arkadaĸlarēdēr.  

1.2.3. Dij ital ¢izgi Roman Serisinde Ele Alēnan Konular:  

Araĸtērmacēlar tarafēndan hazērlanan ñBilim, Teknoloji ve Emreò adlē dijital ­izgi roman serisinde ele 

alēnan kazanēmlara yºnelik oluĸturulan konular aĸaĵēda yer almaktadēr:  

¶ Bilim, Teknoloji ve Emre-1: Gºzde ¥ĵretmen ve ºĵrencileri sēnēfta teknolojik ¿r¿nler ve 

bunlarēn kullanēmēnēn arkadaĸlēk iliĸkilerini, aile iliĸkilerini ve sosyalleĸmelerini nasēl 

etkilediĵini olumlu ve olumsuz yºnleriyle ele alērlar. Teknolojinin etkili bir ĸekilde kullanēmē 

¿zerine ger­ekleĸen konuĸmalara yer verilir.  

¶ Bilim, Teknoloji ve Emre-2: Emre ve arkadaĸē Mert ºĵretmenin verdiĵi ºdevi internetten 

araĸtērmak ister. G¿venli bilgiye doĵru ĸekilde ulaĸma konusunda birbirleri ile tecr¿belerini 

paylaĸērlar. Emre arkadaĸē Mertôe sonradan g¿venilir olduĵundan yana ĸ¿phe ettiĵi bir internet 

sitesinde babasēnēn kredi kartē bilgilerini yazdēĵēnē itiraf eder. Bu sorunla ilgili tedbirler alērlar.  

¶ Bilim, Teknoloji ve Emre-3: Emre ve arkadaĸlarē buluĸ yapanlar ve bilim insanlarēnēn yaĸam 

ºyk¿leri ¿zerinden onlarēn kiĸilik ºzellikleri hakkēnda ­ēkarēmda bulunurlar.  

¶ Bilim, Teknoloji ve Emre-4: Emreônin ºĵretmeni bir ºdev verir. Emre baĸkasēnēn yaptēĵē 

­alēĸmayē kullanmakla ºdevini kendisinin yapmasē arasēnda karar verir. Bu kararē verirken 

d¿r¿st olmanēn ºnemini hatērlar.  

Hazērlanan dijital ­izgi roman serisinde ele alēnan bu konular, ºĵrencilerin teknoloji kullanēmē, g¿venli 

internet, bilim insanlarēnēn ºzellikleri ve bilimsel etik gibi kavramlarē g¿nl¿k yaĸam ºrnekleri ¿zerinden 

anlamlandērmalarēnē destekleyecek ĸekilde kurgulanmēĸtēr. 

2. SONU¢, TARTIķMA VE ¥NERĶLER 

Bu ­alēĸmada, 5. sēnēf sosyal bilgiler dersi ñBilim, Teknoloji ve Toplumò ºĵrenme alanēna yºnelik dijital 

bir ­izgi roman tasarlanmēĸ ve geliĸtirilme s¿reci ayrēntēlē bi­imde ortaya konulmuĸtur. 2023 Sosyal 

Bilgiler Dersi ¥ĵretim Programēnda yer alan kazanēmlar temel alēnarak hazērlanan ñBilim, Teknoloji ve 
Emreò adlē dijital ­izgi roman serisi, ºĵrencilerin konularē daha anlaĸēlēr ve ilgi ­ekici bir ĸekilde 
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ºĵrenmelerini desteklemek amacēyla yapēlandērēlmēĸtēr. Tasarēm s¿recinde eĵitsel i­erikli senaryolar 

oluĸturulmuĸ, metinler uzman gºr¿ĸleri doĵrultusunda d¿zenlenmiĸ ve Pixton uygulamasē kullanēlarak 

gºrsel tasarēmlar ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Hazērlanan dijital ­izgi romanlarēn gºrsel ve metinsel unsurlarē bir arada sunmasē, ºĵrencilerin hem 

gºrsel hem de biliĸsel olarak ºĵrenme s¿recine katēlēmēnē destekleyebilecek bir ºĵretim materyali ortaya 

koymuĸtur. Ayrēca hik©ye temelli bir anlatēm kullanēlmasē, ºĵrencilerin g¿nl¿k yaĸamla iliĸki kurarak 

ºĵrenmelerine katkē saĵlayabilecek bir ºĵrenme ortamē sunmaktadēr. 

Halihazērda uygulanmakta olan T¿rkiye Y¿zyēlē Maarif Modeliône gºre hazērlanan 2024 Sosyal Bilgiler 

Dersi ¥ĵretim Programēnda yer alan ñ¥ĵrenme-¥ĵretme Durumlarēò ve ñFarklēlaĸtērma-
Zenginleĸtirmeò bºl¿mlerinde dijital ­izgi romanlarēn kullanēmē ºnerilmiĸtir (MEB, 2024). Bu durum, 

sosyal bilgiler ºĵretiminde dijital teknolojilerin ve gºrsel materyallerin kullanēmēnēn ºĵretim programē 

d¿zeyinde desteklendiĵini ve ºĵrenci merkezli, zenginleĸtirilmiĸ ºĵrenme ortamlarēnēn oluĸturulmasēna 

yºnelik bir yaklaĸēmēn benimsendiĵini gºstermektedir. 

Son yēllarda dijital ­izgi roman tasarlama ¿zerine yapēlan ­alēĸmalarēn sayēsēndaki artēĸ, bu konunun 

eĵitim alanēnda giderek daha fazla ºnemsendiĵini gºstermektedir. Nitekim sosyal bilgiler ºĵretiminde 

de dijital ­izgi romanlarēn ºĵretim materyali olarak tasarlanmasēna yºnelik ­eĸitli araĸtērmalar 
bulunmaktadēr. ¥zellikle soyut kavramlarēn yoĵun olarak yer aldēĵē ºĵrenme alanlarēnēn ºĵretim 

s¿recinde dijital ­izgi romanlar faydalē olabilmektedir. Etkin Vatandaĸlēk ºĵrenme alanēnēn ºĵretiminde 

kullanēlmak ¿zere tasarlanmēĸ olan bir dijital ­izgi romanēn sosyal bilgiler dersinde demokrasi, eĸitlik 
ve ºzg¿rl¿k gibi soyut kavramlarēn ºĵretiminde dijital ­izgi romanlarēn gºrsel ve anlatē temelli yapēsē 

sayesinde konularēn somutlaĸtērēlmasēna katkē saĵladēĵē vurgulanmaktadēr (Ak, Erdoĵan ve Ķlhan, 2020). 

Aynē ºĵrenme alanē i­in, farklē bir ­alēĸmada hazērlanan dijital ­izgi romanla ºĵrencilerde ¢ocuk 

haklarēna yºnelik farkēndalēk oluĸturmak hedeflenmiĸtir (¢elik & Ķlhan, 2021). Aynē ºĵrenme alanē i­in 
hazērlanmēĸ dijital ­izgi romanlar ¿zerinde farklē ­alēĸmalar da yapēlmēĸtēr (Kaba, ķin & Ķlhan, 2020; 

Kavak & Ķlhan, 2021). Bu ­alēĸmalar birlikte deĵerlendirildiĵinde dijital ­izgi romanlarēn sosyal bilgiler 

ºĵretiminde ºzellikle soyut kavramlarēn somutlaĸtērēlmasē ve ºĵrenme s¿recinin daha etkili h©le 

getirilmesi bakēmēndan iĸlevsel bir ºĵretim materyali olarak kullanēlabildiĵi gºr¿lmektedir. 

Sosyal bilgiler dersinde deĵerler eĵitiminde kullanēlmak ¿zere tasarlanmēĸ dijital ­izgi romanlar ¿zerine 

yapēlan baĸka bir ­alēĸmada (Keskin & Ķlhan, 2021) bu ara­larēn ºĵrencilerin deĵerleri g¿nl¿k yaĸamla 

iliĸkilendirmelerine yardēmcē olduĵu belirtilmektedir. Araĸtērmacēlar tarafēndan hazērlanan dijital ­izgi 
romanlarēn dēĸēnda, alan yazēnēnda ortaokul ºĵrencilerinin dijital ­izgi roman hazērlamayē 

deneyimlemesi ¿zerine ­alēĸmalar da yapēlmēĸtēr. Ortaokul ºĵrencilerinin ñbirlikte yaĸama k¿lt¿r¿ò ve 

ñfarklēlēklara saygēò temalarēnda hazērladēklarē ­izgi romanlar sayesinde hem ºĵrencilerin s¿rece iliĸkin 
deneyimleri hem de sosyal deĵerlere yºnelik yaklaĸēmlarē ortaya ­ēkarēlmēĸtēr. Araĸtērma, dijital ­izgi 

romanlarēn sosyal bilgiler dersinde k¿lt¿rel kavramlarēn ºĵrenci merkezli bir yaklaĸēmla ele alēnmasēna 

katkē saĵlayabilecek anlamlē ve ºzg¿n bir ºĵretim aracē olabileceĵini ortaya koymaktadēr (Demiryakan 
& Ķlhan, 2025). Bu ve benzeri ­alēĸmalarēn bulgularē dikkate alēndēĵēnda, dijital ­izgi romanlarēn sosyal 

bilgiler dersinde farklē konularēn ºĵretiminde ºĵrenme s¿recini destekleyen iĸlevsel bir ºĵretim 

materyali olarak deĵerlendirildiĵi gºr¿lmektedir. 

Alan yazēnēnda dijital ­izgi romanlar ¿zerine yapēlan ­alēĸmalarda, bu ºĵretim ara­larēnēn ºĵretim 
s¿recine pek ­ok katkēsēndan sºz edilmiĸtir. Bu katkēlardan bazēlarē: ºĵrenmeyi kolaylaĸtērmasē (Akdaĵ, 

2023; Kavak ve Ķlhan, 2023), ºĵrencilere eĵlenceli bir ºĵrenme ortamē sunmasē (Akcanca, 2021; ¢alēĸ, 

2023), ºĵrenmede kalēcēlēĵē saĵlamasē (Akdaĵ, 2023; Keskin, 2022; Y¿zbaĸēoĵlu, 2022), ilgi ­ekici 
olmasē (Keskin, 2022) ve ºĵrencilerin hayal g¿­lerini geliĸtirmesidir (Akcanca, 2020; Akdaĵ, 2023; 

¢alēĸ, 2023; S¿ren Tunalē, 2024). Bu bulgular doĵrultusunda, hik©ye temelli anlatēmē sayesinde 

ºĵrencilerin ilgili kazanēmlarē daha somut bir baĵlam i­erisinde ele almalarēnē desteklemek amacēyla 
hazērlanan ñBilim, Teknoloji ve Emreò adlē dijital ­izgi roman serisinin hem alan yazēnēna hem de sosyal 

bilgiler ºĵretim s¿recine katkē saĵlayabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Bu doĵrultuda dijital ­izgi romanlarēn sosyal bilgiler ºĵretiminde alternatif ve zenginleĸtirici bir ºĵretim 

materyali olarak kullanēlabileceĵi deĵerlendirilmektedir. Gelecek ­alēĸmalarda farklē ºĵrenme 
alanlarēna yºnelik dijital ­izgi romanlar geliĸtirilebilir ve bu materyallerin ºĵrencilerin akademik 

baĸarēlarē, derse yºnelik tutumlarē ve ºĵrenme motivasyonlarē ¿zerindeki etkileri incelenebilir. Ayrēca 
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dijital ­izgi romanlarēn farklē sēnēf d¿zeylerinde ve farklē derslerde kullanēmēna yºnelik uygulamalē 

araĸtērmalar yapēlmasē alana katkē saĵlayacaktēr. 
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¥zet: Bu araĸtērmanēn amacē, Sosyal Bilgiler ºĵretmenlerinin barēĸ deĵerine iliĸkin gºr¿ĸlerini incelemek ve barēĸ 
deĵerinin ºĵretim s¿recindeki yeri, etkisi, karĸēlaĸēlan sorunlar ve ­ºz¿m ºnerileri hakkēnda kapsamlē bilgiler 

ortaya koymaktēr. Barēĸ; bireyler, toplumlar ve uluslararasē iliĸkiler a­ēsēndan temel bir insani ve evrensel deĵer 

olmasēnēn yanē sēra, toplumsal uyumun, hoĸgºr¿n¿n ve demokratik yaĸamēn da temel taĸlarēndan biridir. Bu 

yºn¿yle barēĸ eĵitimi, ºzellikle deĵerler eĵitiminin merkezinde yer alan sosyal bilgiler dersi aracēlēĵēyla 

ºĵrencilere kazandērēlabilecek niteliktedir. Bu araĸtērmada, temel nitel araĸtērma deseni tercih edilmiĸ ve bu 

kapsamda y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. ¢alēĸma grubu, 2024-2025 eĵitim ºĵretim yēlēnda Kars ili ve Merkez il­esinde yer alan 

farklē devlet ortaokullarēnda gºrev yapan 25 Sosyal Bilgiler ºĵretmeninden oluĸmaktadēr. Veriler, yarē 

yapēlandērēlmēĸ ve 2 bºl¿mden oluĸan ºĵretmen gºr¿ĸme formu aracēlēĵēyla toplanmēĸtēr. Araĸtērma bulgularēna 

gºre, ºĵret-menler barēĸ kavramēnē en ­ok ñhuzurlu bir ortamò, ñbirl ik ve beraberlikò, ñempatiò, ñsaygēò, 

ñsevgiò ve ñadaletò gibi kavramlarla iliĸkilendirmiĸtir. Sosyal Bilgiler dersinin sevgi, saygē, vatanseverlik ve 

adalet gibi deĵerleri kazandērmada etkili olduĵu vurgulanērken, barēĸ deĵerinin ºĵretiminde de bu dersin 

vazge­ilmez olduĵu ifade edilmiĸtir. Bu deĵerin etkili bi­imde ºĵretilebilmesi i­in ºĵretim programlarēnēn, 
ºĵretim materyallerinin ve okul dēĸē ºĵrenme ortamlarēnēn barēĸ deĵerini destekleyecek ĸekilde yeniden 

yapēlandērēlmasē gerekmektedir. Araĸtērmadan elde edilen bulgularēn, barēĸ eĵitimi konusunda politika 

geliĸtiricilere, ºĵretmenlere ve araĸtērmacēlara yol gºsterici olmasē beklenmektedir. 

 Anahtar Kelimeler: Barēĸ Eĵitimi, Deĵer, Sosyal Bilgiler, ¥ĵretmen, Empati 

 

Social Studies Teachers' Views On the Value of Peace: the Example of Kars Province 

 

Abstract: The aim of this research is to examine the views of Social Studies teachers on the value of peace and to 

provide comprehensive information about the place and impact of the value of peace in the teaching process, the 

problems encountered, and proposed solutions. Peace is not only a fundamental human and universal value for 

individuals, societies, and international relations, but also one of the cornerstones of social harmony, tolerance, 
and democratic life. In this respect, peace education can be imparted to students, especially through the Social 

Studies course, which is at the heart of values education. In this research, a basic qua-litative research design was 

preferred and conducted within this scope. The study group consisted of 25 Social Studies teachers working in 

different state secondary schools in the province of Kars and its central district during the 2024-2025 academic 

year. The obtained data were analyzed using inductive content analysis. According to the research findings, 

teachers most frequently associated the concept of peace with concepts such as "a peaceful environment," "unity 

and solidarity," "empathy," "respect," "love," and "justice." While the effectiveness of the Social Studies course in 

instill ing values such as love, respect, patriotism, and justice was emphasized, it was also stated that this course 

is indispensable in teaching the value of peace. For this value to be taught effectively, curriculum, teaching mate-

rials, and out-of-school learning environments must be rest-ructured to support the value of peace. The findings 

of the re-search are expected to guide policymakers, teachers, and rese-archers on peace education. 

                                                   
* Bu ­alēĸma Hakan Akbaba tarafēndan hazērlanan ñSosyal B lg ler ¥ĵretmenler n n Barēĸ Deĵer ne Ķl ĸk n 

Gºr¿ĸler : Kars Ķl  ¥rneĵò adlē y¿ksek l sans tez nden alēnmēĸtēr. 
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Gir iĸ  

Toplumlarēn huzur, refah ve s¿rd¿r¿lebilir geliĸme i­inde varlēklarēnē s¿rd¿rebilmeleri, bireyler arasēnda 

barēĸ­ēl iliĸkilerin kurulmasē ve korunmasēyla doĵrudan iliĸkilidir. Bireylerin farklēlēklarēnē anlayan, 

saygē duyan ve uzlaĸma k¿lt¿r¿n¿ benimseyen bir yapēya sahip olmasē, ancak barēĸ deĵerinin 

i­selleĸtirilmesiyle m¿mk¿n hale gelir. Barēĸ, yalnēzca ­atēĸmasēzlēk durumu deĵil; aynē zamanda hak, 
adalet, eĸitlik, empati ve hoĸgºr¿ gibi bir­ok deĵeri i­inde barēndēran ­ok boyutlu bir toplumsal olgudur 

(Galtung, 1996) Bu nedenle, bireylerde barēĸ k¿lt¿r¿n¿n oluĸturulmasē ve yaygēnlaĸtērēlmasē, erken 

yaĸlardan itibaren planlē bir ĸekilde verilmesi gereken bir eĵitim s¿recini zorunlu kēlmaktadēr 

(UNESCO, 1995).  

Barēĸ deĵerinin kazandērēlmasēnda eĵitim kurumlarēnēn ve ºzellikle de ºĵretmenlerin rol¿ son derece 

kritiktir. Eĵitim, bireylerin yalnēzca biliĸsel deĵil, duyuĸsal ve toplumsal yºnlerini de geliĸtiren ­ok 
boyutlu bir s¿re­tir. Bu baĵlamda deĵerler eĵitimi, ºĵrencilerin kiĸilik geliĸimlerinde temel rol 

oynarken; barēĸ eĵitimi, ºĵrencilerin hem bireysel d¿zeyde hem de toplumsal d¿zeyde saĵlēklē iliĸkiler 

kurabilmelerine katkē sunar (Demircioĵlu, Mutluer ve Demircioĵlu, 2011). Eĵitim sisteminde barēĸ 

deĵerine yºnelik duyarlēlēĵēn artērēlmasē, uzun vadede toplumsal ĸiddetle m¿cadele, sosyal uyumun 

g¿­lendirilmesi ve demokratik k¿lt¿r¿n yerleĸmesi a­ēsēndan ºnem taĸēmaktadēr (Kester, 2007).  

Barēĸ eĵitiminin etkili bir ĸekilde y¿r¿t¿lebileceĵi derslerin baĸēnda sosyal bilgiler dersi gelmektedir. 

Sosyal bilgiler dersi, ºĵrencilerin toplumsal yapēyē tanēmalarēnē, demokratik vatandaĸlēk bilinci 
kazanmalarēnē ve farklēlēklara karĸē hoĸgºr¿l¿ bireyler olmalarēnē hedeflemektedir. Bu ders, barēĸ gibi 

soyut ve evrensel bir deĵerin somut yaĸam ºrnekleriyle iliĸkilendirilerek aktarēlmasēna olanak tanēdēĵē 

gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilere toplumsal olaylara eleĸtirel bakēĸ a­ēsē kazandērma, empati kurma, hak 

temelli d¿ĸ¿nme ve uzlaĸma gibi beceriler bu dersin yapēsēyla doĵrudan iliĸkilidir. Bu a­ēdan sosyal 
bilgiler ºĵretmenlerinin barēĸ deĵerine nasēl yaklaĸtēklarē, bu deĵeri nasēl tanēmladēklarē ve ºĵretim 

s¿recinde nasēl aktardēklarē ºnemli bir araĸtērma konusudur.  

Mevcut literat¿rde barēĸ eĵitimi ile ilgili ­eĸitli kuramsal ve uygulamalē ­alēĸmalar bulunmakla birlikte, 
ºĵretmen gºr¿ĸlerinin merkeze alēndēĵē ve barēĸ deĵerinin ºĵretim s¿recindeki iĸlevselliĵini doĵrudan 

inceleyen ­alēĸmalarēn sēnērlē olduĵu gºr¿lmektedir. Bu araĸtērma, bu boĸluĵu doldurmayē ama­lamakta; 

sosyal bilgiler ºĵretmenlerinin barēĸ deĵerine iliĸkin algēlarēnē, karĸēlaĸtēklarē zorluklarē, ­ºz¿m 
ºnerilerini ve ºĵretim s¿recine dair gºzlemlerini ortaya koyarak barēĸ eĵitimine yºnelik uygulamalara 

katkē sunmayē hedeflemektedir. ¥zellikle g¿n¿m¿zde artan toplumsal kutuplaĸmalar, dijital medya 

kaynaklē ĸiddet i­erikleri ve sosyal uyum sorunlarē, eĵitimde barēĸ deĵerinin ºnemini daha da 

artērmaktadēr.  

Barēĸ eĵitiminin uygulanmasēnda yalnēzca ºĵretim programlarē deĵil, okul iklimi, ºĵretmen tutumu ve 

ºĵretim yºntemleri de b¿y¿k rol oynamaktadēr. ¥zellikle sosyal bilgiler gibi deĵer aktarēmēnēn merkezi 

olduĵu derslerde barēĸ eĵitimi temalarēnēn yer almasē, ºĵrencilerin bu deĵeri i­selleĸtirmelerinde etkili 

olmaktadēr (Aydemir, 2018).  

T¿rkiyeôde yapēlan araĸtērmalar, barēĸ eĵitiminin genellikle dolaylē yollarla, yani ders i­erikleri ve 

ºĵretmen davranēĸlarē aracēlēĵēyla verildiĵini gºr¿lm¿ĸt¿r. Ancak planlē ve yapēlandērēlmēĸ barēĸ eĵitimi 
programlarēnēn eksikliĵi, ºĵrencilerin bu deĵeri kazanmasēnda tutarsēzlēklara neden olabilmektedir. Bu 

nedenle barēĸ eĵitimi sadece akademik bir i­erik olarak deĵil, aynē zamanda ºĵretim s¿recinin doĵal bir 

par­asē olarak yapēlandērēlmalē ve okul k¿lt¿r¿ne entegre edilmelidir (Gºmleksiz ve C¿ro, 2011).  

Toplumsal barēĸa iliĸkin bir diĵer yaklaĸēm, Semih Aktekinôin ñT¿rkiyeôde Tarih Eĵitiminde Toplumsal 
Barēĸēn Taraflarē Kimlerdir?ò baĸlēklē konuĸmasēnda ortaya konmuĸtur. Aktekin, ºĵretmenlerin 

tartēĸmalē konularē ele almaktan ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme s¿re­lerini sēnēf ortamēna d©hil etmekten 

ka­ēnmamalarē gerektiĵini vurgulamēĸtēr. Ayrēca T¿rkiyeôde ºĵretmenlerin bu konularda ¿­ farklē tutum 
sergilediklerini belirtmiĸtir: ka­ēnanlar, durumu kurtaranlar ve risk alanlar. Aktekinôe gºre, eĵitimde 

demokratik bir ortamēn saĵlanabilmesi i­in ºzellikle ñrisk alanò ºĵretmenlerin varlēĵē b¿y¿k ºnem 

taĸēmaktadēr. 
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Benzer bi­imde, Lyn Davies de ñEĵitim, Barēĸ ve Ķhtilafò baĸlēklē konuĸmasēnda, ñbarēĸ eĵitimiò 

kavramēnēn ñ­atēĸma eĵitimiò baĵlamēnda ele alēnabileceĵini ifade etmiĸtir. Davies, ­atēĸma eĵitiminin 

yalnēzca tarih ve sosyal bilgiler dersleriyle sēnērlē kalmamasē, farklē ders alanlarēna da entegre edilmesi 
gerektiĵini savunmuĸtur. Nitekim Davies, Irakôtaki bir matematik dersinden ºrnek vererek, ºĵretmenin 

ºĵrencilere ñBir m¿cahidi ºld¿rmek i­in ĸu kadar Kalaĸnikof gerekiyorsa, on m¿cahidi ºld¿rmek i­in 

ka­ Kalaĸnikof gerekir?ò ĸeklinde bir soru yºnelttiĵini aktarmēĸtēr. Bu ºrnek, savaĸ ve ­atēĸma 
ortamlarēnda barēĸēn eĵitim s¿re­lerine d©hil edilmesinin ne denli hayati bir ºnem taĸēdēĵēnē a­ēk bi­imde 

gºstermektedir (Aktaĸ ve Safran, 2013; Bilgen, 2010: 8ï10). 

Barēĸ eĵitimi bireylerin demokratik tutumlar geliĸtirmesinde, toplumsal uyumun saĵlanmasēnda ve 
k¿resel sorunlara duyarlēlēĵēn artērēlmasēnda ºnemli bir role sahiptir. Etkili bir barēĸ eĵitimi, bireyin hem 

i­sel barēĸēnē hem de toplumsal barēĸē inĸa edecek bilgi, beceri ve deĵerlerle donatēlmasēnē hedefler. 

Bu araĸtērmanēn temel amacē, Sosyal Bilgiler ºĵretmenlerinin barēĸ deĵerine iliĸkin gºr¿ĸlerini ortaya 

koymak ve bu gºr¿ĸleri barēĸ deĵerinin eĵitim yoluyla ºĵrencilere nasēl kazandērēldēĵēna dair 
uygulamalara, programlara ve ºĵretmen rollerine yansēmalarēnē incelemektir. ¢alēĸma kapsamēnda 

sosyal bilgiler ºĵretmenlerinin barēĸ kavramēna y¿kledikleri anlamlar, bu deĵeri ºĵretim s¿recinde ne 

ĸekilde ele aldēklarē, karĸēlaĸtēklarē g¿­l¿kler ve s¿rece yºnelik ºnerilerin analiz edilerek, barēĸ 

eĵitiminin daha etkili ve iĸlevsel h©le getirilmesine yºnelik yapēcē katkēlar sunulmasē hedeflenmektedir. 

Bu nedenle araĸtērmanēn problemi ñSosyal Bilgiler ºĵretmenlerinin barēĸ deĵerine iliĸkin gºr¿ĸleri 

nelerdir?ò ĸeklinde belirlenmiĸtir. Bu probleme iliĸkin alt problemler ĸunlardēr: 

¶ Sosyal Bilgiler ºĵretmenlerinin barēĸ deĵerine iliĸkin algēlarē nelerdir?  

¶ Sosyal Bilgiler dersinin hangi deĵerleri kazandērmada etkili olduĵuna dair Sosyal bilgiler 

ºĵretmenlerinin gºr¿ĸleri nelerdir? 

¶ Sosyal Bilgiler dersinin barēĸ deĵerini kazandērmadaki rol¿ne dair Sosyal bilgiler 

ºĵretmenlerinin gºr¿ĸleri nelerdir?  

¶ Sosyal Bilgiler dersinde barēĸ deĵerini kazandērmada ºĵrenme alanlarēnēn etkisine yºnelik 

Sosyal Bilgiler ºĵretmenlerinin gºr¿ĸleri nelerdir  

¶ Sosyal Bilgiler dersinde barēĸ deĵerini aktarērken Sosyal bilgiler ºĵretmenlerinin yaĸadēĵē 

sorunlar nelerdir?  

¶ Sosyal Bilgiler dersinde barēĸ deĵerinin etkili bir ĸekilde aktarēlmasēna yºnelik Sosyal bilgiler 

ºĵretmenlerinin gºr¿ĸleri nelerdir?  

¶ Sosyal Bilgiler dersinde barēĸ deĵerini aktarērken ºĵrencilerde farkēndalēk oluĸturma durumuna 

dair Sosyal bilgiler ºĵretmenlerinin gºr¿ĸleri nelerdir? 

Yºntem 

Bu ­alēĸmanēn yapēlabilmesi i­in izinler Kafkas ¦niversitesi Sosyal ve Beĸeri Bilimler Bilimsel 

Araĸtērma ve Yayēn Etiĵi Kurulundan (Tarih: 13.11.2024, Sayē:64 ve E-41771) ve Kars Ķl Mill i Eĵitim 

M¿d¿rl¿ĵ¿nden (Tarih: 03.03.2025) alēnmēĸtēr. 

Araĸtērma Modeli  

Bu ­alēĸmada nitel araĸtērma yºntemlerinden temel nitel desen benimsenmiĸtir. Bu desen, sosyal 

bilimler alanēnda ºzellikle derinlemesine incelenmesi gereken ya da hakkēnda yeterince veri 

bulunmayan konularda, bireylerin yaĸantēlarēnē, d¿ĸ¿nce yapēlarēnē, tutumlarēnē ve algēlarēnē detaylē 
bi­imde anlamaya yºnelik olarak kullanēlēr. Temel nitel desen, yalnēzca sayēsal verilerle sēnērlē 

kalmaksēzēn; bireylerin olaylarē ve olgularē nasēl yorumladēklarēnē, kendi yaĸam d¿nyalarēnē nasēl 

yapēlandērdēklarēnē ve ­evreleriyle olan iliĸkilerine nasēl anlam kattēklarēnē anlamaya imk©n tanēr 

(Merriam, 2013).  

Bu araĸtērmada, temel nitel araĸtērma deseninin tercih edilmesinin nedeni; sosyal bilgiler 

ºĵretmenlerinin barēĸ deĵerine dair algēlarēnē, bu deĵere y¿kledikleri anlamlarē ve ºĵretim s¿recine nasēl 

d©hil ettiklerini ayrēntēlē ĸekilde ortaya koyma isteĵidir. Zira barēĸ deĵeri ve eĵitimi, k¿reselleĸmenin 
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etkisiyle giderek daha karmaĸēk h©le gelen toplumsal yapēlar i­inde ºnemli bir ihtiya­ h©lini almēĸtēr. 

Bu baĵlamda ºĵretmenlerin barēĸē nasēl tanēmladēklarē, bu deĵeri ºĵrencilerine nasēl aktardēklarē ve 

kendi mesleki rollerine nasēl entegre ettikleri, incelenmesi gereken ºnemli bir boyut oluĸturmaktadēr.  

Temel nitel desen, ºĵretmenlerin kiĸisel deneyimlerini ve ºzg¿n bakēĸ a­ēlarēnē ayrēntēlē ĸekilde 

paylaĸmalarēna uygun bir zemin saĵlamēĸtēr. ¢alēĸma kapsamēnda yalnēzca ºĵretmenlerin barēĸa dair 

gºr¿ĸleri deĵil, aynē zamanda bu deĵerin eĵitim ortamlarēnda nasēl yer bulduĵu, ºĵrencilere nasēl 
aktarēldēĵē ve ortaya ­ēkan problemlerin ­ºz¿m¿ne iliĸkin ºnerilerin neler olduĵu da kapsamlē bi­imde 

analiz edilmeye ­alēĸēlmēĸtēr.  

¢alēĸma Grubu  

Bu araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu oluĸturacak katēlēmcēlar, ama­lē ºrnekleme yºntemlerinden "uygun 

durum ºrneklemesi" tekniĵi kullanēlarak se­ilmiĸtir. Ama­lē ºrnekleme, belirli niteliklere sahip 

bireylerin veya gruplarēn araĸtērma s¿recine dahil edilmesini saĵlayan ve araĸtērmanēn hedefleri 

doĵrultusunda bilgi saĵlayabilecek bireyleri bilin­li ĸekilde belirlemeyi ama­layan bir yaklaĸēmdēr 
(Sºnmez ve Alacapēnar, 2014). Bu doĵrultuda, ­alēĸmanēn amacēna uygun olarak Kars ili merkez 

il­esinde gºrev yapan sosyal bilgiler ºĵretmenleri araĸtērmanēn katēlēmcē grubunu oluĸturmuĸtur.  

¢alēĸma grubu, 2024-2025 eĵitim-ºĵretim yēlē bahar dºneminde, Kars il Merkezi ve baĵlē ortaokullarda 
aktif olarak gºrev yapan toplam 25 sosyal bilgiler ºĵretmeninden oluĸmaktadēr. Katēlēmcēlarēn 

se­iminde dikkate alēnan baĸlēca ºl­¿tler; eriĸilebilir olmalarē, gºn¿ll¿l¿k esasēna dayalē katēlēm 

gºstermeleri ve h©lihazērda sosyal bilgiler dersi veriyor olmalarēdēr. Ayrēca, ºĵretmenlerin cinsiyet, 
mesleki kēdem ve deneyim yēlē bakēmēndan ­eĸitlilik gºstermesine ºzellikle ºzen gºsterilmiĸtir. Bu 

sayede elde edilen verilerde farklē bakēĸ a­ēlarē ve deneyim d¿zeylerinin temsil edilmesi saĵlanmēĸtēr.  

Nitel araĸtērmalarda temel ama­, istatistiksel genelleme yapmak yerine konuya iliĸkin derinlemesine 

bilgiye ulaĸmak olduĵundan, ºrneklem b¿y¿kl¿ĵ¿n¿n belirlenmesinde veri doygunluĵu esas alēnmēĸtēr. 
Gºr¿ĸmelerin ardēndan ulaĸēlan yanētlarēn araĸtērma sorularēnē karĸēlayacak d¿zeyde yeterli ve tekrar 

eden nitelikte olmasē, ºrneklem b¿y¿kl¿ĵ¿n¿n araĸtērma i­in uygun olduĵunu gºstermiĸtir. Ayrēca, 

belirlenen bu ºrneklem b¿y¿kl¿ĵ¿, nitel araĸtērmalarla ilgili literat¿rde ºnerilen sayēlarla da 

ºrt¿ĸmektedir (Creswell, 2017). 

¢alēĸma grubunu oluĸturan Sosyal Bilgiler ºĵretmenlerinin demografik ºzelliklerine iliĸkin veriler 

Tablo 1'de sunulmuĸtur:  

 

Tablo 1. Sosyal Bilgiler ¥ĵretmenlerine Ait Demografik ¥zellikler 

Cinsiyet 
Kadēn  14 

Erkek  11 

Kēdem 

0-5 2 

6-10 9 
11-15 6 

16-20 5 
21+ 3 

 

Sosyal bilgiler ºĵretmenlerinin barēĸ deĵerine iliĸkin gºr¿ĸlerini belirlemeye yºnelik ger­ekleĸtirilen 

­alēĸmaya 14 kadēn, 11 erkek olmak ¿zere toplam 25 sosyal bilgiler ºĵretmeni katēlmēĸtēr. Katēlēmcēlarēn 

mesleki deneyimlerine gºre daĵēlēmēnda en fazla katēlēm 6-10 yēl arasēnda deneyime sahip olanlardan 
gelmiĸtir (9 kiĸi). Bunu sērasēyla 11-15 yēl (6 kiĸi), 16-20 yēl (5 kiĸi) ve 21 yēl ve ¿zeri (3 kiĸi) deneyime 

sahip katēlēmcēlar takip etmektedir. En az katēlēm ise 0-5 yēl deneyimi olanlardan olmuĸtur (2 kiĸi).  

Bu baĵlamda, ºrneklem se­iminde ­eĸitliliĵe dikkat edilmesi, araĸtērmanēn g¿venilirliĵini ve bulgularēn 
zenginliĵini artēran ºnemli bir unsurdur. Araĸtērmaya farklē demografik ºzelliklere sahip ºĵretmenlerin 

d©hil edilmesi; sºz konusu araĸtērmaya iliĸkin algēlarēn ve ­ºz¿m ºnerilerinin ­ok yºnl¿ olarak 

deĵerlendirilmesine katkē saĵlamēĸtēr. 

Veri Toplama Ara­larē  



 25
th

 UBAK,  06-07 March 2026, Ankara  
 

 
 

| 38 

Bu ­alēĸmada veriler, yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu aracēlēĵēyla elde edilmiĸtir. Yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler, belirli sorular ­er­evesinde ilerlemesine raĵmen esnekliĵi sayesinde 

derinlemesine bilgi toplama olanaĵē sunan bir veri toplama yºntemidir. Bu t¿r gºr¿ĸmelerde, ana sorular 
ºnceden belirlenmiĸ olmakla birlikte, gºr¿ĸme s¿recinde katēlēmcēnēn yanētlarēna gºre ek sorular 

yºneltilebilmekte ve konu daha ayrēntēlē bi­imde ele alēnabilmektedir (Merriam ve Tisdell, 2018). 

Bºylece katēlēmcēlarēn bireysel deneyimlerini ve gºr¿ĸlerini ºzg¿rce ifade etmeleri kolaylaĸmakta, 
araĸtērma konusu daha kapsamlē bi­imde irdelenebilmektedir. Aynē zamanda, hem belirlenen temalar 

doĵrultusunda sistematik veri elde edilmekte hem de katēlēmcēlara ek yorumlarēnē iletme imk©nē 

tanēnmaktadēr. Araĸtērmacē, gerekli gºrd¿ĵ¿ durumlarda a­ēklayēcē veya ayrēntēlē sorularla s¿reci 

destekleyebilir (Corbin ve Strauss, 2015).  

Gºr¿ĸme formunun hazērlanmasē s¿recinde, ilgili literat¿r incelenmiĸ ve araĸtērma sorularēyla uyumlu 

olacak ĸekilde kapsamlē bir soru havuzu oluĸturulmuĸtur. Oluĸturulan sorularēn kapsam ge­erliliĵini 

deĵerlendirmek amacēyla, Kars merkezde gºrev yapan alan uzmanē ºĵretmenlerden gºr¿ĸ alēnmēĸtēr, 
daha sonra pilot uygulama yapēlmēĸtēr. Bu pilot uygulamaya gºre bazē sorular tekrar gºzden ge­irilmiĸ 

ve daha anlaĸēlēr bi­imde yeniden ifade edilmiĸtir.  

Veri toplama s¿recinde g¿venilirliĵin korunmasēna b¿y¿k ºzen gºsterilmiĸtir. Gºr¿ĸmelerin genellikle 
ses kaydē yoluyla alēnarak daha sonra yazēlē metne dºn¿ĸt¿r¿lmesi tercih edilse de, bu ­alēĸmada 

katēlēmcē olan sosyal bilgiler ºĵretmenleri ses ya da gºr¿nt¿ kaydēna onay vermemiĸtir. Bu sebeple 

ºĵretmenler, sorularē kendi el yazēlarēyla yazēlē olarak yanētlamayē tercih etmiĸtir. Gºr¿ĸmeler, 
katēlēmcēlarēn kendilerini rahat hissedecekleri ĸekilde d¿zenlenmiĸ; genellikle ºĵretmenler odasēnda ya 

da m¿d¿r yardēmcēsē odasēnda, uygun zaman aralēklarēnda ger­ekleĸtirilmiĸtir.  

Ortalama olarak her gºr¿ĸme 30 ila 40 dakika s¿rm¿ĸ ve ºĵretmenlerin d¿ĸ¿ncelerini ºzg¿rce ifade 

edebilmeleri i­in uygun bir ortam saĵlanmēĸtēr. Gºr¿ĸme s¿reci boyunca etik kurallara titizlikle riayet 
edilmiĸ; ºzellikle katēlēmcē gizliliĵi, gºn¿ll¿l¿k esasēna dayalē katēlēm ve veri ur. g¿venliĵi ilkeleri ºn 

planda tutulmuĸtur. T¿m gºr¿ĸme metinleri, sonraki analiz aĸamalarēnda kullanēlmak ¿zere d¿zenli 

bi­imde arĸivlenmiĸ ve gizlilik ilkesi doĵrultusunda korunmuĸtur. 

Veri Toplanmasē ve Analizi  

Bu araĸtērmada, yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler yoluyla elde edilen nitel veriler dijital ortama 

aktarēldēktan sonra t¿mevarēmsal i­erik analizi yºntemi ile ­ºz¿mlenmiĸtir. T¿mevarēmsal analiz, 

araĸtērmacēnēn doĵrudan verilerden hareketle kodlar, kategoriler ve temalar geliĸtirerek anlamlē 
sonu­lara ulaĸmasēna olanak tanēyan sistematik bir yaklaĸēmdēr (Corbin ve Strauss, 2015). Bu yºntem 

aracēlēĵēyla, veriler ¿zerinde dikkatli ve d¿zenli bir ĸekilde ­alēĸēlarak, ºr¿nt¿ler, tekrar eden d¿ĸ¿nce 

yapēlarē ve temel temalar ortaya ­ēkarēlmēĸtēr. T¿mevarēmsal i­erik analizinin temel amacē, katēlēmcēlarēn 

kendi ifadelerinden yola ­ēkarak kapsamlē ve b¿t¿nc¿l anlamlar ¿retmektir.  

Analiz s¿recine, elde edilen ham verilerin dikkatlice okunmasē ve a­ēk kodlama uygulanmasē ile 

baĸlanmēĸtēr. Bu aĸamada, gºr¿ĸme formlarēndaki her bir satēr dikkatle incelenmiĸ; anlam i­eren her 
ifade i­in ayrē ayrē kodlar geliĸtirilmiĸtir. A­ēk kodlamanēn temelinde, veriye ºn yargēsēz ĸekilde 

yaklaĸmak ve veriden doĵrudan t¿retilmiĸ kodlar ¿retmek yer alēr (Elo ve Kyngªs, 2008). Kodlama 

sonrasēnda benzer i­erikteki ifadeler bir araya getirilerek, ortak kategoriler ve alt temalar 

oluĸturulmuĸtur.  

Belirlenen ana temalar ve kategoriler, araĸtērmanēn ama­larē ve alt problemleri doĵrultusunda tekrar 

gºzden ge­irilmiĸ; ardēndan her bir kategoriye ait bulgular sistematik bi­imde tablo formatēna 

aktarēlmēĸtēr. Analiz esnasēnda, her kategori altēnda yer alan gºr¿ĸlerin frekans deĵerleri de belirlenerek 

bulgularēn niceliksel olarak da desteklenmesi saĵlanmēĸtēr.  

¢alēĸmada elde edilen nitel veriler yalnēzca frekanslarla sēnērlē kalmamēĸ; katēlēmcē ifadelerine doĵrudan 

alēntēlarla da yer verilmiĸtir. Bu alēntēlar, elde edilen bulgulara i­eriksel zenginlik ve derinlik 
kazandērmak amacēyla dikkatle se­ilmiĸtir. Ayrēca, katēlēmcēlarēn kimlik bilgilerinin gizliliĵini saĵlamak 

adēna, ºĵretmenler ¥1, ¥2, ¥3égibi kodlarla tanēmlanmēĸ ve etik kurallara uygunluk titizlikle 

gºzetilmiĸtir.  

Nitel araĸtērmalarda ge­erlik ve g¿venirlik, elde edilen bulgularēn bilimsel a­ēdan g¿venilirliĵini 
saĵlamak a­ēsēndan temel unsurlar arasēnda yer alēr. Ge­erlik, araĸtērma sonu­larēnēn ger­eĵi ne ºl­¿de 



 25
th

 UBAK,  06-07 March 2026, Ankara  
 

 
 

| 39 

yansēttēĵēnē belirtirken; g¿venirlik, elde edilen bulgularēn farklē araĸtērmacēlar ya da koĸullar altēnda 

tekrarlanabilirliĵini ve tutarlēlēĵēnē ifade eder (Merriam, 2013). Araĸtērmanēn yºntemsel s¿recinin, yani 

verilerin nasēl toplandēĵē, hangi yollarla analiz edildiĵi ve bulgulara nasēl ulaĸēldēĵēnēn a­ēk ve ayrēntēlē 
ĸekilde sunulmasē, ºzellikle ge­erlik a­ēsēndan olduk­a kritik bir rol oynamaktadēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 

2021).  

Bu doĵrultuda y¿r¿t¿len araĸtērmada, ge­erliĵi artērmak amacēyla t¿m araĸtērma s¿reci ïveri toplama, 
analiz ve yorumlama aĸamalarē d©hilï ayrēntēlē bi­imde dok¿man haline getirilmiĸtir. Kullanēlan 

yºntemler ve ulaĸēlan sonu­lar a­ēk ĸekilde raporlanmēĸ; elde edilen nitel bulgular, doĵrudan katēlēmcē 

ifadeleriyle desteklenerek yorumlarēn ger­ekliĵe uygunluĵu g¿­lendirilmiĸtir. Ayrēca, gºr¿ĸme 
formunun hazērlanmasē s¿recinde iki sosyal bilgiler uzmanēndan gºr¿ĸ alēnarak, sorularēn kapsam ve 

gºr¿n¿ĸ ge­erliĵi test edilmiĸtir. Uzmanlardan gelen ºneriler doĵrultusunda bazē sorular revize 

edilmiĸtir.  

G¿venirliĵin saĵlanmasē i­in, analiz s¿reci boyunca kodlama iĸlemleri sistematik bi­imde y¿r¿t¿lm¿ĸ 
ve elde edilen veriler ayrēntēlē olarak sēnēflandērēlmēĸtēr. Kodlama s¿recinin objektifl iĵini desteklemek 

adēna, araĸtērmacē dēĸēndaki ikinci bir kiĸi tarafēndan da veriler gºzden ge­irilmiĸ ve yapēlan kodlamalar 

karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. T¿m veri toplama, analiz ve raporlama s¿reci; bilimsel, sistematik ve ĸeffaf ilkeler 
temel alēnarak y¿r¿t¿lm¿ĸ; bºylece araĸtērma sonu­larēnēn bilimsel ge­erlik ve g¿venirlik a­ēsēndan 

y¿ksek d¿zeyde g¿venilir olduĵu ortaya konulmuĸtur. 

Bulgular  

1.Sosyal Bilgiler ¥ĵretmenlerinin Barēĸ Kavramēna Yºnelik D¿ĸ¿ncelerine Dair Bulgular  

Sosyal bilgiler ºĵretmenlerine barēĸ kavramēndan ne anladēklarē sorulmuĸtur. Bu doĵrultuda verilen 

cevaplara gºre tablo 2 oluĸturulmuĸtur. 

 

Tablo 2. Barēĸ kavramēna yºnelik gºr¿ĸleri 

Kodlar  f 

Huzurlu bir ortam (¥3, ¥4, ¥6, ¥7, ¥9, ¥14, ¥16, ¥19, ¥21, ¥24, ¥25)  11 

Birlik ve beraberlik (¥2,¥5, ¥15, ¥19, ¥23, ¥25)  6 

Fikirlerini ifade etmesi (¥2, ¥10, ¥21, ¥22)  4 

Uyum i­erisinde yaĸamak (¥1, ¥7, ¥8, ¥17)  4 

Eĸit bir ortam (¥12, ¥14, ¥20)  3 

Ķnsanlarēn birbirini anlamasē (¥7, ¥18)  2 

G¿venli bir ortam (¥9, ¥21)  2 

ķiddetin olmamasē (¥11, ¥13)  2 

Diĵer* (¥2, ¥18, ¥22, ¥23)  4 

 * Empati kurabilme, saygē, adalet ve sevgi 

 

Sosyal bilgiler ºĵretmenlerine barēĸ kavramēndan ne anladēklarē sorulmuĸtur. Bu doĵrultuda verilen 

cevaplara gºre tablo 2 oluĸturulmuĸtur. Tablo 2ôye gºre ­alēĸma grubunu oluĸturan 25 ºĵretmen 

arasēndan 11 ºĵretmen barēĸ denilince daha ­ok huzurlu bir ortamēn olmasē gerektiĵini ifade etmiĸlerdir. 

¥te yandan tablo incelendiĵinde 5 ºĵretmen barēĸ kavramēnē birlik ve beraberlik olarak ifade ettikleri 
gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu baĵlamda ­alēĸma grubunu oluĸturan ºĵretmenler uyum i­erisinde yaĸamak, empati 

kurabilme, saygē sevgi, adalet vs. kavramlara yer verdikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Aĸaĵēda sosyal bilgiler ºĵretmenlerinin gºr¿ĸlerinden ºrnekler yer almaktadēr:  
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2. Sosyal Bilgiler Dersinin Hangi Deĵerleri Kazandērmada Etkili Olduĵuna Dair ¥ĵretmen 

Gºr¿ĸlerine Ait Bulgular  

Sosyal bilgiler ºĵretmenlerine Sosyal bilgiler dersinin hangi deĵerleri kazandērmada yeterli olduĵu 

sorulmuĸtur. Bu doĵrultuda verilen cevaplara gºre tablo 3 oluĸturulmuĸtur.  

 

Tablo 3. Sosyal bilgiler dersinin kazandērdēĵē deĵerler 

Kodlar  f 

Sevgi (¥1, ¥2, ¥5, ¥7, ¥8, ¥9, ¥16, ¥18, ¥19, ¥20, ¥23, ¥24)  12 

Saygē (¥2, ¥8, ¥9, ¥13, ¥16, ¥18, ¥20, ¥21, ¥23, ¥24)  10 

Vatanseverlik (¥2, ¥3, ¥4, ¥7, ¥10, ¥12, ¥15, ¥18, ¥21, ¥22)  10 

Barēĸ (¥3, ¥4, ¥5, ¥16, ¥21, ¥22, ¥23)  7 

Adalet (¥10, ¥12, ¥14, ¥15, ¥23, ¥24, ¥26)  7 

Sorumluluk (¥10, ¥13, ¥15, ¥18, ¥22, ¥25)  6 

Yardēmseverlik (¥6, ¥11, ¥13, ¥21, ¥25)  5 

¥zg¿rl¿k (¥1, ¥8, ¥14, ¥17, ¥23)  5 

Dayanēĸma (¥3, ¥6, ¥21, ¥23)  4 

 

Sosyal bilgiler ºĵretmenlerine sosyal bilgiler dersini hangi deĵeri kazandērmada yeterli gºr¿yorsunuz? 

sorusu yºneltilmiĸtir. Bu doĵrultuda verilen cevaplara gºre tablo 3 oluĸturulmuĸtur. Bu baĵlamda 

­alēĸma grubunu oluĸturan 25 ºĵretmen arasēndan 12 ºĵretmen sevgi, 10 ºĵretmen saygē ve 10 ºĵretmen 
ise yine aynē ĸekilde vatanseverlik deĵerini cevap olarak belirtmiĸtir. Gºr¿ĸme formunun 2. Sorusu olan 

barēĸ deĵeri ise veriler incelendiĵinde sadece 7 ºĵretmen tarafēndan gºr¿ĸme formuna yazdēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥te yandan Adalet deĵerine de 7 ºĵretmenin cevap verdiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Sorumluluk 

deĵerini 6 ºĵretmen, yardēmseverlik ve ºzg¿rl¿k deĵerlerini 5 ºĵretmen ve dayanēĸma deĵerini de 4 

ºĵretmen gºr¿ĸme formuna yazdēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r.  

Aĸaĵēda sosyal bilgiler ºĵretmenlerinin gºr¿ĸlerinden ºrnekler yer almaktadēr: 
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3. Sosyal Bilgiler Dersinin Barēĸ Deĵerini Kazandērmadaki Rol¿ne Dair ¥ĵretmen Gºr¿ĸlerine 

Ait Bulgular  

Sosyal bilgiler ºĵretmenlerinin, barēĸ deĵerinin kazandērēlmasēnda sosyal bilgiler dersinin rol¿ne iliĸkin 

gºr¿ĸleri sorusu yºneltilmiĸtir. Bu doĵrultuda verilen cevaplara gºre tablo 4 oluĸturulmuĸtur. 

 

Tablo 4. Sosyal bilgiler dersinin kazandērdēĵē deĵerler 

Kodlar  f 

Vazge­ilmezlik (¥1, ¥6, ¥8, ¥9, ¥12, ¥14, ¥18, ¥21, ¥22) 9 

Toplumsal D¿zen (¥3, ¥4, ¥6, ¥10, ¥13, ¥17,¥19, ¥21, ¥25) 9 

Deĵer Aktarēmē (¥2, ¥4, ¥7, ¥11, ¥16, ¥20, ¥23) 7 

Beceri kazandērma (¥5, ¥7, ¥8, ¥12, ¥24) 5 

Toplumsal sorumluluk (¥5, ¥10, ¥13, ¥15, ¥16) 5 

Ķnsani deĵerler (¥11) 1 

 

Sosyal bilgiler ºĵretmenlerine barēĸ deĵerinin kazandērmada sosyal bilgiler dersinin rol¿ i­in ne 

d¿ĸ¿n¿yorsunuz? sorusu yºneltilmiĸtir. Bu doĵrultuda verilen cevaplara gºre Tablo 4 oluĸturulmuĸtur. 

Bu baĵlamda ­alēĸma grubunu oluĸturan 25 ºĵretmen arasēndan 9 ºĵretmen bu deĵerin Sosyal Bilgiler 
dersi i­in vazge­ilmez olduĵunu ifade etmiĸtir. Yine benzer ĸekilde 8 ºĵretmen ise Sosyal bilgiler 

dersinin bu deĵeri kazandērmada toplumsal d¿zeni oluĸturmasē bakēmēndan etkin bir role sahip olduĵunu 

ifade etmiĸlerdir. 

Aĸaĵēda sosyal bilgiler ºĵretmenlerinin gºr¿ĸlerinden doĵrudan alēntēlara yer verilmiĸtir. 
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4.Barēĸ Deĵerini Kazandērmada ¥ĵrenme Alanlarēnēn Etkisine Yºnelik ¥ĵretmen Gºr¿ĸlerine 

Ait Bulgular  

Sosyal bilgiler ºĵretmenlerine barēĸ deĵerini kazandērmada hangi ºĵrenme alanēnēn daha etkili olduĵunu 
d¿ĸ¿n¿yorsunuz? Neden? Sorusu yºneltilmiĸtir. Bu doĵrultuda verilen cevaplara gºre tablo 5 

oluĸturulmuĸtur.  

 

Tablo 5. Barēĸ deĵerini kazandērmada ºĵrenme alanlarēnēn etkisine yºnelik ºĵretmen gºr¿ĸleri 

Kodlar  f 

Etkin Vatandaĸlēk (¥1, ¥2, ¥4, ¥7, ¥8, ¥9, ¥10, ¥12, ¥13, ¥16, ¥21, ¥22, 

¥23, ¥24) 
14 

K¿resel baĵlantēlar (¥1, ¥5, ¥14, ¥17, ¥18, ¥19, ¥20) 7 

K¿lt¿rel Miras (¥3, ¥4, ¥6, ¥7, ¥10, ¥14) 6 

Birey ve toplum (¥3, ¥11, ¥15, ¥20, ¥25) 5 

 

Sosyal bilgiler ºĵretmenlerine barēĸ deĵerini kazandērmada hangi ºĵrenme alanēnēn daha etkili olduĵunu 
d¿ĸ¿n¿yorsunuz? Neden? Sorusu yºneltilmiĸtir. Bu doĵrultuda verilen cevaplara gºre tablo 5 

oluĸturulmuĸtur. Bu baĵlamda ­alēĸma grubunu oluĸturan 25 ºĵretmen arasēndan 14 ºĵretmen etkin 

vatandaĸlēk, 7 ºĵretmen k¿resel baĵlantēlar, 6 ºĵretmen k¿lt¿rel miras, 5 ºĵretmen ise birey ve toplum 

ºĵrenme alanlarēnē cevap olarak belirtmiĸlerdir. ¥ĵretmenlerin bu soruya verdiĵi cevaplar sadece bu 

dºrt ºĵrenme alanēyla sēnērlē kaldēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Aĸaĵēda sosyal bilgiler ºĵretmenlerinin gºr¿ĸlerinden ºrnekler yer almaktadēr: 
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5.Barēĸ Deĵerini Aktarērken Yaĸanan Problemlere Yºnelik ¥ĵretmen Gºr¿ĸlerine Ait Bulgular  

Sosyal bilgiler ºĵretmenlerine barēĸ deĵerini aktarērken ne t¿r problem yaĸēyorsunuz? Sorusu 

yºneltilmiĸtir. Bu doĵrultuda verilen cevaplara gºre tablo 6 oluĸturulmuĸtur. 

 

Tablo 6. Barēĸ deĵerini aktarērken yaĸanan problemlere yºnelik ºĵretmen gºr¿ĸleri 

Kodlar  f 

Aile faktºr¿ (¥2, ¥3, ¥5, ¥6, ¥8, ¥9, ¥10, ¥14, ¥24) 9 

Yaĸamēyorum (¥1, ¥7, ¥19, ¥20, ¥21, ¥25) 5 

¦lkelerarasē politika (¥2, ¥14, ¥21, ¥22) 4 

¢evresel Etkenler (¥11, ¥17, ¥18, ¥24) 4 

Sosyal Medya (¥6, ¥13, ¥16) 3 

Farklē d¿ĸ¿ncelere saygē (¥4, ¥15, ¥23) 3 

Diĵer* (¥9, ¥12) 2 

 *Ķletiĸim, Ķnan­ 

 

Sosyal bilgiler ºĵretmenlerine barēĸ deĵerini aktarērken ne t¿r problem yaĸēyorsunuz? Sorusu 

yºneltilmiĸtir. Bu doĵrultuda verilen cevaplara gºre Tablo 6 oluĸturulmuĸtur. Bu baĵlamda ­alēĸma 

grubunu oluĸturan 25 ºĵretmenden 9ôu aile faktºr¿ne dikkat ­ekmiĸlerdir. 5 ºĵretmen ise bu deĵeri 
ºĵrencilere aktarērken herhangi bir problem yaĸamadēklarēnē ifade etmiĸlerdir. ¥te yandan ¿lkelerarasē 

politika, ­evresel etkenler, saygē inan­ vs. gibi problemlerle karĸēlaĸtēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r.  

Aĸaĵēda sosyal bilgiler ºĵretmenlerinin gºr¿ĸlerinden ºrnekler yer almaktadēr: 

 



 25
th

 UBAK,  06-07 March 2026, Ankara  
 

 
 

| 44 

 

 

 

 

 

 

6.Sosyal Bilgiler ¥ĵretmenlerinin Barēĸ Deĵerini Etkili Bir ķekilde Aktarēlmasēna Yºnelik 

¥nerilerine Ait Bulgular  

Sosyal bilgiler ºĵretmenlerine barēĸ deĵerini daha etkili aktarmak i­in ne t¿r ºneriler sunarsēnēz? Sorusu 

yºneltilmiĸtir. Bu doĵrultuda verilen cevaplara gºre tablo 7 oluĸturulmuĸtur. 

 

Tablo 7. Sosyal bilgiler ºĵretmenlerinin barēĸ deĵerini daha iyi aktarabilmek i­in sunduĵu ºnerilere 

yºnelik ºĵretmen gºr¿ĸleri 

Kodlar  f 

M¿fredat Revizyonu (¥1, ¥4, ¥6, ¥12, ¥13, ¥15, ¥17, ¥18, ¥19, ¥20, ¥24) 11 

Ķĸ birliĵi (¥1, ¥7, ¥8, ¥12, ¥15, ¥18, ¥19, ¥25) 8 

K¿lt¿rel Etkinlikler (¥3, ¥6, ¥11, ¥13, ¥16, ¥18,¥23, ¥25) 8 

Medya Faktºr¿ (¥2, ¥3, ¥14, ¥18, ¥21, ¥24) 6 

Aile i­i Eĵitim (¥5, ¥7, ¥10, ¥17, ¥19) 5 

Empatik D¿ĸ¿nme (¥9, ¥16, ¥22, ¥23) 4 

 

Sosyal bilgiler ºĵretmenlerine barēĸ deĵerini daha etkili aktarmak i­in ne t¿r ºneriler sunarsēnēz? Sorusu 

yºneltilmiĸtir. Bu doĵrultuda verilen cevaplara gºre Tablo 7 oluĸturulmuĸtur. Bu baĵlamda ­alēĸma 

grubunu oluĸturan 25 ºĵretmenden 11ôi daha iyi aktarmak i­in ºncelikle g¿ncel m¿fredatēn bu deĵer 

kapsamēnda yeniden geliĸtirilerek d¿zenlenmesi gerektiĵine vurgu yapmēĸtēr. ¥te yandan iĸ birliĵi, aile 
i­i eĵitim ve medya faktºr¿ de bu deĵeri aktarērken d¿zenlenmesi ve yeniden yapēlandērēlmasē gereken 

konularēn baĸēnda geldiĵini gºstermektedir. ¥ĵretmenleri bu konudaki ºnerileri ve tabloda yer alan 

frekans deĵerleri de bu gºr¿ĸleri destekler nitelikte olduĵu gºr¿lmektedir.  

Aĸaĵēda sosyal bilgiler ºĵretmenlerinin gºr¿ĸlerinden ºrnekler yer almaktadēr: 
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7.Barēĸ Deĵerinin Aktarēmē Sonrasēnda ¥ĵrencilerde Farkēndalēk Oluĸup Oluĸmadēĵēna Yºnelik 

¥ĵretmen Gºr¿ĸleri  

Sosyal bilgiler ºĵretmenlerine barēĸ deĵerinin aktarēmē sonrasēnda ºĵrencilerde herhangi bir 
farkēndalēk oluĸtuĵunu gºzlemliyor musunuz? Sorusu yºneltilmiĸtir. Bu doĵrultuda verilen cevaplara 

gºre Tablo 8 oluĸturulmuĸtur. 

 

Tablo 8. Barēĸ deĵerinin aktarēmē sonrasēnda ºĵrencilerde farkēndalēk oluĸup oluĸmadēĵēna yºnelik 

ºĵretmen gºr¿ĸleri 

Kodlar  f 

Tutum deĵiĸikliĵi (¥4, ¥5, ¥7, ¥8, ¥9, ¥10, ¥14, ¥15, ¥17, ¥18, ¥20, ¥22, ¥25) 13 

Empati (¥2, ¥6, ¥8, ¥13, ¥15, ¥18, ¥19, ¥20, ¥21) 9 

¢evresel faktºrler (¥12, ¥16, ¥19, ¥20, ¥21, ¥23) 6 

Araĸtērma ve sorgulama (¥1, ¥11, ¥13) 3 

Hayēr (¥3, ¥24) 2 

 

Sosyal bilgiler ºĵretmenlerine barēĸ deĵerinin aktarēmē sonrasēnda ºĵrencilerde herhangi bir farkēndalēk 

oluĸtuĵunu gºzlemliyor musunuz? Sorusu yºneltilmiĸtir. Bu doĵrultuda verilen cevaplara gºre tablo 8 
oluĸturulmuĸtur. Bu baĵlamda ­alēĸma grubunu oluĸturan 25 ºĵretmen arasēndan 13 ºĵretmen konuyla 

alakalē ¥ĵrencilerde barēĸ deĵerinin aktarēmē sonrasēnda tutum deĵiĸikliĵi gºzlemlediklerini ifade 

etmiĸlerdir. ¥te yandan neredeyse benzer ĸekilde ºĵrencilerde empati duygusunun geliĸtiĵini belirten 
ºĵretmenlerde bulunmaktadēr. Bu durum tutum deĵiĸikliĵi gºzlenen ºĵrencilerin empati becerisinin de 

geliĸtiĵinin bir gºstergesi olarak yorumlanabilir. Yukarēda yer alan tablo incelendiĵinde ise bu gºr¿ĸ¿ 

destekler nitelikte olduĵu gºr¿lmektedir.  

Aĸaĵēda sosyal bilgiler ºĵretmenlerinin gºr¿ĸlerinden ºrnekler yer almaktadēr: 
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Tartēĸma, Sonu­ ve ¥neriler  

Sosyal bilgiler ºĵretmenlerinin barēĸ kavramēna yºnelik d¿ĸ¿nceleri incelendiĵinde, barēĸē en ­ok 

huzurlu bir ortam, birlik ve beraberlik, uyum i­inde yaĸamak ve empati kurabilmek gibi kavramlarla 
tanēmladēklarē gºr¿lmektedir. Bunun yanēnda saygē, sevgi, adalet ve eĸitlik gibi temel insani deĵerlerin 

de barēĸla doĵrudan iliĸkilendirildiĵi dikkat ­ekmektedir. Bu durum, ºĵretmenlerin barēĸē yalnēzca 

­atēĸmasēzlēk durumu olarak deĵil, ­ok boyutlu bir sosyal uyum hali olarak kavramsallaĸtērdēklarēnē 
gºstermektedir. Benzer ĸekilde, Altay (2020) ­alēĸmasēnda ºĵretmenlerin barēĸ kavramēnē yalnēzca 

savaĸēn olmamasē bi­iminde deĵil, toplumsal uyum, insan haklarē, demokrasi ve empati temelinde 

tanēmladēklarēnē ortaya koymuĸtur. Turan (2020) da ºĵretmenlerin barēĸē anlamlandērērken bireyler arasē 

iliĸkilerde anlayēĸ, hoĸgºr¿ ve adalet gibi deĵerlere sēk­a atēfta bulunduklarēnē belirtmiĸtir. Bu baĵlamda, 
ºĵretmenlerin barēĸ anlayēĸē, deĵer temelli bir toplumsal d¿zen idealine dayanmaktadēr. Dolayēsēyla, 

barēĸ eĵitiminin etkili bir ĸekilde y¿r¿t¿lmesi i­in ºĵretmenlerin bu b¿t¿nc¿l yaklaĸēmēnēn eĵitim 

politikalarēna ve ºĵretim programlarēna yansētēlmasē b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr.  

Sosyal bilgiler ºĵretmenlerinin gºr¿ĸlerine gºre, sosyal bilgiler dersinin kazandērmada en etkili olduĵu 

deĵerler arasēnda ºncelikle sevgi, saygē ve vatanseverlik yer almaktadēr. Balcē (2008), sosyal bilgiler 

dersinde barēĸ, adalet, sorumluluk ve saygē gibi deĵerlere yºnelik farkēndalēklarēnēn ºĵrenciler a­ēsēndan 
y¿ksek olduĵunu ifade etmektedir. ¥te yandan ºĵretmenler ise bu deĵerlerin ºĵretimi sērasēnda ders 

kitaplarēnēn ve m¿fredatēn yeterince destekleyici olmadēĵēnē belirtmiĸtir. Ayrēca, Bayēr, Balbaĵ ve Kºse 

(2017) yaptēĵē ­alēĸmalarēnda sosyal bilgiler derslerinde deĵerler eĵitimi konusunda en ­ok 

vurguladēklarē kavramlarēn saygē, sevgi, hoĸgºr¿ ve vatan sevgisi olduĵunu tespit etmiĸtir. Bu bulgular, 
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araĸtērmamēzdaki ºĵretmen gºr¿ĸleriyle b¿y¿k ºl­¿de ºrt¿ĸmektedir. Dolayēsēyla sosyal bilgiler dersi, 

ºĵretmenler nezdinde deĵerlerin aktarēmēnda temel bir ara­ olarak gºr¿lmekte, fakat barēĸ deĵerinin 

diĵerleri kadar sēk vurgulanmamasē, bu deĵerin ºĵretimiyle ilgili i­erik ve uygulamalarēn daha fazla 

desteklenmesi gerektiĵini ortaya koymaktadēr.  

Barēĸ deĵerinin ºĵrencilere kazandērēlmasēnda sosyal bilgiler dersinin ºnemli ve vazge­ilmez bir rol 

oynadēĵēnē ifade etmiĸlerdir. Katēlēmcēlarēn ºnemli bir kēsmē, bu dersin toplumsal d¿zenin saĵlanmasēna 
ve deĵer aktarēmēna katkē sunduĵunu vurgulamēĸlardēr. ¥ĵretmenler ayrēca, sosyal bilgiler dersinin 

bireylere sadece bilgi vermekle kalmayēp aynē zamanda toplumsal sorumluluk bilinci ve barēĸ k¿lt¿r¿n¿ 

geliĸtirme yºn¿nde iĸlev gºrd¿ĵ¿n¿ de belirtmiĸlerdir. Bu bulgular, sosyal bilgiler dersinin barēĸ 
deĵerinin kazandērēlmasēnda temel bir ara­ olarak gºr¿ld¿ĵ¿ anlaĸēlmaktadēr. Bu gºr¿ĸler, alan yazēnda 

yer alan benzer araĸtērma sonu­larēyla ºrt¿ĸmektedir. ¥rneĵin, Apaydēn ve Aksu (2012) sosyal bilgiler 

dersinin bireylerin toplumsal yaĸamda demokratik tutumlar geliĸtirmesi ve barēĸ­ēl ­ºz¿mler ¿retmesi 

a­ēsēndan b¿y¿k ºnem taĸēdēĵēnē ortaya koymuĸtur. Bu baĵlamda, ºĵretmen gºr¿ĸleri sosyal bilgiler 
dersinin sadece biliĸsel deĵil aynē zamanda duyuĸsal hedeflere ulaĸmada da etkili olduĵunu 

belirtmektedir.  

Barēĸ deĵerinin ºĵrencilere kazandērēlmasēnda en etkili ºĵrenme alanē ñEtkin Vatandaĸlēkò olarak ºne 
­ēkmaktadēr. Bu gºr¿ĸ¿ paylaĸan katēlēmcēlarēn yaklaĸēk yarēsē, bu ºĵrenme alanēnēn toplumsal 

sorumluluk bilinci ve demokratik deĵerlerin geliĸtirilmesine katkē saĵladēĵēnē ifade etmiĸtir. Bunun yanē 

sēra ñK¿resel Baĵlantēlarò, ñK¿lt¿rel Mirasò ve ñBirey ve Toplumò ºĵrenme alanlarēnēn da barēĸ 
deĵerinin aktarēmēnda anlamlē katkēlar sunduĵu belirtilmiĸtir. Bu durum, ºĵretmenlerin barēĸ kavramēnē 

yalnēzca bireyler arasē bir mesele deĵil, aynē zamanda toplumsal ve k¿lt¿rel bir s¿re­ olarak 

deĵerlendirdiklerini gºstermektedir. Benzer ĸekilde, Aydemir (2018) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada da 

sosyal bilgiler programēndaki ñEtkin Vatandaĸlēkò ºĵrenme alanēnēn, barēĸ, adalet, eĸitlik ve hoĸgºr¿ 
gibi deĵerlere dayalē bir vatandaĸlēk anlayēĸēnē geliĸtirmeyi hedeflediĵi vurgulanmēĸtēr. Ersoy (2013) ise 

sosyal bilgiler dersinin k¿resel baĵlantēlar ve k¿lt¿rel miras baĵlamēnda ºĵrencilere evrensel deĵerleri 

kazandērmada etkili olduĵunu ortaya koymuĸtur. Bu bulgular, ºĵretmen gºr¿ĸleriyle tutarlēlēk 
gºstermekte ve barēĸ deĵerinin aktarēmēnda farklē ºĵrenme alanlarēnēn b¿t¿nc¿l bir ĸekilde 

deĵerlendirilmesi gerektiĵini ortaya koymaktadēr.  

Barēĸ deĵerinin aktarēmē s¿recinde en ­ok karĸēlaĸēlan sorunlardan birinin aile faktºr¿ olduĵu 

gºr¿lmektedir. Katēlēmcēlarēn bir kēsmē, ºĵrencilerin aile ortamlarēnda barēĸa aykērē tutum ve 
davranēĸlara maruz kaldēklarēnē ve bu nedenle okuldaki deĵer eĵitimine diren­ geliĸtirebildiklerini ifade 

etmiĸlerdir. Bunun yanēnda ¿lkelerarasē politik atmosfer, ­evresel etkenler, sosyal medya etkisi ve farklē 

d¿ĸ¿ncelere saygē eksikliĵi de ºĵretmenlerin barēĸ deĵerini kazandērma s¿recinde zorlandēklarē diĵer 
ºnemli baĸlēklar olarak ºne ­ēkmaktadēr. Bu bulgular, deĵer eĵitiminin yalnēzca okul temelli bir s¿re­ 

olmadēĵēnē, bireyin i­inde yaĸadēĵē sosyal ­evre ve k¿lt¿rel atmosferden yoĵun ĸekilde etkilendiĵini 

gºstermektedir. ¦nl¿ ve Kaĸkaya (2018), barēĸ ve benzeri duyuĸsal deĵerlerin kazandērēlmasēnda 
ºĵrenci ­evresinin, medya i­eriklerinin ve aile deĵerlerinin b¿y¿k rol oynadēĵēnē vurgulamaktadēr. 

Ayrēca Berkant ve S¿rmeli (2013), sosyal bilgiler ºĵretmenlerinin en ­ok zorlandēĵē deĵerler arasēnda 

barēĸ ve empati gibi duyuĸsal boyutlu deĵerlerin yer aldēĵēnē ve bunun baĸlēca nedeninin ºĵrencilerin 

toplumsal yaĸamda karĸēlaĸtēklarē ­eliĸkili ºrnekler olduĵunu belirtmiĸtir. Bu baĵlamda, ºĵretmenlerin 
barēĸ deĵerini etkili bi­imde aktarabilmeleri i­in okul dēĸē ­evre ile iĸ birliĵi yapmalarē gerektiĵi 

anlaĸēlmaktadēr.  

Araĸtērmaya katēlan sosyal bilgiler ºĵretmenlerinin b¿y¿k ­oĵunluĵu, barēĸ deĵerini ºĵrencilere 
kazandērmada herhangi bir problem yaĸamadēklarēnē ifade etmiĸlerdir. Ancak bazē ºĵretmenler, k¿lt¿rel 

bakēĸ a­ēsē, toplumsal olaylar, aile ortamē gibi ­evresel faktºrlerin barēĸ deĵerinin etkili bir ĸekilde 

kazandērēlmasēnda engel teĸkil edebileceĵini belirtmiĸlerdir. ¥zellikle toplumsal olaylardan etkilenen 
ºĵrencilerin barēĸ kavramēnē i­selleĸtirmekte zorlandēĵē ifade edilmiĸtir. Bu durum, bireysel ºĵretmen 

­abalarēnēn ºtesinde, barēĸ eĵitiminin toplumsal ve k¿lt¿rel koĸullarla da yakēndan iliĸkili olduĵunu 

gºstermektedir. Nitekim benzer bulgular literat¿rde de yer almaktadēr. Akbaĸ (2004), deĵer eĵitiminin 

sadece okul ortamēyla sēnērlē kalamayacaĵēnē, toplumsal yapē ve aile ortamēnēn da bu s¿re­te belirleyici 
olduĵunu ifade etmektedir. Ayrēca, Berkant ve S¿rmeli (2013) barēĸ ve empati gibi duyuĸsal deĵerlerin 

aktarēlmasēnda ºĵrenci ­evresinin, sosyal medya etkilerinin ve toplumdaki ĸiddet i­erikli olaylarēn 

ºĵrencilerin algēsēnē olumsuz etkileyebileceĵini vurgulamēĸtēr. Bu baĵlamda, ºĵretmenlerin barēĸ 
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deĵerini kazandērma konusundaki ­abalarēnēn, ºĵrenci ­evresinden ve toplumsal baĵlamdan baĵēmsēz 

d¿ĸ¿n¿lemeyeceĵi anlaĸēlmaktadēr. ¥te yandan; araĸtērmada yer alan sosyal bilgiler ºĵretmenleri, barēĸ 

deĵerinin ºĵrencilere daha etkili bir ĸekilde kazandērēlabilmesi i­in birtakēm ºnerilerde bulunmuĸlardēr. 
En ­ok vurgulanan ºneri, m¿fredatēn gºzden ge­irilmesi ve barēĸ deĵerini daha somut bi­imde i­eren 

etkinliklerin ders planlarēna entegre edilmesidir. Bunun yanēnda ºĵretmenler; okul-aile iĸ birliĵinin 

artērēlmasē, k¿lt¿rel ve sanatsal etkinliklerin yaygēnlaĸtērēlmasē, medyanēn bilin­li kullanēmē ve empatik 
d¿ĸ¿nmeyi geliĸtiren uygulamalarēn hayata ge­irilmesi gerektiĵini ifade etmiĸlerdir. Bu bulgular, barēĸ 

eĵitiminin sadece sēnēf i­i etkinliklerle sēnērlē kalmamasē gerektiĵini, aynē zamanda eĵitim politikalarē, 

aile desteĵi ve sosyal k¿lt¿rel ara­larla desteklenmesi gerektiĵini ortaya koymaktadēr. Demircioĵlu, 
Mutluer ve Demircioĵlu (2009), deĵer eĵitiminin etkili bir ĸekilde ger­ekleĸtirilebilmesi i­in programēn 

uygulamaya dºn¿k ve ºĵrenci merkezli etkinliklerle zenginleĸtirilmesi gerektiĵini belirtmiĸtir. Ayrēca 

Tatlēoĵlu (2019), sosyal bilgiler dersinde deĵerlerin etkin aktarēmē i­in okul dēĸē ºĵrenme ortamlarēnēn, 

medya ara­larēnēn ve aile katēlēmēnēn ºnemli bir unsur olduĵunu vurgulamaktadēr. ¥ĵretmenlerin 
ºnerileri bu doĵrultuda deĵerlendirilirse, barēĸ deĵerinin kazandērēlmasē s¿recinde ­ok paydaĸlē ve ­ok 

yºnl¿ bir yaklaĸēmēn gerekliliĵi ortaya ­ēkmaktadēr.  

Sosyal bilgiler ºĵretmenleri, barēĸ deĵerinin aktarēmē sonrasēnda ºĵrencilerde ºzellikle tutum deĵiĸikliĵi 
ve empati becerisinde geliĸme gºzlemlediklerini ifade etmiĸlerdir. ¥ĵrencilerin sēnēf i­i ve sēnēf dēĸē 

iliĸkilerinde daha anlayēĸlē, saygēlē ve hoĸgºr¿l¿ davranēĸlar sergilediĵi; g¿ncel olaylara karĸē daha 

duyarlē ve barēĸ­ēl bir tutum benimsedikleri belirtilmiĸtir. Bununla birlikte, bazē ºĵretmenler 
ºĵrencilerde barēĸ deĵerine iliĸkin farkēndalēk oluĸmadēĵēnē da belirtmiĸtir. Bu durum, ºĵrencilerin 

sosyal ­evrelerinden etkilenmeye devam ettiĵini ve bazē durumlarda deĵer aktarēmēnēn birey ¿zerinde 

sēnērlē d¿zeyde etkili olabileceĵini gºstermektedir. Benzer bi­imde Coĸkun Keskin ve Keskin (2009), 

sosyal bilgiler dersi kapsamēnda y¿r¿t¿len deĵer eĵitiminde ºĵrencilerin tutum ve davranēĸlarēnda gºzle 
gºr¿l¿r deĵiĸimler yaĸandēĵēnē belirtmiĸtir. Barēĸ, empati, hoĸgºr¿ gibi deĵerlere yºnelik duyarlēlēĵēn 

arttēĵēnē vurgulamēĸtēr. T¿m bu bulgular, sosyal bilgiler ºĵretmenlerinin deĵer aktarēmē s¿recinde etkil i 

roller ¿stlendiklerini ve bu rollerin ºĵrenci davranēĸlarēna yansēma potansiyelinin y¿ksek olduĵunu 

ortaya koymaktadēr.  

¥neriler 

¶ Sosyal bilgiler ºĵretmenleri, mevcut m¿fredatēn barēĸ deĵerine yºnelik i­eriĵinin yetersiz 

kaldēĵēnē belirtmiĸtir. Dolayēsēyla barēĸ deĵerinin ºĵretimi i­in m¿fredat daha yapēlandērēlmēĸ 

hale getirilebilir ve g¿ncellenebilir. 

¶ ¥ĵretmenlerin barēĸ eĵitimi konusundaki mesleki yeterliklerinin artērēlmasēna yºnelik hizmet 

i­i eĵitimler d¿zenlenebilir.  

¶ Barēĸ eĵitimi sadece okulla sēnērlē kalmamalē, aileler ve toplumla iĸ birliĵi i­inde y¿r¿t¿lebilir. 

¶ Barēĸ deĵerinin aktarēmēnda sosyal medyanēn ve dijital i­eriklerin etkili bi­imde kullanēlmasē 

desteklenebilir. ¥ĵrenciler dijital ortamda yoĵun zaman ge­irdiĵi i­in, barēĸ temalē kēsa filmler, 

animasyonlar ve sosyal kampanyalar deĵer eĵitimine entegre edinilebilir.  

¶ Etkin vatandaĸlēk, k¿resel baĵlantēlar ve birey ve toplum gibi ºĵrenme alanlarē barēĸ deĵerinin 

ºĵretiminde daha aktif kullanēlabilir.  
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¥zet: Bu ­alēĸma, T¿rk­e eĵitimi alanēnda a­ēk u­lu sorularēn puanlanmasēnda yapay zek© temelli deĵerlendirme 

ile insan puanlayēcēlar arasēndaki uyum d¿zeyini incelemeyi ama­lamaktadēr. Araĸtērma, Zonguldak B¿lent Ecevit 

¦niversitesi T¿rk­e ¥ĵretmenliĵi Programē 3. sēnēf ºĵrencilerinin Dinleme Eĵitimi dersi kapsamēnda yapēlan ara 

sēnavda verdikleri yazēlē yanētlar ¿zerinden y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. ¢alēĸmanēn verilerini, sºz konusu derse devam eden 

43 lisans ºĵrencisine ait sēnav k©ĵētlarē oluĸturmaktadēr. Bloomôun yenilenmiĸ biliĸsel alan taksonomisi temel 

alēnarak hazērlanan beĸ a­ēk u­lu soru; hatērlama, anlama, uygulama, ­ºz¿mleme ve deĵerlendirme 
basamaklarēnē temsil edecek bi­imde yapēlandērēlmēĸtēr. ¥ĵrenci yanētlarē, 0ï3 puan aralēĵēnda tanēmlanmēĸ 

ºl­¿tlere dayalē bir deĵerlendirme rubriĵi kullanēlarak ¿­ alan uzmanē tarafēndan baĵēmsēz olarak puanlanmēĸtēr. 

Uzman puanlarē arasēnda farklēlēk gºr¿len yanētlar, ger­ekleĸtirilen konsens¿s oturumlarēnda yeniden ele alēnmēĸ 

ve her bir soru i­in ortak uzman puanē belirlenmiĸtir. Aynē ºĵrenci yanētlarē, aynē deĵerlendirme rubriĵi esas 

alēnarak ve yalnēzca rubrik ºl­¿tlerine baĵlē kalēnmasē yºn¿nde a­ēk yºnergeler doĵrultusunda yapay zek© temelli 

bir sistem tarafēndan da puanlanmēĸtēr. Yapay zek© tarafēndan verilen puanlar ile ortak uzman puanlarē arasēndaki 

uyum d¿zeyi, her soru i­in ayrē ayrē olacak ĸekilde aĵērlēklē Cohenôs Kappa katsayēsē kullanēlarak analiz edilmiĸtir. 

Elde edilen bulgular, biliĸsel d¿zeylere baĵlē olarak deĵiĸen bir uyum ºr¿nt¿s¿ne iĸaret etmektedir. Hatērlama ve 

anlama d¿zeyindeki sorularda yapay zek© ile insan puanlayēcēlar arasēnda y¿ksek d¿zeyde uyum gºzlenirken, 

uygulama basamaĵēnda bu uyumun orta d¿zeye gerilediĵi belirlenmiĸtir. ¢ºz¿mleme ve deĵerlendirme 

basamaklarēnda ise uyumun daha d¿ĸ¿k olduĵu ve yapay zek©nēn uzman puanlayēcēlara kēyasla gºrece daha 
y¿ksek puan verme eĵilimi gºsterdiĵi saptanmēĸtēr. Bu durum, yapay zek©nēn ¿st d¿zey biliĸsel s¿re­leri yansētan 

ºĵrenci yanētlarēnē daha esnek ve olumlu deĵerlendirme eĵiliminde olabileceĵini d¿ĸ¿nd¿rmektedir. Araĸtērma 

sonu­larē, yapay zek©nēn ºl­me ve deĵerlendirme s¿re­lerinde destekleyici bir ara­ olarak kullanēlabileceĵini 

ortaya koymakla birl ikte ºzellikle ¿st d¿zey biliĸsel becerilerin deĵerlendirilmesinde insan yargēsēnēn belirleyici 

rol¿n¿ koruduĵunu gºstermektedir. 

 Anahtar Kelimeler: T¿rk­e Eĵitimi, Yapay Zek©, ¥l­me ve Deĵerlendirme 

 

Assessment and Evaluation in Future Learning Ecosystems: the Integration of Artificial Intell igence and 

Human Graders in Turkish Language Education 

 

Abstract: This study examines the level of agreement between artificial intelligenceïbased assessment and human 
raters in scoring open-ended questions in Turkish language education. The research was conducted using the 

written responses of third-year students enrolled in the Turkish Language Teaching Program at Zonguldak B¿lent 

Ecevit University, collected from a midterm exam in the Listening Education course. The study data consist of 

exam papers from 43 undergraduate students. Five open-ended questions were developed in line with Bloomôs 

revised cognitive domain taxonomy, representing the levels of recall, comprehension, application, analysis, and 

evaluation. Student responses were independently scored by three subject matter experts using an evaluation 

rubric based on a 0ï3 point scale. In cases of scoring discrepancies, consensus meetings were held and a common 

expert score was determined for each response. The same responses were also evaluated by an artificial 

intelligenceïbased system using the identical rubric and explicit instructions to ensure strict adherence to the 

scoring criteria. The level of agreement between artificial intelligence scores and common expert scores was 

analyzed separately for each question using the weighted Cohenôs Kappa coefficient. The findings reveal that 

agreement levels vary according to cognitive complexity. A high level of agreement was observed for questions at 
the recall and comprehension levels, while agreement decreased to a moderate level at the application stage. At 
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the analysis and evaluation levels, agreement was lower, and artificial intelligence tended to assign relatively 

higher scores than human experts. These results suggest that artificial intelligence evaluates responses involving 

higher-order cognitive skills in a more flexible and lenient manner. Overall, the findings indicate that artificial 

intelligence can function as a supportive tool in measurement and evaluation processes; however, human judgment 

remains essential, particularly in assessing higher-order cognitive performance. 

Keywords: Turkish Language Education, Artificial Ķntelligence, Measurement and Evaluation 

 

1. GĶRĶķ 

Eĵitim alanēnda son yēllarda etkisini giderek artēran dijitalleĸme, ºĵrenme s¿re­lerinin yalnēzca 

kullanēlan i­erik ve yºntemler a­ēsēndan deĵil, ºĵrenmenin ger­ekleĸtiĵi b¿t¿nc¿l ekosistemler 
baĵlamēnda da yeniden ele alēnmasēnē gerekli h©le getirmiĸtir. ¥ĵrenme ekosistemleri; ºĵrenen, ºĵretici, 

ºĵrenme ortamlarē, kullanēlan teknolojiler ve bu s¿reci destekleyen pedagojik yaklaĸēmlarēn bir arada 

iĸlediĵi dinamik yapēlar olarak tanēmlanmaktadēr (Nguyen & Tuamsuk, 2022; H. Coung et al., 2023; 

Ismail, 2024; Shah et al., 2024; Clayton et al., 2025; Knowledgeworks, 2025; Unesco, 2025). Bu 
baĵlamda, ­evrim i­i ve y¿z y¿ze ºĵrenme ortamlarēnēn i­ i­e ge­tiĵi, teknolojinin ºĵrenme s¿re­lerine 

giderek daha fazla entegre edildiĵi yeni ºĵrenme ortamlarē ortaya ­ēkmēĸtēr. ¥ĵrenme ortamlarēndaki bu 

dºn¿ĸ¿m, ºĵrenmenin nasēl ger­ekleĸtiĵine iliĸkin anlayēĸlarē deĵiĸtirdiĵi gibi, ºĵretim s¿recinin 
planlanmasē ve deĵerlendirilmesiyle ilgili yaklaĸēmlarēn da yeniden d¿ĸ¿n¿lmesini zorunlu kēlmaktadēr. 

¥ĵrenmenin yalnēzca bilgi hatērlamaya dayalē ­ēktēlarla sēnērlandērēlamadēĵē g¿n¿m¿z eĵitim 

anlayēĸēnda, ºĵrencilerin ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme becerilerini ortaya koyabilecek deĵerlendirme 

yaklaĸēmlarēna olan ihtiya­ giderek artmaktadēr. 

Bu ­er­evede ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme becerilerinin merkeze alēndēĵē bir ºĵretim anlayēĸē, ºl­me ve 

deĵerlendirme s¿re­lerinin de bu doĵrultuda yeniden ele alēnmasēnē gerekli kēlmaktadēr. ¥ĵrenciden 

analiz, yorum ve gerek­elendirme beklenen bir eĵitim ortamēnda, deĵerlendirme uygulamalarēnēn salt 
doĵru-yanlēĸ belirlemeye indirgenmesi yeterli gºr¿lmemektedir. ¥l­me ve deĵerlendirme s¿reci; 

ºĵrencinin d¿ĸ¿nme bi­imini, kavramsal derinliĵini ve ifade yeterliĵini ortaya koyabilecek bi­imde 

tasarlanmalēdēr. Nitekim T¿rkiye Y¿zyēlē Maarif Modeli Ortaokul T¿rk­e Dersi ¥ĵretim Programēônda 
ºl­me ve deĵerlendirme anlayēĸē, geliĸtirici (bi­imlendirici) deĵerlendirme yaklaĸēmē doĵrultusunda ele 

alēnmakta; farklē gºrev t¿rlerinin dengeli bi­imde kullanēlmasē ve ºĵrencinin ¿retim temelli becerilerini 

i­eren deĵerlendirme ara­larēna yer verilmesi gerektiĵi a­ēk­a belirtilmektedir (MEB, 2024). Bu 
doĵrultuda a­ēk u­lu ve ¿retim gerektiren deĵerlendirme gºrevleri, T¿rk­e ºĵretiminde deĵerlendirme 

pratiĵini pedagojik temellerle iliĸkilendiren bir unsur niteliĵi taĸēmaktadēr. 

A­ēk u­lu ve ¿retim temelli deĵerlendirme gºrevleri, ºĵrencinin d¿ĸ¿nme s¿recini gºr¿n¿r kēlma 

bakēmēndan ºnemli bir iĸleve sahiptir. A­ēk u­lu sorularēn ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme becerilerini kullanmaya 
yºnelttiĵi ve yaratēcē d¿ĸ¿nme s¿recini harekete ge­irdiĵi; ºĵrencilerin daha ºnce dile getirmedikleri ya 

da ¿zerinde durmadēklarē ºzg¿n fikirleri ortaya koymalarēna imk©n tanēdēĵē, problem ­ºzme becerisini 

geliĸtirdiĵi alan yazēnda belirtilmektedir (Klein vd., 2000; Johnston vd., 2007; Birgili, 2014; G¿ler, 
2019; Altēntaĸ, 2022; Gº­er, 2022; Zhang vd., 2022; Karaman ve B¿y¿kkēdēk, 2023; Bakērcē vd., 2024; 

Karakaya vd., 2024). Bu t¿r sorular, ºĵrencinin yalnēzca doĵru cevabē hatērlamasēnē deĵil; iliĸki 

kurmasēnē, yorum yapmasēnē ve d¿ĸ¿ncelerini temellendirmesini gerektiren bir yapē sunar.  

Pedagojik a­ēdan taĸēdēĵē bu deĵer, uygulama s¿recinde bazē g¿­l¿klerle birlikte ele alēnmaktadēr. A­ēk 
u­lu yanētlarēn deĵerlendirilmesi, puanlayēcēlar arasēnda yorum farklēlēklarēna yol a­abilmekte ve 

tutarlēlēĵēn saĵlanmasēnē zorlaĸtērabilmektedir (Bilge­, 2016; Budak vd., 2019; Koyuncu, 2019; Karadaĵ 

vd., 2021; Abdolreza Gharebagh, 2022; del Gobbo vd., 2023; Bakērcē vd., 2024). Deĵerlendirme 
ºl­¿tlerini i­eren cevap anahtarēnēn oluĸturulmasē, ayrēntēlē cevaplarēn okunmasē ve ºl­¿tlere gºre 

puanlanmasē zaman maliyetini artērmakta ºzellikle y¿ksek ºĵrenci sayēsēna sahip sēnēflarda ºĵretmen 

a­ēsēndan ciddi bir iĸ y¿k¿ oluĸturmaktadēr. (Baĸol, 2019; Aydēn ve U­gun, 2020; Casalino vd., 2021; 
del Gobbo vd., 2023; Sevim & Yēlmaz, 2024; Dilek­i, 2025). Ayrēca ºĵretmenlerin a­ēk u­lu sorularēn 

deĵerlendirilmesine iliĸkin yeterlik algēlarēnēn d¿ĸ¿k olduĵu ya da bu konuda g¿­l¿k yaĸadēklarēnēn 

rapor edildiĵi gºr¿lmektedir. (Bakērcē vd., 2014; Ķnce­am vd., 2018; Karaman ve B¿y¿kkēdēk, 2023; 

Baysal ve Ak­adaĵ, 2025; Kuzey & ¥zer, 2025).  
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A­ēk u­lu sorularēn pedagojik gerekliliĵi ile deĵerlendirme s¿recindeki sēnērlēlēklar birlikte 

d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, yapay zek©nēn bu alanda nasēl bir rol ¿stlenebileceĵi araĸtērmaya deĵer bir konu olarak 

ortaya ­ēkmaktadēr. Alan yazēnda a­ēk u­lu sorularēn deĵerlendirilmesinde ortaya ­ēkabilecek ºznelik ve 
yanlēlēk sorunlarēnēn azaltēlmasēnda yapay zek© destekli otomatik puanlama sistemlerinin tamamlayēcē 

bir ara­ olarak kullanēlabileceĵi ve bu sistemlerin ºl­me s¿recinin g¿venilirlik ve ge­erliĵini artērma 

potansiyeli taĸēdēĵē belirtilmektedir (Karadeniz, 2016; del Gobbo vd., 2023; Tozluoĵlu & G¿ven, 2025). 

Yapay zek© temelli otomatik deĵerlendirme sistemlerine yºnelik araĸtērmalar son yēllarda belirgin bir 

artēĸ gºstermektedir. Bununla birlikte, T¿rk­e eĵitimi alanēnda insan puanlayēcēlar ile yapay zek© 

sistemlerinin puanlama sonu­larēnē doĵrudan karĸēlaĸtēran ­alēĸmalarēn hen¿z sēnērlē olduĵu 
gºr¿lmektedir. Yēldēz ve Asma (2025), yabancē dil olarak T¿rk­e ºĵrenen ºĵrencilerin yazma 

gºrevlerini hem ºĵretim gºrevlileri hem de yapay zek© uygulamalarē aracēlēĵēyla deĵerlendirmiĸ; yapay 

zek© ara­larēnēn zaman i­inde daha tutarlē puanlama eĵilimi gºsterdiĵini ortaya koymuĸtur. Benzer 

bi­imde Sayēn ve Melanlēoĵlu (2024), ¿niversite ºĵrencilerinin yazēlē ¿retimlerini GPT tabanlē bir 
sistem ile insan puanlayēcēlarēn deĵerlendirmeleri a­ēsēndan karĸēlaĸtērmēĸ ve iki deĵerlendirme arasēnda 

orta d¿zeyde pozitif bir iliĸki bulunduĵunu saptamēĸtēr. 

T¿rk­e eĵitimi baĵlamēnda okuma alanēnda ger­ekleĸtirilen bir diĵer ­alēĸma ise Demir (2023) 
tarafēndan y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Bu araĸtērmada PISA okuma becerileri kapsamēnda yer alan a­ēk u­lu 

maddeler, iki insan puanlayēcē ile ChatGPT tarafēndan deĵerlendirilmiĸ; puanlayēcēlar arasē g¿venirlik 

korelasyon, uyuĸma y¿zdesi ve Genellenebilirlik Kuramē ­er­evesinde incelenmiĸtir. Bulgular, ºzellikle 
kēsa ve cevabē metin i­inde a­ēk bi­imde yer alan maddelerde y¿ksek d¿zeyde uyum saĵlandēĵēnē; ancak 

madde t¿r¿ne baĵlē olarak puanlayēcēlar arasē iliĸkinin deĵiĸkenlik gºsterebildiĵini ortaya koymuĸtur. 

Bununla birlikte mevcut ­alēĸmalarēn biliĸsel d¿zeyi farklēlaĸan a­ēk u­lu sēnav sorularēnda insan ve 

yapay zek© sistemleri arasēndaki uyumu inceleyen araĸtērmalarēn sēnērlē kaldēĵē anlaĸēlmaktadēr. Bu 
durum, T¿rk­e eĵitimi baĵlamēnda farklē biliĸsel d¿zeylerdeki a­ēk u­lu sorularēn deĵerlendirilmesinde 

yapay zek© temelli sistemlerin g¿venirliĵinin ve uygulanabilirliĵinin daha kapsamlē bi­imde 

araĸtērēlmasēnē gerekli kēlmaktadēr. 

Bu araĸtērma, sºz konusu boĸluĵu doldurmayē ve T¿rk­e eĵitimi alanēnda a­ēk u­lu sorularēn 

puanlanmasēnda OpenAI tarafēndan geliĸtirilen GPT-4.0 tabanlē ChatGPT modelinin kullanēlabilirliĵini 

belirlemeyi ama­lamaktadēr. Bu ama­tan hareketle aĸaĵēdaki araĸtērma sorularēna yanēt aranmēĸtēr:  

1. A­ēk u­lu sorularēn puanlanmasēnda uzman puanlayēcēlar arasēnda ne d¿zeyde bir uyum 

bulunmaktadēr? 

2. Uzmanlar arasē uzlaĸē puanlarē ile yapay zek© tarafēndan verilen puanlar arasēnda ne d¿zeyde bir uyum 

vardēr? 

3. Uzmanlar arasē uzlaĸē puanlarē ile yapay zek© puanlarē arasēnda soru bazēnda sistematik bir puanlama 

eĵilimi farklēlēĵē bulunmakta mēdēr? 

2. Y¥NTEM 

2.1. Araĸtērma Modeli 

Bu araĸtērma iliĸkisel tarama modeline dayalē olarak y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Ķliĸkisel tarama araĸtērmalarē, 

deĵiĸkenler arasēnda nedensel bir a­ēklama ortaya koymayē ama­lamadan, mevcut iliĸki ve uyum 

d¿zeyini incelemeye imk©n tanēyan bir araĸtērma desenidir (Stangor ve Walinga, 2019). Bu t¿r 
­alēĸmalar, deĵiĸkenler arasēndaki birlikte deĵiĸim ºr¿nt¿lerini istatistiksel yºntemler aracēlēĵēyla ortaya 

koymayē hedeflemektedir. 

Bu araĸtērmada, T¿rk­e ¥ĵretmenliĵi ¿­¿nc¿ sēnēf ºĵrencilerine Dinleme Eĵitimi dersi kapsamēnda 
uygulanan ara sēnavda yer alan beĸ a­ēk u­lu soruya verilen yanētlarēn deĵerlendirilmesinde, uzman 

puanlayēcēlar ile ChatGPTônin ¿rettiĵi puanlar arasēndaki uyum d¿zeyi incelenmiĸtir. Bu doĵrultuda 

ºĵrencilerin a­ēk u­lu sorulara verdikleri yanētlara uzmanlar tarafēndan verilen puanlar ile yapay zek© 

sistemi tarafēndan ¿retilen puanlar karĸēlaĸtērmalē olarak analiz edilmiĸtir. 
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2.2. ¢alēĸma Grubu  

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu, Zonguldak B¿lent Ecevit ¦niversitesi Ereĵli Eĵitim Fak¿ltesi T¿rk­e 

Eĵitimi Anabilim Dalē ¿­¿nc¿ sēnēfēnda ºĵrenim gºren 43 ºĵretmen adayē oluĸturmaktadēr. ¢alēĸma 

grubunun cinsiyete gºre daĵēlēmē Grafik 1ôde gºsterilmiĸtir. 

 

Graf ik 1. ¢alēĸma Grubunun Cinsiyete Gºre Daĵēlēmē 

 

 

Grafik 1ôe bakēldēĵēnda ­alēĸma grubunun 8 erkek ve 35 kēz olmak ¿zere toplam 43 ºĵretmen adayēndan 

oluĸtuĵu ve cinsiyet bakēmēndan homojen bir daĵēlēm bulunmadēĵē gºr¿lmektedir. Araĸtērmada 

ºrneklem se­imine gidilmemiĸ; mevcut ders kapsamēnda uygulanan sēnava katēlan ºĵretmen adaylarēnēn 

yanētlarē veri seti olarak kullanēlmēĸtēr. Bu nedenle ­alēĸma grubunun cinsiyet daĵēlēmēndaki dengesizlik 
araĸtērmanēn amacēnē doĵrudan etkilememektedir. Zira araĸtērmanēn odak noktasē ºĵrenci ºzellikleri 

deĵil, uzmanlar ve yapay zek© puanlayēcē arasēndaki uyum d¿zeyidir. 

2.3. Verilerin Toplanmasē 

¢alēĸmada, ñDinleme Eĵitimiò dersi kapsamēnda ger­ekleĸtirilen ara sēnavda yer alan a­ēk u­lu sorulara 

verilen yanētlar veri kaynaĵē olarak kullanēlmēĸtēr. Sēnav, yenilenmiĸ Bloom taksonomisinin biliĸsel 

s¿re­ basamaklarē (hatērlama, anlama, uygulama, ­ºz¿mleme ve deĵerlendirme) esas alēnarak 

tasarlanmēĸ beĸ a­ēk u­lu sorudan oluĸmaktadēr. Her bir soru, ilgili biliĸsel d¿zeyi temsil edecek bi­imde 
yapēlandērēlmēĸ ve ºĵrencilerin yazēlē performanslarē ¿zerinden deĵerlendirilmiĸtir. Bu kapsamda 

araĸtērma, doĵal sēnēf ortamēnda ¿retilmiĸ ºzg¿n ºĵrenci yanētlarēna dayanmaktadēr. 

Uygulanan sēnavda yenilenmiĸ Bloom taksonomisinin ñyaratmaò basamaĵēnē temsil eden bir soru da yer 
almakla birlikte, bu madde araĸtērma kapsamēna d©hil edilmemiĸtir. Bunun temel gerek­esi, ­alēĸmanēn 

odaĵēnēn a­ēk u­lu sorularēn puanlanmasēnda insan uzmanlar ile yapay zek© sistemi arasēndaki ºl­¿t 

temelli uyumu incelemek olmasēdēr. ñYaratmaò d¿zeyindeki gºrevler, ºzg¿n ¿r¿n ortaya koymayē, ­ok 
boyutlu yapēlandērmayē ve y¿ksek d¿zeyde ºznel deĵerlendirmeyi gerektirdiĵinden; yanētlarēn kapsamē, 

uzunluĵu ve yorum ­eĸitliliĵi belirgin bi­imde artmaktadēr. Bu durum, puanlama s¿recinde ºl­¿t 

yorumlama farklēlēklarēnē ve puanlayēcē varyansēnē artērarak, ­alēĸmanēn temel deĵiĸkeni olan puanlayēcē 

uyumunu doĵrudan etkileyebilecek ek bir varyans kaynaĵē oluĸturmaktadēr. 

Araĸtērmada biliĸsel s¿re­ d¿zeyleri arasēnda karĸēlaĸtērēlabilirliĵi korumak ve rubrik temelli puanlama 

yapēsēnēn tutarlēlēĵēnē saĵlamak amacēyla, daha sēnērlē ve ºl­¿tle daha doĵrudan eĸleĸtirilebilir yanēt 

yapēsēna sahip maddeler analiz kapsamēna alēnmēĸtēr. Bu tercih, ºl­me tasarēmēnēn i­ tutarlēlēĵēnē 
g¿­lendirmek ve insan-yapay zek© karĸēlaĸtērmasēnē metodolojik a­ēdan daha kontroll¿ bir zeminde 

y¿r¿tmek amacēyla yapēlmēĸtēr. Aĸaĵēda verilen Tablo 1ôde yenilenmiĸ Bloom taksonomisine gºre 

hazērlanan sorular yer almaktadēr. 
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Tablo 1. Yenilenmiĸ Bloom Taksonomisine Gºre Hazērlanan Sēnav Sorularē 

Sēra Kategori Soru 

1 Hatērlama Dinlemenin tanēmēnē yazēnēz. 

2 Anlama Kēsa s¿reli bellek ile uzun s¿reli belleĵin dinleme s¿recindeki iĸlevlerini 
a­ēklayēnēz. 

3 Uygulama Dinleme t¿rlerinden birini se­erek ama­, uygulama s¿reci ve 
deĵerlendirme boyutlarēnē i­eren bir etkinlik tasarlayēnēz. 

4 Analiz etme Dinleme tekniklerinden ¿­¿n¿ se­erek, ºĵretim s¿recindeki iĸlevlerine 
gºre sēnēflandērēnēz ve kēsaca a­ēklayēnēz. 

5 Deĵerlendirme Sizce dinleme ºĵretiminde en etkili yaklaĸēm hangisidir? Ķki gerek­eyle 
deĵerlendiriniz.  

 

Araĸtērma verileri, sºz konusu ara sēnavda yer alan beĸ a­ēk u­lu soruya verilen yazēlē yanētlarēn 
puanlanmasē yoluyla elde edilmiĸtir. ¥ĵrenci yanētlarē, 0ï3 puan aralēĵēnda derecelendirilmiĸ analitik 

bir rubrik aracēlēĵēyla deĵerlendirilmiĸtir. Rubrikte; 0 puan ñyanlēĸ, alakasēz ya da boĸ yanētò, 1 puan 

ñkēsmen doĵru ancak ciddi eksiklik veya kavram hatasē i­eren yanētò, 2 puan ñb¿y¿k ºl­¿de doĵru ancak 

k¿­¿k eksiklik veya hata i­eren yanētò ve 3 puan ñtam doĵru ve yeterli yanētò olarak tanēmlanmēĸtēr.  

¥ncelikle ¿­ alan uzmanē, ºĵrenci yanētlarēnē birbirlerinden baĵēmsēz bi­imde ve rubrik ºl­¿tlerine baĵlē 

kalarak puanlamēĸtēr. Puanlama s¿recinde uzmanlar arasēnda herhangi bir etkileĸim olmamasēna ºzen 

gºsterilmiĸtir. Baĵēmsēz puanlamalarēn tamamlanmasēnēn ardēndan, farklēlēk gºsteren puanlar i­in 
uzmanlar bir uzlaĸē oturumu ger­ekleĸtirmiĸ; tartēĸma yoluyla her bir ºĵrenci ve her bir soru i­in ortak 

bir uzman puanē belirlenmiĸtir. Alan uzmanlarē ile ilgili bilgiler Tablo 2ôde verilmiĸtir. 

 

Tablo 2. Alan Uzmanlarē Ķle Ķlgili Bilgiler 

Uzman Kodu Alanē Akademik ¦nvanē Mesleki Deneyim Yēlē 

Uzman 1 T¿rk­e Eĵitimi Profesºr Doktor 16 

Uzman 2 T¿rk­e Eĵitimi Do­ent Doktor 16 

Uzman 3 T¿rk­e Eĵitimi Doktor ¥ĵretim ¦yesi 9 

 

Aynē ºĵrenci yanētlarē, aynē rubrik ve standartlaĸtērēlmēĸ bir yºnerge ­er­evesinde (yorum katmama, 
varsayēmda bulunmama ve yalnēzca rubrik ºl­¿tlerine dayalē puanlama yapma ilkeleri vurgulanarak) 

ChatGPT tarafēndan da puanlanmēĸtēr. Bºylece her ºĵrenci ve her soru i­in ¿­ farklē veri elde edilmiĸtir. 

Bunlar; (i) uzmanlara ait bireysel puanlar, (ii) uzmanlar arasē uzlaĸē puanē ve (iii) yapay zek© puanēdēr. 

2.4. Verilerin Analizi 

Veri analizi, araĸtērma sorularē doĵrultusunda ¿­ aĸamada ger­ekleĸtirilmiĸtir. Ķlk aĸamada, a­ēk u­lu 

sorularēn puanlanmasēnda uzman puanlayēcēlar arasēndaki uyum d¿zeyi incelenmiĸtir. ¦­ baĵēmsēz 

puanlayēcēnēn dºrt kategorili (0ï3) puanlarē ¿zerinden Fleiss Kappa katsayēsē hesaplanmēĸtēr. Fleiss 
Kappa, ikiden fazla puanlayēcēnēn kategorik veriler ¿zerindeki tutarlēlēĵēnē deĵerlendirmeye, ĸansa baĵlē 

uyumu kontrol ederek olanak saĵlamasē nedeniyle (Kēlē­, 2015) tercih edilmiĸtir. Elde edilen katsayēlar 

soru bazēnda ayrē ayrē yorumlanmēĸtēr. 

Ķkinci aĸamada, uzmanlar tarafēndan uzlaĸē yoluyla belirlenen ortak puanlar ile ChatGPT tarafēndan 

verilen puanlar arasēndaki uyum d¿zeyi bu defa Kappa katsayēsē ile incelenmiĸtir. Bºylece ChatGPTônin 

uzman deĵerlendirmeleriyle ne ºl­¿de ºrt¿ĸt¿ĵ¿ istatistiksel olarak ortaya konulmuĸtur. 

¦­¿nc¿ aĸamada ise, uzmanlarēn ayrē ayrē puanlarē, uzlaĸē puanlarē ve ChatGPT tarafēndan verilen 
puanlardaki sistematik puanlama eĵilimlerini incelemek amacēyla betimsel istatistikler hesaplanmēĸtēr. 

Bu kapsamda her bir soru i­in aritmetik ortalama ve standart sapma deĵerleri hesaplanmēĸtēr. Bunlar 

¿zerinden karĸēlaĸtērmalē deĵerlendirmeler yapēlmēĸtēr.  
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T¿m istatistiksel analizlerde anlamlēlēk d¿zeyi 0,05 olarak kabul edilmiĸ, Kappa katsayēlarē Landis ve 

Kochôun (1977) sēnēflandērmasēna gºre deĵerlendirilmiĸtir.  

3. BULGULAR  

3.1. Bir inci Araĸtērma Sorusuna Ķliĸkin Bulgular  

Uzman puanlayēcēlar arasē uyumun nicel olarak deĵerlendirilmesi amacēyla Fleiss Kappa katsayēsē 

hesaplanmēĸtēr. Kappa istatistiĵi, deĵerlendiriciler arasē uyum ¿zerinden g¿venirliĵi deĵerlendirmek i­in 
yaygēn olarak kullanēlan g¿­l¿ bir yºntemdir. Deĵerlendiriciler arasēndaki ĸans eseri ortaya ­ēkabilecek 

uyumu da dikkate almasē nedeniyle, yalnēzca mutlak uyum oranlarēna dayanan y¿zdesel hesaplamalara 

kēyasla daha g¿venilir sonu­lar sunduĵu belirtilmektedir (Kēlē­, 2015). Elde edilen bulgular Tablo 3ôte 

sunulmuĸtur. 

 

Tablo 3. Uzmanlar Arasē Uyum 

Sorular Fleiss Kappa S. Hata z p 

Soru 1 0,913 0,054 16,894 <0,001 

Soru 2 0,824 0,054 15,218 <0,001 

Soru 3 0,814 0,059 13,842 <0,001 

Soru 4 0,802 0,056 14,354 <0,001 

Soru 5 0,880 0,060 14,758 <0,001 

 

Tablo 3ôte sunulan Fleiss Kappa katsayēlarē, t¿m sorular i­in uzman puanlayēcēlar arasēndaki uyumun 
istatistiksel olarak anlamlē olduĵunu gºstermektedir (p < 0,001). En y¿ksek uyum Soru 1 i­in elde 

edilmiĸ olup (ə = 0,913), bu bulguyu Soru 2 (ə = 0,824) ve Soru 3 (ə = 0,814) izlemektedir. Ayrēca Soru 

4 i­in hesaplanan uyum katsayēsē 0,802 iken, Soru 5ôte bu deĵer 0,880 olarak belirlenmiĸtir. 

Landis ve Kochôun (1977) sēnēflandērmasēna gºre 0,81ï1,00 aralēĵēndaki Kappa deĵerleri 

deĵerlendiriciler arasēnda ñneredeyse m¿kemmel uyumò d¿zeyine iĸaret etmektedir. Bu baĵlamda, 

­alēĸmada yer alan sorularēn tamamē i­in elde edilen Fleiss Kappa katsayēlarēnēn y¿ksek d¿zeyde uyuma 
karĸēlēk geldiĵi gºr¿lmektedir. Ayrēca sorular bazēnda hesaplanan Kappa deĵerlerinin ortalamasēnēn 

0,847 olmasē, uzman puanlayēcēlar arasēnda genel olarak g¿­l¿, tutarlē ve g¿venilir bir deĵerlendirme 

bulunduĵunu ortaya koymaktadēr.  

3. 2. Ķkinci Araĸtērma Sorusuna Ķliĸkin Bulgular  

Uzman puanlayēcēlar arasēndaki y¿ksek d¿zeyde uyumun ortaya konulmasēnēn ardēndan, ­alēĸmanēn 

temel amacēnē oluĸturan uzman deĵerlendirmeleri ile yapay zek© tarafēndan ¿retilen puanlar arasēndaki 

uyumun incelenmesine ge­ilmiĸtir. Bu doĵrultuda, uzmanlar arasē uzlaĸē puanlarē ile yapay zek© 
deĵerlendirmeleri arasēndaki tutarlēlēk Kappa istatistiĵi kullanēlarak analiz edilmiĸ ve elde edilen 

bulgular Tablo 4ôte sunulmuĸtur. 

 

Tablo 4. Uzmanlar Ortak ve Yapay Zek© Deĵerlendirmeleri Arasēndaki Uyum 

Sorular Kappa S. Hata T p 

Soru 1 0,902 0,055 9,534 <0,001 

Soru 2 0,898 0,056 9,353 <0,001 

Soru 3 0,615 0,100 6,086 <0,001 

Soru 4 0,355 0,101 3,850 <0,001 

Soru 5 0,216 0,091 2,247 0,025 
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Tablo 4 incelendiĵinde, Soru 1 (ə = 0,902) ve Soru 2 (ə = 0,898) i­in uzmanlar ile yapay zek© 

deĵerlendirmeleri arasēnda olduk­a y¿ksek ve istatistiksel olarak anlamlē bir uyum bulunduĵu 

gºr¿lmektedir (p < 0,001). Bu sonu­lar, ilk iki soruda yapay zek©nēn uzman deĵerlendirmeleriyle b¿y¿k 
ºl­¿de ºrt¿ĸen puanlama eĵilimleri sergilediĵine iĸaret etmektedir. Soru 3 i­in hesaplanan Kappa 

katsayēsē ise 0,615 olup, bu deĵer ñºnemli d¿zeydeò (Landis ve Koch, 1977) bir uyuma karĸēlēk 

gelmektedir.  

Buna karĸēn Soru 4 (ə = 0,355) ve Soru 5 (ə = 0,216) i­in elde edilen uyum katsayēlarēnēn belirgin 

bi­imde d¿ĸt¿ĵ¿ ve uzmanïyapay zek© deĵerlendirmeleri arasēndaki tutarlēlēĵēn zayēfladēĵē 

gºr¿lmektedir. Landis ve Kochôun (1977) sēnēflandērmasēna gºre bu deĵerler ñortanēn altē d¿zeyde 

uyumò olarak deĵerlendirilmektedir. 

3.3. ¦­¿nc¿ Araĸtērma Sorusuna Yºnelik Bulgular  

Tablo 5ôte, beĸ a­ēk u­lu soruya verilen ºĵrenci yanētlarēnēn alan uzmanlarē ve yapay zek© tarafēndan 

yapēlan deĵerlendirmelerine iliĸkin ortalama puanlar ve standart sapmalar sunulmaktadēr. Bulgular, her 
bir soru i­in uzman puanlayēcēlar, uzmanlar arasē uzlaĸē puanē ve yapay zek© puanlarē arasēndaki 

benzerlik ve farklēlēklarēn betimsel d¿zeyde karĸēlaĸtērēlmasēna olanak saĵlamaktadēr (Tablo 5). 

 

Tablo 5. Deĵerlendirme Puanlarēna Ķliĸkin Betimsel Ķstatistikler 

Sorular 
Deĵerlendirmeler 

Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3 Uzmanlar Ortak  Yapay Zek© 

Soru 1 1,88 Ñ 1,00 1,88 Ñ 0,96 1,91 Ñ 1,02 1,91 Ñ 0,97 1,93 Ñ 0,99 

Soru 2 1,91 Ñ 1,00 1,86 Ñ 0,94 1,81 Ñ 0,98 1,88 Ñ 0,96 1,95 Ñ 0,92 

Soru 3 1,84 Ñ 0,84 1,88 Ñ 0,82 1,93 Ñ 0,80 1,88 Ñ 0,79 2,14 Ñ 0,77 

Soru 4 1,88 Ñ 0,93 1,98 Ñ 0,94 1,91 Ñ 0,95 1,86 Ñ 0,89 2,35 Ñ 0,78 

Soru 5 2,05 Ñ 0,84 1,95 Ñ 0,79 2,05 Ñ 0,79 2,05 Ñ 0,79 2,60 Ñ 0,58 

 

Tablo 5ôte yer alan, Soru 1ôe iliĸkin deĵerlendirmelerde, uzman puanlayēcēlar tarafēndan verilen 

ortalama puanlar 1,88 ile 1,91 arasēnda deĵiĸmektedir. Uzmanlar arasē uzlaĸē puanē 1,91 Ñ 0,97 olarak 
hesaplanmēĸtēr. Yapay zek© tarafēndan verilen puanlarēn ortalamasē ise 1,93 Ñ 0,99 olup bu soru i­in 

yapēlan en y¿ksek deĵerlendirmeyi ortaya koymaktadēr.  

Soru 2ôye iliĸkin deĵerlendirmelerde, uzman puanlayēcēlar tarafēndan verilen ortalama puanlarēn 1,81 
ile 1,91 arasēnda deĵiĸtiĵi gºr¿lmektedir. Uzmanlar arasē uzlaĸē puanē 1,88 Ñ 0,96 olarak hesaplanmēĸtēr. 

Yapay zek© tarafēndan verilen puanlarēn ortalamasē ise 1,95 Ñ 0,92 olup bu soru i­in yapēlan en y¿ksek 

deĵerlendirmeyi oluĸturmaktadēr. 

Soru 3ôe iliĸkin deĵerlendirmelerde, uzman puanlayēcēlar tarafēndan verilen ortalama puanlar 1,84 ile 
1,93 arasēnda yer almaktadēr. Uzmanlar arasē uzlaĸē puanē 1,88 Ñ 0,79 olarak belirlenmiĸtir. Yapay zek© 

puanlarēnēn ortalamasē 2,14 Ñ 0,77 olup bu soru i­in en y¿ksek ortalama deĵeri oluĸturmaktadēr. 

Soru 4ôe iliĸkin sonu­lar incelendiĵinde, uzman puanlayēcēlar tarafēndan verilen ortalama puanlarēn 1,88 
ile 1,98 arasēnda deĵiĸtiĵi gºr¿lmektedir. Uzmanlar arasē uzlaĸē puanē 1,86 Ñ 0,89 olarak hesaplanmēĸtēr. 

Yapay zek© tarafēndan verilen puanlarēn ortalamasē ise 2,35 Ñ 0,78 olup bu soru kapsamēnda yine en 

y¿ksek deĵerlendirmeyi ortaya koymaktadēr. 

Son olarak Soru 5ôe iliĸkin deĵerlendirmelerde ise, uzman puanlayēcēlar tarafēndan verilen ortalama 

puanlar 1,95 ile 2,05 arasēnda deĵiĸmektedir. Uzmanlar arasē uzlaĸē puanē 2,05 Ñ 0,79 olarak 

belirlenmiĸtir. Yapay zek© puanlarē ise 2,60 Ñ 0,58 ortalama deĵeriyle bu soru i­in en y¿ksek puanlarē 

gºstermektedir. 

Genel olarak Tablo 5ôte sunulan bulgular, uzman puanlayēcēlar arasēnda ortalama puanlar bakēmēndan 

sēnērlē bir deĵiĸkenlik bulunduĵunu; buna karĸēlēk yapay zek© puanlarēnēn t¿m sorularda, ºzellikle 

¿­¿nc¿, dºrd¿nc¿ ve beĸinci sorularda, insan deĵerlendirmelerine kēyasla daha y¿ksek ortalamalar 
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sergilediĵini gºstermektedir. Bu bulgular, insan ve yapay zek© deĵerlendirmeleri arasēndaki uyumun 

izleyen analizlerde soru bazēnda ayrēntēlē olarak incelenmesini gerekli kēlmaktadēr. 

Bu bulgular birlikte deĵerlendirildiĵinde, yapay zek© deĵerlendirmelerinin ºzellikle ilk iki soruda 
uzman puanlayēcēlarla y¿ksek d¿zeyde ºrt¿ĸt¿ĵ¿; buna karĸēlēk ¿­¿nc¿ sorudan itibaren uyum d¿zeyinin 

kademeli olarak azaldēĵē gºr¿lmektedir. Tablo 2ôde sunulan ortalama puanlar dikkate alēndēĵēnda, yapay 

zek© tarafēndan verilen puanlarēn t¿m sorularda uzman puanlarēna kēyasla sistematik olarak daha y¿ksek 

ortalamalara sahip olduĵu dikkat ­ekmektedir 

4. SONU¢ 

Bu ­alēĸmada, T¿rk­e eĵitimi baĵlamēnda a­ēk u­lu sorularēn puanlanmasēnda uzmanlar ile OpenAI 
tarafēndan geliĸtirilen GPT-4.0 tabanlē ChatGPT modeli arasēnda ortaya ­ēkan uyum d¿zeyi 

incelenmiĸtir. Bulgular, ºncelikle uzman puanlayēcēlarēn kendi aralarēnda y¿ksek d¿zeyde tutarlēlēk 

sergilediklerini gºstermektedir. T¿m sorular i­in hesaplanan Fleiss Kappa deĵerlerinin 0,80ôin ¿zerinde 

olmasē, kullanēlan analitik rubriĵin ºl­¿t netliĵi saĵladēĵēnē ve uzmanlarēn deĵerlendirme s¿recini 
sistematik bi­imde y¿r¿tt¿ĵ¿n¿ ortaya koymaktadēr. Bu durum, araĸtērmada insan puanlamasēnēn 

g¿venilir bir karĸēlaĸtērma temeli sunduĵunu gºstermektedir. Benzer ĸekilde Sayēn & Melanlēoĵlu 

(2024) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada da uzmanlardan elde edilen puanlar arasēnda ºnemli bir uyum 

olduĵu belirlenmiĸtir.  

Uzmanlar tarafēndan belirlenen uzlaĸē puanlarē ile yapay zek© sisteminin ¿rettiĵi puanlar 

karĸēlaĸtērēldēĵēnda ise uyum d¿zeyinin soru bazēnda deĵiĸtiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Ķlk iki soruda y¿ksek 
d¿zeyde ºrt¿ĸme gºzlenirken, sonraki sorularda uyum katsayēlarēnēn kademeli bi­imde azaldēĵē 

belirlenmiĸtir. Bu farklēlaĸma, deĵerlendirme performansēnēn sorularēn biliĸsel karmaĸēklēk d¿zeyiyle 

iliĸkili olabileceĵine iĸaret etmektedir. Sorularēn yenilenmiĸ Bloom taksonomisinin farklē basamaklarēnē 

temsil edecek bi­imde yapēlandērēldēĵē dikkate alēndēĵēnda, ¿st d¿zey biliĸsel s¿re­ gerektiren gºrevlerde 
yorumlama, gerek­elendirme ve baĵlamsal deĵerlendirme boyutunun artmasē, yapay zek© ile insan 

puanlayēcēlarēn karar verme s¿re­lerinde ayrēĸmalara neden olmuĸ olabilir. Nitekim Demir (2023) 

tarafēndan yapēlmēĸ ­alēĸmada da yapēlandērēlmēĸ ve sēnērlē biliĸsel iĸlem gerektiren maddelerde yapay 
zek© ile insan puanlayēcēlar arasēnda daha y¿ksek d¿zeyde tutarlēlēk saĵlanabildiĵi; buna karĸēlēk yorum 

ve yaratēcēlēk gerektiren gºrevlerde uyumun azalma eĵilimi gºsterdiĵi belirtilmektedir. 

Betimsel bulgular, yapay zek© sisteminin t¿m sorularda uzmanlara kēyasla daha y¿ksek ortalama puanlar 

verdiĵini ortaya koymuĸtur. Bu durum, sistemin daha esnek ya da gºrece cºmert bir puanlama eĵilimi 
sergileyebileceĵini d¿ĸ¿nd¿rmektedir. Otomatik puanlama sistemlerinde zaman zaman gºzlenen bu 

eĵilim, ºl­¿tlerin algoritmik yorumlanma bi­iminden veya baĵlamsal sēnērlēlēklardan kaynaklanabilir. 

Bu nedenle deĵerlendirme sistemlerinin yalnēzca uyum katsayēlarē ¿zerinden deĵil, puanlama eĵiliminin 

yºn¿ ve daĵēlēmē ¿zerinden de analiz edilmesi gerekmektedir. 

Genel bir deĵerlendirme yapēldēĵēnda yapay zek© sistemlerinin daha sēnērlē biliĸsel iĸlem gerektiren 

sorularda uzman deĵerlendirmeleriyle y¿ksek d¿zeyde ºrt¿ĸebildiĵi; ancak ­ok boyutlu d¿ĸ¿nme ve 
yorumlama gerektiren gºrevlerde insan yargēsēnēn h©len belirleyici olduĵu gºr¿lmektedir. Bu ­er­evede 

yapay zek©nēn, a­ēk u­lu sorularēn deĵerlendirilmesinde insan puanlayēcēnēn yerine ge­en bir 

mekanizma olarak deĵil, ºl­me s¿recini destekleyen ve karar s¿recini g¿­lendiren yardēmcē bir ara­ 

olarak konumlandērēlmasē daha ger­ek­i gºr¿nmektedir. Bu, GPT tabanlē sistemlerin ºzellikle 
deĵerlendirme s¿recinin verimliliĵini artērma, geri bildirim mekanizmalarēnē destekleme ve ºĵretim 

s¿recini daha iĸlevsel h©le getirme potansiyeline iĸaret eden araĸtērmalarla (Baidoo-Anu & Owusu 

Ansah, 2023; Mhlanga, 2023; Mizumoto & Eguchi, 2023) da ºrt¿ĸmektedir. 

Araĸtērmanēn belirli sēnērlēlēklarē bulunmaktadēr. ¢alēĸma, tek bir ders kapsamēnda uygulanan sēnērlē 

sayēda soruya dayanmaktadēr ve deĵerlendirme s¿recinde yalnēzca tek bir yapay zek© sistemi 

kullanēlmēĸtēr. Farklē derslerde, farklē soru yapēlarēnda ve ­eĸitli yapay zek© modelleriyle 
ger­ekleĸtirilecek ­alēĸmalar, bulgularēn genellenebilirliĵini artēracaktēr. Ayrēca yapay zek© 

sistemlerinin rubrik duyarlēlēĵē, yºnerge tasarēmē ve ºl­¿tleri yorumlama bi­imi gibi deĵiĸkenlerin ayrē 

araĸtērmalarda ayrēntēlē bi­imde incelenmesi gerekmektedir. GPT-4.0 tabanlē ChatGPT modelinin 

puanlama s¿recine iliĸkin karar mekanizmalarēnēn tam olarak ĸeffaf olmamasē, otomatik deĵerlendirme 

uygulamalarēnēn yorumlanabilirliĵini sēnērlandērmaktadēr. 
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Sonu­ olarak, dijitalleĸen ºĵrenme ekosistemlerinde ºl­me ve deĵerlendirme s¿re­lerinin teknolojik 

ara­larla zenginleĸmesi ka­ēnēlmaz gºr¿nmektedir. Ancak bu dºn¿ĸ¿m, pedagojik baĵlamdan baĵēmsēz 

bi­imde ele alēnmamalēdēr. Yapay zek© temelli sistemler ºnemli bir potansiyel taĸēmakla birlikte, 
ºzellikle ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme becerilerinin deĵerlendirilmesinde insan uzmanlēĵēnēn yerini tamamen 

alabilecek bir konumda deĵildir. Ķnsan ve yapay zek© etkileĸimine dayalē b¿t¿nleĸik deĵerlendirme 

modelleri, T¿rk­e eĵitimi baĵlamēnda daha dengeli ve s¿rd¿r¿lebilir bir yaklaĸēm sunabilir. Uygulama 
baĵlamēnda, ºzellikle kalabalēk sēnēflarda ve zamanēn sēnērlē olduĵu deĵerlendirme s¿re­lerinde GPT 

tabanlē sistemlerden ºn deĵerlendirme, taslak puanlama ya da geri bildirim ¿retimi amacēyla 

yararlanēlabilir. 
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¥zet: G¿n¿m¿zde artan gº­ hareketleri, toplumsal ­eĸitlilik ve k¿reselleĸme, erken ­ocukluk eĵitim 

programlarēnda k¿lt¿rel deĵerlere duyarlē yaklaĸēmlarēn ºnemini artērmēĸtēr. Erken ­ocukluk dºnemi, bireyin 

kimlik geliĸimi, aidiyet duygusu ve toplumsal deĵerlere iliĸkin farkēndalēĵēnēn temellerinin atēldēĵē kritik bir 

s¿re­tir. Bu bildiri, k¿lt¿rel deĵerlerin erken ­ocukluk eĵitim programlarēna yansēmalarēnē kuramsal bir 

­er­evede ele almayē ve bu alana yºnelik bir araĸtērma ºnerisi sunmayē ama­lamaktadēr. ¢alēĸmada ­ok k¿lt¿rl¿ 

eĵitim yaklaĸēmlarē temel alēnarak Banksôin ­ok k¿lt¿rl¿ eĵitim modeli, Gayôin k¿lt¿rel olarak duyarlē ºĵretim 

anlayēĸē, Nietoônun k¿lt¿rïkimlikïeĵitim iliĸkisine dayalē gºr¿ĸleri ve Hofstedeônin k¿lt¿rel deĵerler yaklaĸēmē 

­er­eve olarak benimsenmiĸtir. Ķlgili ulusal ve uluslararasē literat¿r incelendiĵinde, erken ­ocukluk eĵitiminde 

k¿lt¿rel kapsayēcēlēĵēn ­ocuklarēn sosyal-duygusal geliĸimi, ºĵrenmeye katēlēmē ve olumlu benlik algēsē ¿zerinde 

ºnemli etkileri olduĵu gºr¿lmektedir. Bildiri kapsamēnda, T¿rkiye baĵlamēnda erken ­ocukluk eĵitim 
programlarēnēn k¿lt¿rel deĵerlere duyarlēlēĵēnē incelemeye yºnelik nitel bir araĸtērma ºnerisi sunulmuĸtur. 

¥nerilen ­alēĸmanēn, ºĵretmenlerin k¿lt¿rel yeterliklerinin geliĸtirilmesine ve kapsayēcē erken ­ocukluk 

uygulamalarēnēn yaygēnlaĸtērēlmasēna katkē saĵlamasē beklenmektedir. 

 Anahtar Kelimeler: Erken ¢ocukluk Eĵitimi, K¿lt¿rel Deĵerler, ¢ok K¿lt¿rl¿ Eĵitim, K¿lt¿rel Duyarlēlēk, 

Eĵitim Programlarē 

 

GĶRĶķ  

Erken ­ocukluk dºnemi, bireyin biliĸsel, sosyal-duygusal ve k¿lt¿rel geliĸiminin temellerinin atēldēĵē 

kritik bir geliĸim evresidir. Bu dºnemde sunulan eĵitim programlarē, ­ocuklarēn yalnēzca akademik 

becerilerini deĵil; aynē zamanda kimlik geliĸimlerini, aidiyet duygularēnē ve toplumsal deĵerlere iliĸkin 
farkēndalēklarēnē da ĸekillendirmektedir. G¿n¿m¿zde gº­ hareketleri, k¿lt¿rel ­eĸitliliĵin artmasē ve ­ok 

k¿lt¿rl¿ toplum yapēlarēnēn yaygēnlaĸmasē, erken ­ocukluk eĵitim programlarēnēn k¿lt¿rel deĵerlere 

duyarlē bi­imde yapēlandērēlmasēnē zorunlu hale getirmiĸtir. 

¢ok k¿lt¿rl¿ eĵitimin kuramsal temelleri, eĵitimde eĸitlik ve kapsayēcēlēk ilkelerine dayanmaktadēr. Bu 

baĵlamda James A. Banks, ­ok k¿lt¿rl¿ eĵitimi eĵitim sisteminin t¿m boyutlarēnē kapsayan dºn¿ĸt¿r¿c¿ 

bir s¿re­ olarak ele almakta ve m¿fredat, ºĵretim yºntemleri ile okul k¿lt¿r¿n¿n k¿lt¿rel ­eĸitliliĵi 

yansētmasē gerektiĵini vurgulamaktadēr. Geneva Gay ise k¿lt¿rel olarak duyarlē ºĵretimi, ºĵrencilerin 
k¿lt¿rel deneyimlerini ºĵrenme s¿recinin merkezine alan bir yaklaĸēm olarak tanēmlamaktadēr. Bu 

yaklaĸēm, ºzellikle erken ­ocukluk dºneminde ­ocuklarēn kendilerini deĵerli ve kabul edilmiĸ 

hissetmelerine katkē saĵlamaktadēr. 

¥te yandan Sonia Nieto, k¿lt¿r¿ eĵitimden baĵēmsēz d¿ĸ¿nmenin m¿mk¿n olmadēĵēnē savunarak, ­ok 

k¿lt¿rl¿ eĵitimi kimlik geliĸimi ve toplumsal adaletle iliĸkilendirmektedir. K¿lt¿rel deĵerlerin eĵitim 

programlarēna yansēmasēnē a­ēklamada ºnemli bir diĵer kuramsal yaklaĸēm ise Geert Hofstedeônin 
k¿lt¿rel boyutlar modelidir. Hofstedeônin bireycilikïtopluluk­uluk ve g¿­ mesafesi gibi boyutlarē, farklē 
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toplumlarda erken ­ocukluk eĵitim programlarēnēn neden farklē bi­imlerde yapēlandēĵēnē anlamada yol 

gºsterici olmaktadēr. Bu baĵlamda Hofstedeônin k¿lt¿rel boyutlarē, erken ­ocukluk eĵitiminde 

ºĵretmenï­ocuk etkileĸimlerinin, sēnēf i­i otorite algēsēnēn, aile katēlēm bi­imlerinin ve ºĵrenme 
ortamlarēnēn k¿lt¿rel deĵerlere gºre nasēl ĸekillendiĵini anlamada ºnemli bir a­ēklayēcē ­er­eve 

sunmaktadēr. Bu kuramsal ­er­eve, erken ­ocukluk eĵitiminde k¿lt¿rel deĵerlere duyarlē ve kapsayēcē 

uygulamalarēn ºnemini ortaya koymaktadēr. Bu doĵrultuda ­alēĸmanēn devamēnda, T¿rkiye baĵlamēnda 

bir araĸtērma ºnerisi sunulmaktadēr. 

¥NERĶLER  

Son yēllarda ­ok k¿lt¿rl¿ eĵitim ve k¿lt¿rel deĵerlere duyarlē yaklaĸēmlar erken ­ocukluk eĵitimi 
alanēnda giderek ºnem kazanmasēna raĵmen, bu yaklaĸēmlarēn eĵitim programlarēna ve sēnēf i­i 

uygulamalara nasēl yansēdēĵēna iliĸkin ­alēĸmalarēn sēnērlē olduĵu gºr¿lmektedir. T¿rkiye ve farklē 

¿lkelerde y¿r¿t¿len karĸēlaĸtērmalē araĸtērmalar, erken ­ocukluk eĵitim programlarēnēn k¿lt¿rel baĵlama 

gºre farklēlaĸtēĵēnē; aile katēlēmē, program esnekliĵi ve ºĵretmen rolleri a­ēsēndan belirgin ayrēĸmalar 
bulunduĵunu ortaya koymaktadēr. Ancak mevcut ­alēĸmalarēn b¿y¿k bir kēsmē program belgeleri ve 

politika d¿zeyinde yoĵunlaĸmakta, ºĵretmenlerin sēnēf i­i uygulama deneyimlerine ve k¿lt¿rel yeterlik 

algēlarēna sēnērlē d¿zeyde yer vermektedir. 

T¿rkiye baĵlamēnda yapēlan araĸtērmalar, k¿lt¿rel deĵerlerin erken ­ocukluk eĵitim programlarēnda yer 

aldēĵēnē gºstermekle birlikte, bu deĵerlerin ºĵretmen uygulamalarēna ve sēnēf ortamēna nasēl 

yansētēldēĵēna iliĸkin ampirik bulgularēn yeterli olmadēĵēnē ortaya koymaktadēr. ¢ok k¿lt¿rl¿ ortamlarda 
erken ­ocukluk eĵitimi ¿zerine yapēlan tematik incelemeler, ºĵretmenlerin k¿lt¿rel yeterliklerinin ve 

uygulama ºrneklerinin derinlemesine incelenmesi gerektiĵini vurgulamaktadēr. Bu durum, ºĵretmen 

bakēĸ a­ēlarēnē merkeze alan nitel ­alēĸmalarēn gerekliliĵini ortaya koymaktadēr. 

Bu doĵrultuda, ºnerilen ­alēĸmanēn T¿rkiyeôde erken ­ocukluk eĵitiminde gºrev yapan ºĵretmenlerin 
k¿lt¿rel yeterlik algēlarēnē ve bu algēlarēn sēnēf i­i uygulamalara ve eĵitim programlarēnēn k¿lt¿rel 

duyarlēlēĵēna yansēmalarēnē incelemesi ºnerilmektedir. Araĸtērmanēn, k¿lt¿rel deĵerleri yalnēzca 

program i­eriĵi d¿zeyinde deĵil, ºĵretmen deneyimleri ve uygulamalarē baĵlamēnda ele almasē, 
­alēĸmanēn ºzg¿n yºn¿n¿ oluĸturmaktadēr. Bu kapsamda ĸu araĸtērma sorusuna yanēt aranmasē 

ºnerilmektedir: Erken ­ocukluk eĵitiminde gºrev yapan ºĵretmenlerin k¿lt¿rel yeterlik algēlarē, sēnēf i­i 

uygulamalarēna ve eĵitim programlarēnēn k¿lt¿rel duyarlēlēĵēna nasēl yansēmaktadēr? 

Bu amaca yºnelik olarak nitel araĸtērma deseninin benimsenmesi; farklē sosyo-k¿lt¿rel ºzelliklere sahip 
bºlgelerde gºrev yapan erken ­ocukluk ºĵretmenleriyle yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler yapēlmasē 

ºnerilmektedir. Elde edilen verilerin betimsel analiz ve i­erik analizi yºntemleriyle ­ºz¿mlenmesi, 

k¿lt¿rel duyarlēlēk, kapsayēcēlēk, ºĵretmen rol¿ ve program uygulamalarē gibi temalarēn ortaya 
konulmasēna katkē saĵlayacaktēr. Araĸtērma s¿recinin t¿m aĸamalarēnda gºn¿ll¿l¿k, gizlilik ve katēlēmcē 

onamē gibi etik ilkelere uyulmasē; kapsayēcē ve k¿lt¿rel a­ēdan duyarlē bir yaklaĸēm benimsenerek 

ºtekileĸtirici dil ve uygulamalardan ka­ēnēlmasē ºnem taĸēmaktadēr. 

SONU¢ 

Bu ­alēĸma, erken ­ocukluk eĵitiminde k¿lt¿rel deĵerlere duyarlē yaklaĸēmlarēn programlara ve sēnēf i­i 

uygulamalara nasēl yansēdēĵēnē ºĵretmen bakēĸ a­ēsēyla ele alarak k¿lt¿rler arasē eĵitim alanēna katkē 

saĵlamayē ama­lamaktadēr. Ulusal ve uluslararasē alanyazēnda yer alan ­alēĸmalar, erken ­ocukluk 
dºneminde k¿lt¿rel kapsayēcēlēĵēn ­ocuklarēn aidiyet duygusu, sosyal-duygusal geliĸimi ve ºĵrenmeye 

katēlēmē ¿zerinde olumlu etkiler yarattēĵēnē ortaya koymaktadēr. Bu baĵlamda ºnerilen araĸtērmanēn, 

k¿lt¿rel deĵerlerin yalnēzca program metinlerinde deĵil, ºĵretmen uygulamalarēnda nasēl somutlaĸtēĵēnē 

ortaya koymasē beklenmektedir. 

Elde edilecek bulgularēn, erken ­ocukluk ºĵretmenlerinin k¿lt¿rel yeterliklerinin g¿­lendirilmesine, 

ºĵretmen eĵitim programlarēnēn k¿lt¿rel duyarlēlēk boyutuyla zenginleĸtirilmesine ve aile katēlēmēnē 
destekleyen kapsayēcē uygulamalarēn geliĸtirilmesine katkē saĵlayacaĵē ºngºr¿lmektedir. Ayrēca 

­alēĸmanēn, T¿rkiye baĵlamēnda k¿lt¿rler arasē eĵitime yºnelik uygulamalarēn geliĸtirilmesi ve eĵitim 

politikalarēna yºn verilmesi a­ēsēndan yol gºsterici olacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 
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¥zet: T¿rkiye Y¿zyēlē Maarif Modeli, ºĵrenciyi bilgiyi doĵrudan alan pasif bir ºzne olarak deĵil; bilgiyi keĸfeden, 

iliĸkilendiren ve kendi zihinsel s¿re­leri aracēlēĵēyla yapēlandēran aktif bir ºĵrenen olarak konumlandērmaktadēr. 

Bu yaklaĸēm, yapēlandērmacē ºĵrenme anlayēĸē ve g¿ncel program reformlarēyla paralellik gºstermekte; ºzellikle 

matematik ºĵretiminde somutlaĸtērma, dijital ara­ kullanēmē ve etkinlik temelli ºĵrenme s¿re­lerinin matematiksel 

akēl y¿r¿tme ve problem ­ºzme becerilerini desteklediĵine iliĸkin bulgularla ºrt¿ĸmektedir (Daĸtan & Aydēn, 

2025; Uygun & Akg¿l, 2024). Bununla birlikte, reformlarēn uygulama s¿recinde karĸēlaĸēlan g¿­l¿klerin sēnēf i­i 

yansēmalarēnēn incelenmesi ºnem taĸēmaktadēr. Bu ­alēĸmanēn amacē, T¿rkiye Y¿zyēlē Maarif Modeliônin ortaokul 

matematik derslerinde, uygulama s¿recini ºĵretmen deneyim ve deĵerlendirmeleri doĵrultusunda incelemektir. 

Nitel durum ­alēĸmasē deseninde y¿r¿t¿len araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu, 2024ï2025 eĵitim ºĵretim yēlēnda 

Mersin ilinde gºrev yapan 11 ortaokul matematik ºĵretmeni oluĸturmaktadēr. Veriler yarē yapēlandērēlmēĸ 
gºr¿ĸmeler yoluyla toplanmēĸ; a­ēk kodlama yºntemiyle analiz edilmiĸ ve kodlayēcēlar arasē uyum oranē %85 

olarak hesaplanmēĸtēr. Bulgular dºrt temel yapē altēnda toplanmēĸtēr. Ķlk olarak, modelin ºĵrenci merkezli, 

keĸfetmeye dayalē ve s¿re­ odaklē pedagojik dºn¿ĸ¿m¿ desteklediĵi ifade edilmiĸtir. Ķkinci olarak, ºĵrenci 

hazērbulunuĸluk d¿zeylerindeki yetersizlikler, ders kitabēnēn yapēsē ve i­erik yoĵunluĵu, zaman kēsētlarē ile altyapē 

eksiklikleri uygulama s¿recini zorlaĸtēran unsurlar olarak belirlenmiĸtir. Bununla birlikte ºĵretmenler, 

ºĵrencilerin problem ­ºzme, analiz etme ve matematiksel bilgiyi g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme becerilerinde 

geliĸim gºzlemlediklerini; derse yºnelik tutum ve motivasyonlarēnda olumlu deĵiĸimler yaĸandēĵēnē 

belirtmiĸlerdir. Bu sonu­lar, modelin kuramsal ­er­evesi ile uygulama ger­ekliĵi arasēndaki iliĸkinin b¿t¿nc¿l 

bi­imde deĵerlendirilmesi gerektiĵine iĸaret etmektedir. 

 Anahtar Kelimeler: T¿rkiye Y¿zyēlē Maarif Modeli, Ortaokul Matematik Eĵitimi, ¥ĵretmen Gºr¿ĸleri 

 

Reflections of the ñT¿rkiye Y¿zyēlē Maarif Modeliò on Mathematics Teaching: Pedagogical Transformation 

and Implementation Challenges 

 

Abstract: The purpose of this study is to examine the implementation process of the ñT¿rkiye Y¿zyēlē Maarif 

Modeliò (Century of T¿rkiye Education Model) in secondary school mathematics courses, based on teacher 

experiences and evaluations. Conducted as a qualitative case study, the research group consists of 11 secondary 

school mathematics teachers working in Mersin province during the 2024ï2025 academic year. Data were 

collected through semi-structured interviews and analyzed using an open coding approach. During the analysis 

process, the inter-coder reliability rate was calculated as 85%. The research findings are categorized under four 

main themes. Teachers stated that the model encourages a transformation in classroom pedagogical practices by 

supporting a student-centered, discovery-based, and process-oriented learning approach. However, studentsô 

insufficient readiness levels, the structure and content density of the textbooks, time constraints, and lack of 
infrastructure in schools were identified as the primary challenges encountered during the implementation 

process. On the other hand, teachers emphasized that the activity-based learning processes conducted under the 

new model support studentsô higher-order thinking skills. The findings indicate that the potential contributions of 

the model must be considered alongside the structural limitations faced during its implementation. 
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1. GĶRĶķ 

Eĵitim sistemleri, toplumlarēn deĵiĸen ihtiya­larēna ve bilimsel geliĸmelere baĵlē olarak s¿rekli 

g¿ncellenmekte ve yeniden yapēlandērēlmaktadēr. ¥zelikle matematik ºĵretim programlarē ºĵrencilerin 

yalnēzca iĸlem becerilerini deĵil d¿ĸ¿nme becerilerini g¿­lendirmeyi de hedeflemektedir (Baĸ, 2017). 
T¿rkiyeôde de eĵitim programlarē belirli dºnemlerde g¿ncellenerek ­aĵēn gerekliliklerine uyum 

saĵlamaya ­alēĸmaktadēr. Milli Eĵitim Bakanlēĵē (MEB) tarafēndan geliĸtirilen T¿rkiye Y¿zyēlē Maarif 

Modeli (TYMM) son dºn¿ĸ¿m¿n ºrneklerinden biridir. Bu model ºĵrenciyi bilgiyi pasif olarak alan bir 

birey yerine bilgiyi keĸfeden, anlamlandēran ve yapēlandēran, aktif bir ºĵrenen olarak 
konumlandērmaktadēr (MEB, 2024). Bu yaklaĸēm doĵrultusunda ºĵrenci merkezli ºĵrenme, etkinlik 

temelli ºĵretim ve beceri odaklē ºĵrenme s¿re­leri ºn plana ­ēkmaktadēr. Nitekim Maarif Modeli 

kapsamēnda hazērlanan matematik ºĵretim programē ve ders kitaplarēnēn ºĵrencilerin zihinsel 

alēĸkanlēklarēnē geliĸtirmeye yºnelik etkinlikler i­erdiĵi gºr¿lmektedir (Durak vd., 2025.)  

Eĵitim programlarēnda ger­ekleĸtirilen deĵiĸimlerin baĸarēlē bir ĸekilde uygulanabilmesi, b¿y¿k ºl­¿de 

ºĵretmenlerin deĵiĸimi nasēl algēladēklarē ve uygulama s¿recinde nasēl deneyimler yaĸadēklarēyla 

iliĸkilidir. ¥ĵretmenlerin program farkēndalēĵē ve programdaki deĵiĸimlere uyum d¿zeyleri, ºĵretim 
programlarēnēn sēnēf i­i yansēmasēnda ºnemli bir rol oynamaktadēr. Aykul ve Ozan (2025), 

ºĵretmenlerin ºĵretim programēna yºnelik farkēndalēk d¿zeyinin program deĵiĸikliklerine uyum 

saĵlamalarēnē anlamlē ĸekilde etkilediĵinden bahsetmiĸtir. Bu nedenle yeni ºĵretim programlarēnēn 
deĵerlendirilmesinde ºĵretmen gºr¿ĸlerinin incelenmesi, programēn g¿­l¿ yºnlerinin ve uygulama 

s¿re­lerinin belirlenmesi a­ēsēndan ºnemlidir. Bu baĵlamda TYMMônin matematik ºĵretiminde nasēl 

bir pedagojik dºn¿ĸ¿m oluĸturduĵu ve uygulama s¿recinde ºĵretmenlerin hangi deneyimleri yaĸadēĵē 
ºnemli bir araĸtērma konusudur. ¥ĵretmenlerin bu modele iliĸkin gºr¿ĸlerinin incelenmesi, hem 

programēn sēnēf i­i uygulamalarēna iliĸkin ºnemli bilgiler sunmakta hem de uygulama s¿recinde 

karĸēlaĸēlan g¿­l¿klerin belirlenmesine katkē saĵlamaktadēr. 

Bu ­alēĸmanēn amacē, T¿rkiye Y¿zyēlē Maarif Modelinin ortaokul matematik derslerinde uygulanma 
s¿recini ºĵretmen gºr¿ĸleri doĵrultusunda incelemektir. Bu ama­la, modelin ºĵretmenlerin ºĵretim 

yaklaĸēmlarēna yansēmalarē, sēnēf i­i dinamikler ¿zerindeki etkileri, ºĵrencilerin ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme 

becerilerine katkēsē ve uygulama s¿recinde karĸēlaĸēlan zorluklara iliĸkin deneyimleri anlaĸēlmaya 

­alēĸēlmēĸtēr. Araĸtērma sorularē aĸaĵēdaki gibidir: 

1. Matematik ºĵretmenleri T¿rkiye Y¿zyēlē Yeni Maarif Modelini uygularken hangi s¿re­lerden 
ge­mektedir? 

2. ¥ĵretmenler uygulama s¿recinde hangi zorluklarla karĸēlaĸmaktadēr? 

2. Y¥NTEM 

Bu ­alēĸmada, katēlēmcēlarēn deneyimlerini ve algēlarēnē baĵlamsal b¿t¿nl¿ĵ¿ i­inde ele almayē m¿mk¿n 

kēlmasē nedeniyle nitel araĸtērma desenlerinden durum ­alēĸmasē deseni tercih edilmiĸtir. Araĸtērmanēn 
katēlēmcēlarēnē, 2024-2025 eĵitim ºĵretim yēlēnda Mersin ilinde Mill´ Eĵitim Bakanlēĵēôna baĵlē resm´ 

ortaokullarda gºrev yapan ve 5. sēnēf d¿zeyinde matematik dersini y¿r¿ten 11 ilkºĵretim matematik 

ºĵretmeni oluĸturmaktadēr. Katēlēmcēlar gºn¿ll¿l¿k esasēna dayalē olarak belirlenmiĸtir. ¥rneklem 
se­iminde ama­lē ºrnekleme yºntemlerinden kolay ulaĸēlabilir ºrnekleme yaklaĸēmē benimsenmiĸtir. Bu 

kapsamda araĸtērma verileri, Mersin ilinde yer alan dºrt farklē resm´ ortaokulda gºrev yapan 

ºĵretmenlerden elde edilmiĸtir. Araĸtērma s¿recinde etik ilkeler gºzetilmiĸ; katēlēmcēlarēn kimlik 

bilgilerinin gizliliĵini saĵlamak amacēyla takma adlar kullanēlmēĸtēr.  

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubu cinsiyet, mesleki deneyim s¿resi ve ºĵrenim durumu bakēmēndan ­eĸitlilik 

gºstermektedir. Araĸtērmaya yedi kadēn ve dºrt erkek ºĵretmen katēlmēĸtēr. Katēlēmcēlarēn mesleki 

deneyim s¿releri 1 yēl ile 33 yēl arasēnda deĵiĸmektedir. Eĵitim durumlarē a­ēsēndan ¿­ ºĵretmenin 
y¿ksek lisans, sekiz ºĵretmenin ise lisans mezunu olduĵu belirlenmiĸtir. Katēlēmcēlarēn tamamē Mersin 

ilindeki resm´ ortaokullarda gºrev yapmaktadēr. 
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2.1. Veri Toplama Aracē 

Araĸtērma verileri, nitel veri toplama tekniklerinden yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme yºntemi kullanēlarak 

elde edilmiĸtir. Gºr¿ĸme formunun hazērlanma s¿recinde ºncelikle ilgili alanyazēn incelenmiĸ ve 
araĸtērmanēn amacē doĵrultusunda soru havuzu oluĸturulmuĸtur. Oluĸturulan taslak form, iki alan 

uzmanēnēn gºr¿ĸ¿ne sunulmuĸ; uzmanlardan gelen geri bildirimler doĵrultusunda bazē sorularēn 

kapsamē daraltēlmēĸ, benzer i­erikteki iki soru birleĸtirilmiĸ ve yºnlendirici ifadeler i­eren sorular 
yeniden yapēlandērēlmēĸtēr. Ayrēca sorularēn dil ve anlatēm a­ēsēndan a­ēklēĵēnē deĵerlendirmek amacēyla 

Mill´ Eĵitim Bakanlēĵēôna baĵlē gºrev yapan bir T¿rk­e ºĵretmeninden gºr¿ĸ alēnmēĸ; anlaĸēlabilirliĵi 

artērmak adēna uzun ve karmaĸēk c¿mle yapēlarē sadeleĸtirilmiĸtir. 

2.2. Verilerin Toplanmasē 

Araĸtērma verileri, 2024-2025 eĵitim ºĵretim yēlēnda y¿z y¿ze ger­ekleĸtirilen gºr¿ĸmeler aracēlēĵēyla 

toplanmēĸtēr. Veri toplama s¿recine baĸlamadan ºnce Mersin ¦niversitesi Eĵitim Bilimleri Etik 

Kuruluôndan 20.05.2025 tarihinde izin alēnmēĸtēr. Gºr¿ĸmeler 10 ila 23 dakika arasēnda s¿rm¿ĸt¿r. 
Katēlēmcēlarēn b¿y¿k ­oĵunluĵunun onayē doĵrultusunda gºr¿ĸmeler ses kaydēna alēnmēĸtēr. Gºr¿ĸmeler 

tamamlandēktan sonra ses kayētlarē yazēya aktarēlmēĸ ve metinler sistematik bi­imde d¿zenlenmiĸtir. 

2.3. Veri Analizi  

Araĸtērma verileri, nitel veri analiz yºntemlerinden i­erik analizi kullanēlarak ­ºz¿mlenmiĸtir. Gºr¿ĸme 

kayētlarē Microsoft Office Word ortamēna aktarēlmēĸ ve araĸtērmacēlar tarafēndan tekrar tekrar okunarak 

verilere aĸinalēk saĵlanmēĸtēr. Ķlk aĸamada metinler satēr satēr incelenmiĸ ve anlamlē ifade birimleri 
belirlenerek a­ēk kodlama yapēlmēĸtēr. Kodlama s¿recinin ardēndan benzer kodlar bir araya getirilerek 

kategoriler oluĸturulmuĸ, daha ¿st d¿zeyde temalar belirlenmiĸtir. Kodlama s¿recinin g¿venirliĵini 

saĵlamak amacēyla veriler iki araĸtērmacē tarafēndan baĵēmsēz olarak kodlanmēĸtēr. Kodlamalar 

karĸēlaĸtērēlmēĸ; gºr¿ĸ birliĵi ve gºr¿ĸ ayrēlēĵē bulunan durumlar belirlenmiĸtir. Kodlayēcēlar arasē uyum 
oranē %85 olarak hesaplanmēĸtēr. Bu oran, analiz s¿recinin g¿venilir olduĵunu gºstermektedir. Gºr¿ĸ 

ayrēlēĵē bulunan kodlar ise araĸtērmacēlar arasēnda yapēlan tartēĸmalar sonucunda ortak karara 

baĵlanmēĸtēr. 

3. BULGULAR  

Araĸtērmanēn bulgularē T¿rkiye Y¿zyēlē Maarif Modelinin uygulama s¿reci, uygulama s¿recinde 

karĸēlaĸēlan zorluklar ve gºzlemlenen deĵiĸimler olmak ¿zere ¿­ tema altēnda sunulmaktadēr. 

3.1. T¿rkiye Y¿zyēlē Maarif Modelinin Uygulama S¿recine Yºnelik Bulgular  

Bu tema kapsamēnda, TYMMônin sēnēf i­i yansēmalarēna iliĸkin deĵerlendirmeleri incelenmiĸtir. 

Yapēlan analiz sonucunda uygulama s¿recine yºnelik bulgular ñ¥ĵretim Yaklaĸēmlarēò, ñEtkinlik ve 

Uygulama Temelli ¥ĵrenmeò ve ñ¥ĵrenme S¿recini Destekleyen Ara­ ve Baĵlamlarò olmak ¿zere ¿­ 

kategori altēnda toplanmaktadēr.  

3.1.1. ¥ĵretim Yaklaĸēmlarē 

Katēlēmcēlarēn ­oĵu, modelin 5. Sēnēf d¿zeyinde ºĵretim s¿recini daha ºĵrenci merkezli bir yapēya 
taĸēdēĵēnē ifade etmiĸtir. ¥ĵretmenler; ders planlamasēnda ºĵrencinin aktif katēlēmēnē ºnceleyen bir 

yaklaĸēm benimsediklerini, derslerin daha ­ok ºĵrencilerin fikir y¿r¿tme a­ēklama yapma gibi konularda 

daha gºr¿n¿r hale geldiĵini belirtmiĸlerdir. Bunun yanēnda ºĵretmen rol¿n¿n ise ºĵretmenin rehber 

olduĵu buna baĵlē olarak da ºĵrencilerin bilginin doĵrudan alēcēsē yerine bilgiye keĸfeden olduĵu bir 
yaklaĸēma evrildiĵini ve daha anlamlē ºĵrenmenin saĵlandēĵēnē belirtmiĸlerdir. Bu kapsamda Ķsmail 

geleneksel yºntemden kēsmen uzaklaĸarak ºĵrencilerin aktif olduĵu bir yºnteme ge­tiĵini belirterek 

ñDers esnasēnda ºĵrencilere daha ­ok sºz hakkē verdim. Dersler daha ­ok soru-cevap ĸeklinde iĸlendi. 
¥nceki yēllarda bºyle deĵildi, ºĵretmen anlatēr ºĵrenci dinlerdi. Ama ĸimdi ºĵrenciye daha ­ok sºz 

hakkē veriliyor ve ºĵrenci derste daha aktif halde yer alēyor.ò ifadelerini kullanmēĸtēr. Benzer ĸekilde 

ºĵretmenlerden Ali, ºĵrenci tarafēndan keĸfedilmesi ve anlamlandērēlmasē vurgulayarak ĸunlarē 

belirtmiĸtir: 

TYMM bilgiyi iĸleme ¿zerine kurulu. Bilgileri hangi ama­la ne yapēlabileceĵinden 

bahsediyoruz. Bilgiyi nasēl iĸleyebileceĵi hakkēnda beyin fērtēnasē yapēp d¿ĸ¿nd¿r¿yoruz. 
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Daha sonra araĸtērma s¿recine ge­iyoruz. Sonra konunun kavramsal bilgi olarak nereden 

geldiĵi boyutuna ulaĸēyoruz. Bu s¿re­te de uygulamalara yer veriyoruz. G¿nl¿k hayatla 

konuyu baĵlēyoruz. Yine bu aĸamada da konuyu g¿nl¿k hayatta nerede kullanacaĵēndan 

bahsediyoruz. Bu ĸekilde ­ocuk konuyu kavrēyor. S¿re­ bu ĸekilde ilerliyor. 

 

3.1.2. Etkinlik ve Uygulama Temelli ¥ĵrenme 

Katēlēmcēlardan yedisi, derslerinde etkinlik temelli uygulamalarēn belirgin bi­imde arttēĵēndan sºz 

etmiĸtir. Bazē katēlēmcēlar dijital ara­ kullandēklarēnē belirtirken bazēlarē manip¿latif materyallerle 

y¿r¿t¿len uygulamalara ya da ders kitabē temelli etkinliklere yer verdiĵinden sºz etmiĸtir. Yedi 
ºĵretmen etkinlik temelli ºĵretimin sēnēf atmosferini daha eĵlenceli hale getirdiĵinden bahsederken 

bunlar arasēndan ikisi zamanla konularē soyutlama aĸamasēnda zorlandēklarēnē belirtmiĸlerdir. Bunun 

yanēnda beĸ ºĵretmen de ºĵrencilerden ve velilerden matematiĵe karĸē olumlu bir tutum saĵlandēĵē 

yºn¿nde dºn¿ĸler aldēĵēnē belirtmiĸlerdir. Bu kapsamda ºĵretmenlerden Banu derslerin daha keyifli 
olduĵunu belirterek ñBirlikte etkinlikler yaptēk. ¢ok eĵlendik. Dersler diĵer sēnēflara kēyasla daha keyifli 

ge­iyor. Diĵer sēnēf kademelerinde de uygulanmaya baĸlanmasēnē heyecanla bekliyorum.ò ĸeklinde 

ifade etmiĸtir. Bu kapsamda ¥ĵretmenlerden Ali, etkinlik temelli ºĵretimin, ºĵrenme s¿reci ¿zerindeki 
etkisine vurgu yaparak ñ¥ĵrencilerin matematiĵe yaklaĸēmē ­ok deĵiĸti. Yalnēzca kendi sēnēfēm i­in 

ºrnek vermem gerekirse, sēnēfēmda ­ok g¿zel etkinlikler yapēldē. Velilerden ºĵrencilerin matematiĵi ­ok 

sevdiĵi yºn¿nde dºn¿ĸler aldēm.ò ifadelerini kullanmēĸtēr. Etkinlik temelli ºĵrenmenin ºĵrencilerin ¿st 
d¿zey d¿ĸ¿nme becerilerinde olumlu etkileri olduĵu ºĵretmenler tarafēndan ifade edilmiĸtir. Ali bu 

durumu ñ¥ĵrenci bir anda m¿fredatta olmayan sorular soruyor. Bunun nedeni ºĵrencinin sorgulamasē 

ve bilgiyi ­ok iyi anlamlandērmasēdēr.ò ifadeleriyle desteklemiĸtir. 

3.1.3. ¥ĵrenmeyi Destekleyen Ara­ ve Baĵlamlar 

Katēlēmcēlardan dºrt tanesi TYMM ile birlikte ders s¿re­lerinde dijital ara­larē ºĵrenme s¿recini 

destekleyici olarak kullandēklarēnē ve dijital ara­ kullanēmlarēnēn arttēĵēnē ifade etmiĸlerdir. Bunun 

yanēnda ¿­ ºĵretmen ise g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirmeyi daha sēk ve daha bilin­li kullandēklarēnē ifade 
etmiĸlerdir. Teknoloji kullanēmē ve g¿nl¿k hayatla iliĸkilendirme ºĵretmenler tarafēndan ºĵrenmeyi 

daha anlamlē hale getiren bir unsur olarak gºr¿lmektedir. Banu teknoloji kullanēmēna iliĸkin 

uygulamalarēnē ñ¥ĵrencilerle bilgisayar laboratuvarēna gidiyoruz. Scratch gibi dinamik yazēlēmlardan 

faydalanēyorum.ò ifadeleriyle dile getirmiĸtir. Ela g¿nl¿k hayatla iliĸkilendirme ºrneklerine yºnelik 
uygulamalarēnē ñ¥rneĵin eĸitliĵin korunumunun anlatērken terazi ºrneĵi veriyoruz. Bunu deĵerlerle 

iliĸkilendirerek adaletli olma ve herkese eĸit haklarēn tanēnmasē konularēna deĵiniyoruz.ò ifadeleriyle 

dile getirmiĸtir. 

3.2. Uygulama S¿recinde Karĸēlaĸēlan Zorluklar 

Bu tema altēnda T¿rkiye Y¿zyēlē Maarif Modeliônin ortaokul matematik derslerinde uygulanmasē 

sērasēnda ºĵretmenlerin yaĸadēĵē g¿­l¿kler incelenmiĸtir. Ķ­erik analizi sonucunda ñHazērbulunuĸluk ve 
Uyum Sorunlarēò, ñProgram ve Ders Materyallerinden Kaynaklanan Sorunlarò ve ñZaman ve Altyapē 

Koĸullarēna Baĵlē Zorluklarò olmak ¿zere ¿­ kategori belirlenmiĸtir.  

3.2.1. Hazērbulunuĸluk ve Uyum Sorunlarē 

Katēlēmcēlardan yedi tanesi ºĵrencilerin bilgi ve becerilerinin modelin beklentilerini karĸēlayacak 
d¿zeyde olmadēĵēnē ifade etmiĸlerdir. Emre hazērbulunuĸluĵun yetersizliĵini vurgulayarak ñĶlk defa 

uygulanan bir program olduĵu i­in hazērlēksēz yakalandēk. Geometri ile baĸladēĵē i­in ºĵrencilerin kas 

geliĸimleri a­ēsēndan da problem vardē.ò ifadelerini kullanmēĸtēr. Bunun yanēnda katēlēmcēlar 
zorlandēklarē bir diĵer konunun hem ºĵrenciler hem de ºĵretmenler i­in modelin beklentilerine uyum 

saĵlamak olduĵunu ifade etmiĸlerdir. Ayla modele uyum saĵlamak konusunda yaĸadēĵē g¿­l¿ĵe iliĸkin 

ñĶlk baĸlarda hem ºĵrenciler hem ºĵretmenler olarak bocaladēk diyebilirim. Zamanla ºĵrenciler de biz 
de s¿rece alēĸtēk. Alēĸma s¿recinin ardēndan derslerimiz ºnceki sisteme gºre daha iyi ge­meye baĸladē.ò 

Ķfadelerini kullanmēĸtēr. 
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3.2.2. Program ve Ders Materyallerinden Kaynaklanan Sorunlar 

Katēlēmcēlardan ¿­ tanesi ders kitabēnēn i­eriĵinin ve konu sēralamasēnēn belirsizlik yarattēĵēnē bu 

nedenle uyum saĵlamakta g¿­l¿k yaĸadēĵēnē belirtmiĸtir. Bu kapsamda Ayla konularēn sēralamasēna 
vurgu yaparak ñKitap ºĵretmenlere ­ok karēĸēk geldi. Konularēn sēralamasēnēn karēĸēk olmasē ºĵrencileri 

bocalatēyor.ò ifadelerini kullanmēĸtēr. Bununla birlikte katēlēmcēlarēn zorlandēklarēnē ifade ettikleri diĵer 

bir konu etkinliklerin sayēca fazla olmasē ve sēnēfta uygulanmasē i­in zamana ihtiya­ duyulmasē 
olmuĸtur. Etkinlik sayēsē ve ders saatini vurgulayarak ºĵretmenlerden Ahmet ñEtkinlik sayēsēnēn fazla 

olmasē, ders saatinin kēsētlē olmasē ve haftalēk ders saatinin 5 ders olmasē nedeniyle bu kadar etkinliĵi 

bitirmek m¿mk¿n olmuyor.ò ifadelerini kullanmēĸtēr. 

3.2.3. Zaman ve Altyapē Koĸullarēna Baĵlē Zorluklar 

Katēlēmcēlardan dºrt tanesi modelin uygulama boyutunun hayata ge­irilmesi i­in gerekli olan fiziksel 

ve teknolojik altyapē koĸullarēnēn yetersiz olduĵundan bahsetmiĸtir. Bu konuda okulundaki altyapē 

yetersizliĵini vurgulayan Eyl¿l ñOkulda altyapē imkanlarēmēzēn yetersiz olmasē nedeniyle daha ºnce 
kullandēĵēm etkileĸimli ve dinamik uygulamalarē ĸu anda derslerimde kullanamēyorum.ò ifadelerini 

kullanmēĸtēr. Bununla beraber katēlēmcēlardan dºrd¿ etkinlik temelli ºĵretimin ger­ekleĸebilmesi i­in 

yeterli zamanlarē olmadēĵēnē ifade etmiĸlerdir. Ali konularē yetiĸtirmekte zorlandēĵēnē ñSēnēfta bir 
etkinliĵin uygulanmasē uzun bir s¿re­. Son konularda ­ok sorun olmasa da ilk konularda sorun yaĸadēk. 

Yetiĸtiremedik. ¢ok yoĵun bir s¿re­ ge­ti ºĵretmenler olarak ­ok yēprandēk.ò ifadeleriyle anlatmēĸtēr. 

4. TARTIķMA  

Bu ­alēĸmada ortaokul matematik ºĵretmenlerinin T¿rkiye Y¿zyēlē Maarif Modeli kapsamēnda 

yaĸadēklarē uygulama s¿reci ve karĸēlaĸtēklarē g¿­l¿kler incelenmiĸtir. Bulgular, modelin sēnēf i­i 

ºĵretim anlayēĸēnda belirgin bir dºn¿ĸ¿me iĸaret etmektedir. ¥ĵretmen gºr¿ĸleri, ºĵretim s¿re­lerinde 

ºĵrenci merkezli yaklaĸēmlarēn daha fazla ºne ­ēktēĵēnē; bilginin doĵrudan aktarēmēndan ziyade 
ºĵrencinin keĸfetmesine dayalē ºĵrenme ortamlarēnēn oluĸturulmaya ­alēĸēldēĵēnē gºstermektedir. 

Derslerde g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme ve ºĵrencilerin kendi deneyimleri ¿zerinden anlam 

kurmalarēna fērsat tanēyan uygulamalarēn arttēĵē ifade edilmiĸtir. Bu bulgular, TYMMônin ºĵrenciyi 
ºĵrenme s¿recinin merkezine alan yaklaĸēmēnēn sēnēf i­i uygulamalarda giderek daha gºr¿n¿r hale 

geldiĵini gºstermekte ve ilgili ­alēĸmalarla ºrt¿ĸmektedir (Aydēn, 2025; Bakērcē vd., 2025; Daĸtan ve 

Aydēn, 2025; Seyyar ve Aydēn, 2025; Uygun ve Akg¿l, 2024; Yēlmaz ve ¥zdemir, 2025). 

Araĸtērma bulgularē ºĵretmenlerin derslerinde etkinlik temelli ºĵretim uygulamalarēna daha fazla yer 
vermeye baĸladēklarēnē da ortaya koymaktadēr. Ayrēca ºĵretmenler, matematik ºĵretiminde teknolojik 

ara­ kullanēmēnēn arttēĵēnē ve ºzellikle dinamik matematik yazēlēmlarē ile EBA i­eriklerini ders 

s¿re­lerine entegre etmeye ­alēĸtēklarēnē belirtmiĸlerdir. Bu durum, modelin dijital okuryazarlēk 
hedefleriyle uyumludur (MEB, 2024). ¥ĵretmenlere gºre etkinlik temelli ºĵretim ve teknoloji 

kullanēmēnēn artmasē ºĵrencilerin derse katēlēmēnē artērmēĸ; daha ºnce derslerde pasif kalan bazē 

ºĵrencilerin de s¿rece dahil olmaya baĸladēĵē gºzlemlenmiĸtir. 

¥ĵretmenler ºĵrencilerin problem ­ºzme, karar verme ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerinde kademeli 

fakat sēnērlē bir geliĸim gºzlemlediklerini belirtmiĸtir. Bazē ºĵretmenler bu becerilerde belirgin 

ilerlemeler olduĵunu ifade ederken, bazēlarē ise hen¿z yeterli d¿zeyde deĵiĸim gºzlemlemediklerini dile 

getirmiĸtir. Bununla birlikte ºĵretmenler, sºz konusu becerilerin kēsa s¿rede geliĸmesinin beklenmemesi 
gerektiĵini ve etkilerin zaman i­erisinde daha belirgin hale gelebileceĵini vurgulamēĸlardēr. Bu durum 

eĵitim reformlarēnēn etkilerinin ­oĵu zaman uzun vadede ortaya ­ēktēĵēnē belirten ­alēĸmalarla da 

uyumludur (Seyyar ve Aydēn, 2025). 

Araĸtērmanēn ºnemli bulgularēndan biri de uygulama s¿recinde karĸēlaĸēlan g¿­l¿klerdir. ¥ĵretmenlerin 

b¿y¿k ­oĵunluĵu modelin uygulanmasē sērasēnda ­eĸitli zorluklar yaĸadēklarēnē ifade etmiĸtir. Bu 

zorluklarēn baĸēnda ºĵrencilerin hazērbulunuĸluk d¿zeyine iliĸkin sorunlar gelmektedir. ¥zellikle 
beĸinci sēnēf ºĵrencilerinin bazē ºn bilgi ve becerilere yeterince sahip olmamasē ve keĸfetmeye dayalē 

ºĵrenme yaklaĸēmēna uyum saĵlamakta zorlanmalarē ºĵretim s¿recini g¿­leĸtirebilmektedir. Ayrēca 

geometri konularēnēn programēn erken aĸamalarēnda yer almasēnēn ºĵrencilerin somuttan soyuta ge­iĸ 

s¿recinde zorlanmalarēna neden olabildiĵi ifade edilmiĸtir. Bu bulgular ilgili araĸtērmalarla da paralellik 

gºstermektedir (Aydēn, 2025; Daĸtan ve Aydēn, 2025). 
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¥ĵretmenler tarafēndan dile getirilen diĵer g¿­l¿kler arasēnda programa uyum s¿reci, ders kitabēnēn 

kullanēmēna iliĸkin belirsizlikler, etkinlik yoĵunluĵu ve ders s¿relerinin yetersizliĵi yer almaktadēr. 

Programēn ilk uygulama yēlē olmasē nedeniyle ºĵretmenler baĸlangē­ta uyum sorunlarē yaĸadēklarēnē, 
ancak s¿re­ ilerledik­e deneyimlerinin olumlu yºnde geliĸtiĵini belirtmiĸlerdir. Benzer ĸekilde 

literat¿rde de yeni programlara uyum saĵlamanēn zaman gerektiren bir s¿re­ olduĵu vurgulanmaktadēr 

(Yēlmaz vd., 2025; Zengin ve Duyu, 2026). Bunun yanē sēra okullar arasēndaki fiziksel ve teknolojik 
altyapē farklēlēklarēnēn da modelin uygulanmasēnē etkilediĵi gºr¿lmektedir. Dijital ara­ ve materyallerin 

t¿m okullarda eĸit d¿zeyde bulunmamasē, modelin ºngºrd¿ĵ¿ ºĵrenme ortamlarēnēn her okulda aynē 

ºl­¿de oluĸturulamamasēna yol a­abilmektedir. Bu durum eĵitimde fērsat eĸitliĵi a­ēsēndan ºnemli bir 
sorun olarak deĵerlendirilebilir ve TYMM ¿zerine yapēlan bir­ok ­alēĸmada da benzer bulgular rapor 

edilmektedir (Aydēn, 2025; Bakērcē vd., 2025; Duyu ve Zengin, 2024; Uygun ve Akg¿l, 2024; Yēlmaz 

vd., 2025). 

5. SONU¢ 

Araĸtērma sorularē genel olarak deĵerlendirildiĵinde; TYMM ºĵrenciyi ºĵretimin merkezine yerleĸtiren, 

keĸfetmeye dayalē ve etkinlik temelli bir ºĵrenme yaklaĸēmēnē ºne ­ēkardēĵē gºr¿lmektedir. Etkinlik 

temelli uygulamalarēn artmasē, ºĵrenci katēlēmēnēn y¿kselmesi, bazē ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme becerilerinin 
desteklenmesi gibi yºnler modelin g¿­l¿ taraflarē olarak deĵerlendirilebilir. Bununla birlikte modelin 

uygulama s¿recinde bazē yapēsal ve pedagojik zorluklarēn ortaya ­ēktēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrencilerin 

hazērbulunuĸluk d¿zeylerinin yetersiz olmasē, etkinlik yoĵunluĵu nedeniyle zaman yºnetimi sorunlarē 
yaĸanmasē, okullardaki teknolojik ve fiziksel altyapē eksiklikleri, modele uyum saĵlamada yaĸanan 

zorluklar ºĵretmenlerin dile getirdiĵi temel sorunlardēr. TYMM pedagojik a­ēdan ºĵrenci merkezli ve 

etkinlik temelli ºĵretim anlayēĸēyla ºnemli bir potansiyel taĸēr. Ancak bu potansiyelin ortaya ­ēkabilmesi 

i­in uygulama koĸullarēnēn g¿­lendirilmesi gerekir.  
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¥zet: Bilgi iĸlemsel d¿ĸ¿nme (Computational Thinking ï CT), problem ­ºzme, mantēksal akēl y¿r¿tme ve dijital 

­aĵēn gerektirdiĵi biliĸsel esnekliĵi geliĸtirmede temel bir beceri olarak ºne ­ēkmaktadēr. Bu ­alēĸma, farklē prompt 

t¿rlerinin bilgi iĸlemsel d¿ĸ¿nme becerlerinin geliĸimine etkisini inceleyen g¿ncel araĸtērmalarēn kavramsal bir 

sentezini sunmaktadēr. Literat¿rde promptôlar; doĵal dil promptôlarē, yapēlandērēlmēĸ promptôlar, a­ēk u­lu 

promptôlar ve aĸamalē (scaffolded) promptôlar olarak sēnēflandērēlmaktadēr. Doĵal dil promptôlarēnēn ºzellikle 

baĸlangē­ d¿zeyindeki ºĵrenciler i­in eriĸilebilirliĵi artērdēĵē ve sºzdizimsel y¿k¿ azaltarak ¿st d¿zey problem 

­ºzmeye odaklanmayē kolaylaĸtērdēĵē belirtilmektedir. Yapēlandērēlmēĸ promptôlarēn, ºzellikle ¿retken yapay zek© 

ara­larēyla birlikte kullanēldēĵēnda, ºz-d¿zenlemeli ºĵrenmeyi desteklediĵi ve problem par­alama ile algoritmik 

d¿ĸ¿nme becerilerini g¿­lendirdiĵi gºr¿lmektedir. A­ēk u­lu promptôlar ise yaratēcēlēĵē, eleĸtirel d¿ĸ¿nmeyi ve 

iĸbirliĵini teĸvik etmekte; ancak artan biliĸsel y¿k nedeniyle daha fazla zihinsel ­aba gerektirebilmektedir. Aĸamalē 
rehberlik sunan scaffolded promptôlarēn ise soyutlama, hata ayēklama ve adēm adēm ­ºz¿m geliĸtirme s¿re­lerinde 

etkili olduĵu vurgulanmaktadēr. Ayrēca ­alēĸmalar, prompt tasarēmēnēn biliĸsel y¿k d¿zeyi ve cinsiyet temelli 

etkileĸim ºr¿nt¿leri ¿zerinde farklē etkiler yaratabileceĵini ortaya koymaktadēr. Genel olarak bulgular, ºĵrenme 

hedeflerine uygun bi­imde tasarlanan promptôlarēn bilgi iĸlemsel d¿ĸ¿nmenin farklē boyutlarēnē 

destekleyebileceĵini gºstermektedir. Sonu­ olarak, pedagojik olarak bilin­li ĸekilde yapēlandērēlmēĸ prompt 

tasarēmlarēnēn, teknoloji destekli ºĵrenme ortamlarēnda stratejik bir ºĵretim aracē olarak deĵerlendirilmesi 

ºnerilmektedir. 

 Anahtar Kelimeler: Bilgi Ķĸlemsel D¿ĸ¿nme, Prompt Tasarēmē, Problem ¢ºzme, Pedagojik Strateji 

 

The Role of Prompt Design in the Development of Computational Thinking Skills: A Conceptual Framework 

 

Abstract: Computational Thinking (CT) emerges as a fundamental skill for developing problem-solving, logical 
reasoning, and the cognitive flexibility required in the digital age. This study presents a conceptual synthesis of 

recent research examining the effects of different types of prompts on the development of computational thinking 

skills. In the literature, prompts are classified as natural language prompts, structured prompts, open-ended 

prompts, and scaffolded prompts. Natural language prompts are noted to increase accessibility, especially for 

novice learners, by reducing syntactic load and facilitating focus on higher-order problem solving. Structured 

prompts, particularly when used with generative AI tools, are found to support self-regulated learning and 

enhance skills in problem decomposition and algorithmic thinking. Open-ended prompts foster creativity, critical 

thinking, and collaboration; however, they may require greater cognitive effort due to increased cognitive load. 

Scaffolded prompts, providing step-by-step guidance, are highlighted as effective in processes such as abstraction, 

debugging, and iterative solution development. Additionally, studies indicate that prompt design can have varying 

effects on cognitive load levels and gender-based interaction patterns. Overall, findings suggest that prompts 
designed in alignment with learning objectives can support different dimensions of computational thinking. 

Consequently, pedagogically informed prompt designs are recommended as a strategic instructional tool in 

technology-enhanced learning environments. 

Keywords: Computational Thinking, Prompt Design, Problem Solving, Pedagogical Strategy 

 



 25
th

 UBAK,  06-07 March 2026, Ankara  
 

 
 

| 74 

1. Giriĸ 

Bilgi iĸlemsel d¿ĸ¿nme (BĶD), 21. y¿zyēl becerileri arasēnda giderek artan bir ºneme sahiptir. Wing'in 

(2006) bilgi iĸlemsel d¿ĸ¿nmeyi "bilgisayar biliminin temelindeki kavramlardan yararlanarak problem 
­ºzmeyi, sistem tasarlamayē ve insan davranēĸlarēnē anlamayē i­ermesi" olarak tanēmlamasēndan bu 

yana, bu kavram eĵitim politikalarēnēn ve m¿fredat reformlarēnēn merkezinde yer almaktadēr. Bilgi 

iĸlemsel d¿ĸ¿nme; problem ­ºzme, algoritmik d¿ĸ¿nme, soyutlama, ayrēĸtērma ve hata ayēklama gibi 

biliĸsel becerileri kapsayan ­ok boyutlu bir yapēdēr. 

Son yēllarda ¿retken yapay zeka teknolojilerindeki geliĸmeler, eĵitimde yeni pedagojik yaklaĸēmlarēn 

ortaya ­ēkmasēna neden olmuĸtur. ¥zellikle b¿y¿k dil modelleri (LLM'ler) ile etkileĸimde kullanēlan 
prompt m¿hendisliĵi, ºĵrenme s¿re­lerini yºnlendirmede g¿­l¿ bir ara­ haline gelmiĸtir (Hsu, 2025). 

Promptlar, ºĵrencilerin d¿ĸ¿nme s¿re­lerini yºnlendiren, problem ­ºzme stratejilerini ĸekillendiren ve 

¿st biliĸsel farkēndalēĵē destekleyen biliĸsel ara­lar olarak iĸlev gºrmektedir (Repenning & Grabowski, 

2023). 

Bu ­alēĸmanēn amacē, farklē prompt t¿rlerinin bilgi iĸlemsel d¿ĸ¿nme becerilerinin geliĸimine etkisini 

inceleyen ampirik ­alēĸmalarē b¿t¿nc¿l bir perspektiften deĵerlendirmektir. ¢alēĸma, ºzellikle son beĸ 

yēlda (2021-2026) yayēnlanan araĸtērmalara odaklanarak g¿ncel eĵilimleri belirlemeyi hedeflemektedir. 

1.1. Araĸtērma Sorularē 

Bu ­alēĸma kapsamēnda aĸaĵēdaki araĸtērma sorularēna yanēt aranmaktadēr: 

Alanyazēnda bilgi iĸlemsel d¿ĸ¿nme becerilerinin geliĸiminde kullanēlan prompt t¿rleri nelerdir ve nasēl 

sēnēflandērēlmaktadēr? 

Farklē prompt t¿rlerinin bilgi iĸlemsel d¿ĸ¿nmenin alt boyutlarēna (yaratēcēlēk, problem ­ºzme, 

algoritmik d¿ĸ¿nme, eleĸtirel d¿ĸ¿nme, iĸbirliĵi, ayrēĸtērma, soyutlama, hata ayēklama) etkisi nedir? 

Prompt temelli m¿dahalelerin etkililiĵi ºĵrenci ºzelliklerine (cinsiyet, biliĸsel y¿k, ºn bilgi d¿zeyi, 

etkileĸim desenleri) gºre farklēlaĸmakta mēdēr? 

Prompt tasarēmēnda kullanēlan pedagojik ­er­eveler nelerdir ve bu ­er­eveler m¿dahalelerin etkililiĵini 

nasēl etkilemektedir? 

2. Yºntem 

Bu ­alēĸmada analizi ger­ekleĸtirilen ­alēĸmalar Scopus, Web of Science, ERIC, IEEE Xplore ve ACM 

Digital Library veritabanlarēnda ger­ekleĸtirilen taramalar sonrasēnda elde edilmiĸtir. Taramada 

"computational thinking", "prompt engineering", "prompt types", "natural language prompts", 
"structured prompts", "scaffolded prompts", "generative AI" ve "large language models" anahtar 

kelimeleri kullanēlmēĸtēr. Tarama 2018-2026 yēllarē arasēndaki Ķngilizce yayēnlarla sēnērlandērēlmēĸtēr. 

Dahil etme kriterleri: (1) ampirik araĸtērma olmasē, (2) prompt temelli m¿dahalelerin BĶD becerilerine 
etkisini ºl­mesi, (3) ºrg¿n eĵitim baĵlamēnda (K-12 veya y¿ksekºĵretim) y¿r¿t¿lm¿ĸ olmasē, (4) 

hakemli dergi veya konferans bildirisi olmasē. Teorik ­alēĸmalar, derlemeler ve tam metnine 

eriĸilemeyen yayēnlar hari­ tutulmuĸtur. 

Tarama sonucunda ulaĸēlan ­alēĸmalar, baĸlēk ve ºzet d¿zeyinde incelenmiĸ, ardēndan tam metin 

deĵerlendirmesi yapēlmēĸtēr. Toplam 34 ampirik ­alēĸma araĸtērmaya dahil edilmiĸtir. Veri sentezinde 

tematik analiz kullanēlmēĸ, ­alēĸmalar prompt t¿rlerine ve BĶD beceri boyutlarēna gºre kategorize 

edilmiĸtir. 

3. Bulgular  

3.1. ¢alēĸmalarēn Genel ¥zellikleri 

¢alēĸmaya dahil edilen 34 ­alēĸmanēn yēllara gºre daĵēlēmē, son ¿­ yēlda (2023-2026) konuya olan ilginin 
belirgin ĸekilde arttēĵēnē gºstermektedir (n=21, %61.8). ¢alēĸmalarēn b¿y¿k ­oĵunluĵu y¿ksekºĵretim 

baĵlamēnda y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r (n=24, %70.6), K-12 d¿zeyindeki ­alēĸmalar ise daha sēnērlē sayēdadēr (n=10, 

%29.4). Coĵrafi daĵēlēm incelendiĵinde, ­alēĸmalarēn aĵērlēklē olarak Kuzey Amerika (n=12), Avrupa 
(n=10) ve Asya-Pasifik (n=9) bºlgelerinden olduĵu gºr¿lmektedir. Araĸtērma desenleri a­ēsēndan, 



 25
th

 UBAK,  06-07 March 2026, Ankara  
 

 
 

| 75 

deneysel ve yarē-deneysel ­alēĸmalar ­oĵunluktadēr (n=19, %55.9). Karma yºntem ­alēĸmalarē (n=9, 

%26.5) ve nitel ­alēĸmalar (n=6, %17.6) da alanyazēnda yer almaktadēr. 

3.2. Prompt T¿rleri ve Sēnēflandērma 

Alanyazēnda prompt t¿rlerine iliĸkin farklē sēnēflandērmalar bulunmakla birlikte, incelenen ­alēĸmalarda 

dºrt temel prompt kategorisi ºne ­ēkmaktadēr. Son dºnem ­alēĸmalar, bu dºrt temel kategoriye ek olarak 

ilerleyici (progressive) promptlar (Gong vd., 2025) ve yapēlandērmacē prompt ­er­eveleri (Hsu, 2025) 
gibi yeni yaklaĸēmlarē da alanyazēna kazandērmēĸtēr. Dºrt temel prompt kategorisine ait kaynaklarda yer 

alan tanēm ve karĸēlaĸēlan ­alēĸma sayēsē Tablo 1ôde verilmiĸtir. 

 

Tablo 1. Alanyazēnda ¥ne ¢ēkan Dºrt Temel Prompt T¿r¿ 

Prompt T¿r¿ Tanēm Kullanēm Sēklēĵē 

Doĵal Dil Promptlarē Ķnsan iletiĸimini taklit eden, sºzdiziminden ­ok problem ­ºzmeye 

odaklanan promptlar 

24 ­alēĸma 

Yapēlandērēlmēĸ Promptlar Belirli bir ­er­eve veya ĸablon izleyen, adēm adēm yºnlendirme 
saĵlayan promptlar 

28 ­alēĸma 

A­ēk U­lu Promptlar Tek bir doĵru yanētē olmayan, yaratēcēlēĵē ve keĸfetmeyi teĸvik eden 
promptlar 

15 ­alēĸma 

Destekleyici (Scaffolded) 

Promptlar 

Karmaĸēk problemleri par­alara ayērarak aĸamalē rehberlik sunan 

promptlar 

19 ­alēĸma 

 

Birden fazla prompt t¿r¿n¿n birlikte kullanēldēĵē karma yaklaĸēmlar da yaygēndēr (n=22, %64.7). 

¥zellikle yapēlandērēlmēĸ ve destekleyici promptlarēn birlikte kullanēmē, algoritmik d¿ĸ¿nme ve 

ayrēĸtērma becerilerinin geliĸiminde etkili bulunmuĸtur (Dehbozorgi & Roopaei, 2024; Chen vd., 2023). 

3.3. Prompt T¿rlerinin BĶD Becerilerine Etkisi 

3.3.1. Doĵal Dil Promptlarē ve BĶD 

Doĵal dil promptlarē, ºzellikle programlamaya yeni baĸlayan ºĵrenciler i­in etkili bir ara­ olarak ºne 
­ēkmaktadēr. Kerslake ve diĵerleri (2024), doĵal dil promptlarēnēn ºĵrencilerin sºzdizimi kaygēsēnē 

azalttēĵēnē ve dikkatlerini ¿st d¿zey problem ­ºzme s¿re­lerine yºnlendirdiĵini bulmuĸtur. Denny ve 

diĵerleri (2023), GitHub Copilot ile yaptēklarē ­alēĸmada, ºĵrencilerin doĵal dil promptlarēyla problem 

tanēmlarēnē iyileĸtirerek kod ¿retimini baĸarēlē bir ĸekilde ger­ekleĸtirebildiklerini ve bu s¿recin BĶD 
becerilerini geliĸtirdiĵini rapor etmiĸtir. Benzer ĸekilde, Denny ve diĵerleri (2024) "Prompt Problems" 

adēnē verdikleri yeni bir egzersiz t¿r¿yle ºĵrencilerin doĵal dil promptlarē yazarak programlama 

problemlerini ­ºzmelerini saĵlamēĸ ve bu etkinliklerin BĶD becerilerini geliĸtirdiĵini gºzlemlemiĸtir. 

Hsu (2025), doĵal dil programlama ve prompt m¿hendisliĵi yoluyla BĶD geliĸimini destekleyen 

yapēlandērmacē bir prompt ­er­evesi ºnermiĸtir. Bu ­er­eve, ºĵrencilerin prompt hazērlama ve 

iyileĸtirme s¿re­lerine aktif katēlēmēnē teĸvik ederek BĶD ºĵelerini (soyutlama, yineleme, genelleme) 
beĸ prompt ilkesiyle iliĸkilendirmektedir. S§nchez Mu¶oz ve diĵerleri (2025) de lise ºĵrencileriyle 

yaptēklarē ­alēĸmada, doĵal dil promptlarēnēn yaratēcēlēĵē ve hesaplamalē akēcēlēĵē teĸvik ettiĵini, ancak 

eleĸtirel yansētma ve proje uygulanabilirliĵi konularēnda zorluklar ortaya ­ēkardēĵēnē belirtmiĸtir. 

3.3.2. Yapēlandērēlmēĸ Promptlar ve BĶD 

Yapēlandērēlmēĸ promptlar, belirli bir ­er­eve dahilinde ºĵrencileri yºnlendirerek biliĸsel y¿k¿ 

azaltmakta ve ºĵrenme s¿recini daha verimli hale getirmektedir. Garg ve Rajendran (2024), 

yapēlandērēlmēĸ prompt m¿hendisliĵinin ºz-d¿zenlemeli ºĵrenmeyi desteklediĵini ve ºĵrencilerin 

programlama gºrevlerinde daha baĵēmsēz hareket etmelerini saĵladēĵēnē bulmuĸtur. 

Zhao ve diĵerleri (2025), yapay zeka destekli diyalog m¿zakereye dayalē insan-bilgisayar iĸbirlikli 

programlama ºĵrenme yºntemi geliĸtirmiĸ ve bu yºntemin ºĵrencilerin BĶD, programlama ºĵrenme 
tutumlarē ve akademik baĸarēlarēnē anlamlē d¿zeyde iyileĸtirdiĵini deneysel olarak gºstermiĸtir. Flores 

Romero ve diĵerleri (2025), yapēlandērēlmēĸ prompt ĸablonlarē ve sosyal kaynaklē anahtar kelimeler 

kullanarak katēlēmcēlarēn prompt hazērlama s¿re­lerini yapēlandērmēĸ ve bu tasarēmēn bilgi arama 

davranēĸēnda keĸif (exploration) ve faydalanma (exploitation) dinamiklerini etkilediĵini bulmuĸtur. 
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Ouaazki ve diĵerleri (2024), prompt-tuning yoluyla kiĸiselleĸtirilmiĸ GenAI kullanēmēnēn ºĵrenme 

­ēktēlarēnē artērabileceĵini, ancak kullanēm kolaylēĵē ve algēlanan ºĵrenme desteĵi a­ēsēndan olumsuz 

etkileri olabileceĵini belirtmiĸtir. Aynē ­alēĸmada, ºĵrencilerin programlama ve hata ayēklamada 
GenAI'den faydalandēĵē ancak aĸērē baĵēmlēlēk ve zamanla azalan fayda gibi sorunlarla karĸēlaĸtēĵē rapor 

edilmiĸtir. 

3.3.3. A­ēk U­lu Promptlar ve BĶD 

A­ēk u­lu promptlar, ºĵrencilerin yaratēcēlēk ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini geliĸtirmede etkili 

bulunmuĸtur. Yusuf ve diĵerleri (2024), blok tabanlē programlama etkinliklerinde a­ēk u­lu promptlarēn 

ºĵrencilerin birden fazla ­ºz¿m yolu keĸfetmesine olanak tanēdēĵēnē ve iĸbirlikli ºĵrenmeyi teĸvik 

ettiĵini belirtmiĸtir. 

Gong ve diĵerleri (2025), ilerleyici prompt destekli programlama ºĵreniminde ºĵrencilerin BĶD ve 

insan-bilgisayar etkileĸim desenlerini incelemiĸ; ilerleyici promptlarēn ºĵrencilerin yaratēcēlēk, problem 

­ºzme, algoritmik d¿ĸ¿nme, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve iĸbirliĵi alt boyutlarēnē anlamlē ĸekilde geliĸtirdiĵini 

bulmuĸtur. Ayrēca algoritmik d¿ĸ¿nmenin BĶD geliĸiminde temel beceri olduĵu tespit edilmiĸtir. 

Chen ve diĵerleri (2025), ortaokul ºĵrencileriyle yaptēklarē ­alēĸmada, a­ēk u­lu ve destekleyici ºz-

a­ēklama promptlarēnēn BĶD becerilerini anlamlē d¿zeyde geliĸtirdiĵini ve ºĵrencilerin daha mantēksal 
ve sistematik d¿ĸ¿nme davranēĸlarē sergilediĵini bulmuĸtur. Otero ve diĵerleri (2024), oyun tabanlē bir 

etkinlikte a­ēk u­lu promptlarēn ºĵrencilerin motivasyonunu ve baĵlēlēĵēnē artērdēĵēnē, aynē zamanda 

hatalardan ºĵrenme fērsatlarē sunduĵunu belirtmiĸtir. 

3.3.4. Destekleyici (Scaffolded) Promptlar ve BĶD 

Destekleyici promptlar, ºzellikle ayrēĸtērma (decomposition) ve soyutlama (abstraction) becerilerinin 

geliĸiminde etkili bulunmuĸtur. Dehbozorgi ve Roopaei (2024), STEM y¿ksekºĵretiminde kullandēklarē 

destekleyici promptlarēn ºĵrencilerin karmaĸēk problemleri yºnetilebilir par­alara ayērma becerilerini 
geliĸtirdiĵini rapor etmiĸtir. Benzer ĸekilde, Ponzini ve diĵerleri (2024), ¿retken yapay zeka kullanarak 

problem ayrēĸtērmayē destekleyen gºrsel bir ara­ geliĸtirmiĸ ve bu aracēn ºĵrencilerin ayrēĸtērma 

becerilerini geliĸtirdiĵini gºstermiĸtir. 

Nathaniel ve diĵerleri (2025), GenAI-Ped ­er­evesi ile y¿r¿tt¿kleri ­alēĸmada, destekleyici promptlarēn 

¿st d¿zey d¿ĸ¿nme becerileri (problem ­ºzme, eleĸtirel d¿ĸ¿nme, yaratēcēlēk) ve programlama mantēĵē 

¿zerindeki etkisini incelemiĸ; anlamlē kazanēmlar elde edildiĵini ancak kod optimizasyonu ve ­ºz¿m 

deĵerlendirme gibi ileri d¿zey becerilerde sēnērlē geliĸim olduĵunu belirtmiĸtir. 

Chen ve diĵerleri (2023), mesleki lise ºĵrencilerinde biliĸsel ve ¿st biliĸsel promptlarēn etkisini 

incelemiĸ; ¿st biliĸsel promptlarēn BĶD ­ēktēlarēnē, ºz-yeterliĵi ve ºĵrenme motivasyonunu anlamlē 

ĸekilde iyileĸtirdiĵini bulmuĸtur. Atmatzidou ve diĵerleri (2022), ºĵrencilerin yanēt verme bi­imlerinin 

prompt etkililiĵinde ºnemli olduĵunu ve kiĸiselleĸtirilmiĸ yaklaĸēmlarēn gerekliliĵini vurgulamēĸtēr. 

3.3.5. Ķlerleyici (Progressive) Promptlar ve BĶD 

Ķlerleyici promptlar, ºĵrencilerin BĶD geliĸim d¿zeyine gºre zorluk derecesi ve karmaĸēklēĵē artan 
promptlar olarak tanēmlanmaktadēr. Gong ve diĵerleri (2025), 44 ¿niversite ºĵrencisiyle y¿r¿tt¿kleri 

­alēĸmada, ilerleyici prompt destekli programlama ºĵreniminin ºĵrencilerin BĶD ve alt boyutlarēnda 

anlamlē geliĸim saĵladēĵēnē deneysel olarak gºstermiĸtir. ¢alēĸmada ayrēca d¿ĸ¿k BĶD d¿zeyine sahip 

ºĵrencilerin y¿zeysel etkileĸim desenleri (yºnlendirilmiĸ ve keĸfedici davranēĸlar) sergilediĵi, y¿ksek 
BĶD d¿zeyine sahip ºĵrencilerin ise derin etkileĸim desenleri (tartēĸmacē ve ºzetleyici davranēĸlar) 

gºsterdiĵi belirlenmiĸtir. 

Wang ve diĵerleri (2025) de ilerleyici prompt destekli programlama ºĵreniminde ¿niversite 

ºĵrencilerinin BĶD ve insan-bilgisayar etkileĸim desenlerini incelemiĸ ve benzer bulgular elde etmiĸtir. 

3.4. BĶD Alt Boyutlarēna Gºre Prompt Etkileri 

Bilgi iĸlemsel d¿ĸ¿nmenin (BĶD) alt boyutlarēna yºnelik prompt temelli m¿dahalelerin etkilerini 
inceleyen araĸtērmalar, her bir boyut i­in farklē prompt t¿rlerinin ºne ­ēktēĵēnē gºstermektedir. 

Algoritmik d¿ĸ¿nme becerisi, yapēlandērēlmēĸ ve ilerleyici promptlarla adēm adēm d¿ĸ¿nme s¿recinin 

desteklenmesi sonucunda geliĸirken (Gong vd., 2025; Dehbozorgi & Roopaei, 2024; Zhao vd., 2025); 
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ayrēĸtērma becerisi, karmaĸēk problemleri par­alara ayērmayē teĸvik eden destekleyici ve yapēlandērēlmēĸ 

promptlarla anlamlē d¿zeyde ilerleme kaydetmektedir (Ponzini vd., 2024; Dehbozorgi & Roopaei, 2024; 

Mahadevaswamy vd., 2026). Soyutlama boyutunda, ºzellikle ­oklu soyutlama d¿zeyleri arasēnda ge­iĸ 
gerektiren gºrevlerde destekleyici ve yapēlandērmacē promptlar etkili olurken (Hsu, 2025; Rey vd., 2021; 

Oser & Standl, 2025); hata ayēklama becerileri ise ger­ek zamanlē geri bildirim saĵlayan yapēlandērēlmēĸ 

promptlar ve doĵal dil etkileĸimleriyle g¿­lenmektedir (Ouaazki vd., 2024; Tripaldelli vd., 2024; 

Gonzalez vd., 2025). 

 

Tablo 2. BĶD Alt Boyutlarēna Baĵlē Olarak Etkili Prompt T¿rleri 

BĶD Alt Boyutu Etkili Prompt 
T¿rleri 

Temel Bulgular 

Algoritmik 
D¿ĸ¿nme 

Yapēlandērēlmēĸ, 
Destekleyici, 
Ķlerleyici 

Yapēlandērēlmēĸ ve ilerleyici promptlar, adēm adēm d¿ĸ¿nme s¿recini 
destekleyerek algoritmik d¿ĸ¿nmeyi geliĸtirmektedir (Gong vd., 2025; 
Dehbozorgi & Roopaei, 2024; Zhao vd., 2025). 

Ayrēĸtērma 
(Decomposition) 

Destekleyici, 
Yapēlandērēlmēĸ 

Karmaĸēk problemleri par­alara ayērma becerisi, destekleyici promptlarla 
anlamlē d¿zeyde geliĸmektedir (Ponzini vd., 2024; Dehbozorgi & Roopaei, 
2024; Mahadevaswamy vd., 2026). 

Soyutlama 
(Abstraction) 

Destekleyici, 
Yapēlandērmacē 

Soyutlama becerisi, ºzellikle ­oklu soyutlama d¿zeyleri arasēnda ge­iĸ 
yapmayē gerektiren gºrevlerde destekleyici promptlarla geliĸmektedir (Hsu, 
2025; Rey vd., 2021; Oser & Standl, 2025). 

Hata Ayēklama 
(Debugging) 

Yapēlandērēlmēĸ, 
Doĵal Dil 

Ger­ek zamanlē geri bildirim saĵlayan yapēlandērēlmēĸ promptlar ve doĵal dil 
etkileĸimleri, hata ayēklama becerilerini geliĸtirmektedir (Ouaazki vd., 2024; 
Tripaldelli vd., 2024; Gonzalez vd., 2025). 

Yaratēcēlēk A­ēk U­lu, 
Ķlerleyici 

A­ēk u­lu ve ilerleyici promptlar, birden fazla ­ºz¿m yolunu keĸfetmeyi 
teĸvik ederek yaratēcēlēĵē desteklemektedir (Gong vd., 2025; S§nchez Mu¶oz 
vd., 2025; Wang vd., 2026). 

Eleĸtirel D¿ĸ¿nme A­ēk U­lu, 

Sokratik, ¦st 
Biliĸsel 

Sokratik ve ¿st biliĸsel promptlar, ºĵrencileri d¿ĸ¿nmeye sevk ederek 

eleĸtirel d¿ĸ¿nmeyi geliĸtirmektedir (Nathaniel vd., 2025; Flores Romero 
vd., 2025; Chen vd., 2023). 

Ķĸbirliĵi 
(Cooperativity) 

A­ēk U­lu, Karma A­ēk u­lu problemler, grup tartēĸmalarēnē ve iĸbirlikli ºĵrenmeyi teĸvik 
etmektedir (Yusuf vd., 2024; Gong vd., 2025; Urhan & Kocadere, 2024). 

Problem ¢ºzme T¿m T¿rler Prompt temelli m¿dahaleler genel olarak problem ­ºzme becerilerini 
geliĸtirmektedir; ancak en g¿­l¿ etki yapēlandērēlmēĸ ve ilerleyici 
promptlarda gºr¿lmektedir (Huang & Tseng, 2026; Figueiredo & Garcia-

Penalvo, 2021). 

 

Yaratēcēlēk ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme gibi ¿st d¿zey biliĸsel becerilerde a­ēk u­lu ve ilerleyici promptlarēn 

yanē sēra Sokratik ve ¿st biliĸsel yaklaĸēmlar ºnem kazanmaktadēr. A­ēk u­lu ve ilerleyici promptlar, 

birden fazla ­ºz¿m yolunu keĸfetmeyi teĸvik ederek yaratēcēlēĵē desteklerken (Gong vd., 2025; S§nchez 
Mu¶oz vd., 2025; Wang vd., 2026); Sokratik ve ¿st biliĸsel promptlar ºĵrencileri d¿ĸ¿nmeye sevk 

ederek eleĸtirel d¿ĸ¿nmeyi geliĸtirmektedir (Nathaniel vd., 2025; Flores Romero vd., 2025; Chen vd., 

2023). Ķĸbirliĵi boyutunda a­ēk u­lu problemler grup tartēĸmalarēnē ve iĸbirlikli ºĵrenmeyi teĸvik 
ederken (Yusuf vd., 2024; Gong vd., 2025; Urhan & Kocadere, 2024); problem ­ºzme becerileri genel 

olarak t¿m prompt t¿rlerinden etkilenmekle birlikte en g¿­l¿ etki yapēlandērēlmēĸ ve ilerleyici 

promptlarda gºzlemlenmektedir (Huang & Tseng, 2026; Figueiredo & Garcia-Penalvo, 2021). Bu 
bulgular, BĶD alt boyutlarēnēn geliĸiminde prompt tasarēmēnēn hedeflenen beceriye gºre 

­eĸitlendirilmesi gerektiĵini ortaya koymaktadēr. BĶD alt boyutlarēna baĵlē olarak etkili prompt t¿rleri 

Tablo 2ôde gºr¿lmektedir. 

3.5. Bireysel Farklēlēklar ve Baĵlamsal Faktºrler 

3.5.1. Cinsiyet Farklēlēklarē 

Yusuf ve diĵerleri (2024), blok tabanlē programlama etkinliklerinde etkileĸim desenlerinin cinsiyete 

gºre farklēlaĸtēĵēnē bulmuĸtur. ¥ĵrenci-ºĵrenci ve ºĵrenci-i­erik etkileĸimleri hem kēz hem de erkek 
ºĵrencilerde yaygēn olmakla birlikte, bu etkileĸimlerin BĶD becerilerine etkisi cinsiyete gºre deĵiĸiklik 

gºstermektedir. Kēz ºĵrencilerin iĸbirlikli ºĵrenme etkinliklerinde, erkek ºĵrencilerin ise bireysel keĸif 

etkinliklerinde daha fazla kazanēm elde ettiĵi rapor edilmiĸtir. 
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3.5.2. Biliĸsel Y¿k 

Biliĸsel y¿k, prompt tasarēmēnda dikkate alēnmasē gereken ºnemli bir faktºrd¿r. Yapēlandērēlmēĸ 

promptlar, net rehberlik saĵlayarak biliĸsel y¿k¿ azaltērken, a­ēk u­lu promptlar yaratēcē d¿ĸ¿nme 
gereksinimi nedeniyle biliĸsel y¿k¿ artērabilmektedir (Yusuf vd., 2024; Otero vd., 2024). ¥ĵrencilerin 

ºn bilgi d¿zeyleri de biliĸsel y¿k ¿zerinde belirleyici olmaktadēr. D¿ĸ¿k ºn bilgiye sahip ºĵrenciler i­in 

yapēlandērēlmēĸ promptlar daha etkiliyken, ileri d¿zey ºĵrenciler a­ēk u­lu promptlardan daha fazla 

yararlanmaktadēr. 

3.5.3. ¥n Bilgi D¿zeyi ve Etkileĸim Desenleri 

Gong ve diĵerleri (2025), d¿ĸ¿k BĶD d¿zeyine sahip ºĵrencilerin yºnlendirilmiĸ ve keĸfedici davranēĸlar 
gibi y¿zeysel etkileĸim desenleri sergilediĵini, y¿ksek BĶD d¿zeyine sahip ºĵrencilerin ise tartēĸmacē 

ve ºzetleyici davranēĸlar gibi daha derin etkileĸim desenleri gºsterdiĵini bulmuĸtur. Bu bulgu, BĶD 

geliĸim d¿zeyi ile insan-bilgisayar etkileĸim kalitesi arasēnda g¿­l¿ bir iliĸki olduĵunu gºstermektedir. 

Korhonen ve diĵerleri (2024) de insan-ChatGPT etkileĸimlerinde bilgi arama davranēĸēnē incelemiĸ ve 

BĶD faktºrlerinin keĸif ve faydalanma davranēĸlarēnē ayērt ettiĵini bulmuĸtur. 

Flores Romero ve diĵerleri (2025), iĸbirlikli ºĵrenme eĵilimi (cooperativity) y¿ksek ºĵrencilerin yapay 

zeka i­eriĵinden daha fazla faydalandēĵēnē, eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimi y¿ksek ºĵrencilerin ise kendi ilgi 

alanlarēna dayalē sorgulamalarda daha baĵēmsēz davrandēĵēnē bulmuĸtur. 

3.5.4. ¦st D¿zey D¿ĸ¿nme Becerileri 

Nathaniel ve diĵerleri (2025), GenAI entegrasyonunun ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme becerileri ¿zerindeki etkisini 
inceledikleri ­alēĸmada, problem ­ºzme, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve yaratēcēlēk boyutlarēnda anlamlē geliĸme 

elde edildiĵini, ancak kod optimizasyonu ve ­ºz¿m deĵerlendirme gibi ileri d¿zey becerilerde sēnērlē 

kazanēm olduĵunu rapor etmiĸtir. Lockwood (2022) ise hesaplamalē ortamda tahmin ve yansētma 

etkinliklerinin ¿niversite ºĵrencilerinin kombinatoryal d¿ĸ¿nmelerini zenginleĸtirdiĵini bulmuĸtur. 

3.5.5. ¥ĵretmen Eĵitimi ve Mesleki Geliĸim 

Bir dizi ­alēĸma, ºĵretmenlerin BĶD ve prompt m¿hendisliĵi konusundaki yeterliliklerinin ºnemini 

vurgulamaktadēr. Rouhani ve diĵerleri (2022), bilgisayar bilimleri ºĵretmenlerinin mesleki geliĸimine 
yºnelik bir literat¿r haritalamasē yapmēĸ ve bu alanda hēzla b¿y¿yen ancak par­alē bir araĸtērma alanē 

olduĵunu belirtmiĸtir. Umutlu (2022), ­evrimi­i bir eĵitim teknolojisi dersinde STEM ºĵretmen 

adaylarēnēn TPACK ­er­evesiyle BĶD ve programlama ºĵrenimini desteklemiĸtir. Ali ve diĵerleri 

(2024) ile Ali ve diĵerleri (2025), K-12 ºĵretmen adaylarēnēn yapay zeka modelleri ve BĶD'e yºnelik 
perspektiflerini incelemiĸ ve prompt m¿hendisliĵinin BĶD eĵitimini demokratikleĸtirebileceĵini ºne 

s¿rm¿ĸt¿r. Friend ve diĵerleri (2022) ise K-12 ºĵretmenlerinin karĸēlaĸtēĵē pratik sorunlarē belirlemiĸ ve 

bu sorunlarēn ­ºz¿m¿ne yºnelik ºneriler sunmuĸtur. 

3.6. Prompt Tasarēmēnda Pedagojik ¢er­eveler 

Ķncelenen ­alēĸmalarda ­eĸitli pedagojik ­er­evelerin prompt tasarēmēna temel oluĸturduĵu 

gºr¿lmektedir: 

Yapēlandērmacē Prompt ¢er­evesi: Hsu (2025), b¿y¿k dil modellerine dayalē ¿retken yapay zeka ile BĶD 

geliĸimini desteklemek i­in yapēlandērmacē bir prompt ­er­evesi ºnermiĸtir. Bu ­er­eve, BĶD ºĵelerini 

(soyutlama, yineleme, genelleme) beĸ prompt ilkesiyle iliĸkilendirerek ºĵrencilerin prompt hazērlama 

ve iyileĸtirme s¿re­lerine aktif katēlēmēnē teĸvik etmektedir. 

GenAI-Ped ¢er­evesi: Nathaniel ve diĵerleri (2025), ¿retken yapay zeka entegrasyonunu desteklemek 

i­in Bloom taksonomisi, ºz-d¿zenlemeli ºĵrenme, evrensel tasarēm ilkeleri ve Vygotsky'nin yakēnsal 

geliĸim alanē kuramēnē birleĸtiren GenAI-Ped ­er­evesini geliĸtirmiĸtir. Bu ­er­eve, altē ºĵretim 

aĸamasēnda yapēlandērēlmēĸ destek sunmaktadēr. 

Ķlerleyici Prompt Stratejileri: Gong ve diĵerleri (2025), genel promptlar (insan-bilgisayar etkileĸimini 

optimize eden) ve ilerleyici promptlarēn (d¿ĸ¿nme geliĸimini destekleyen) b¿t¿nleĸik kullanēmēnēn BĶD 

becerilerinin geliĸiminde etkili olduĵunu gºstermektedir. 
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ICIO ¢er­evesi (Instruction, Context, Input, Output): Giray (2023) tarafēndan ºnerilen bu ­er­eve, 

prompt tasarēmēnda talimat, baĵlam, girdi ve ­ēktē gºstergelerinin dikkate alēnmasēnē ºnermektedir. 

D¿ĸ¿nce Zinciri (Chain-of-Thought - CoT): Zhang ve diĵerleri (2022) ile Li ve diĵerleri (2024) 
tarafēndan geliĸtirilen CoT promptlarē, ºĵrencilerin adēm adēm d¿ĸ¿nme s¿re­lerini yºnlendirerek 

algoritmik d¿ĸ¿nmeyi desteklemektedir. Yapēlandērēlmēĸ CoT (SCoT) versiyonu, programlama 

ºĵreniminde yapēlandērēlmēĸ d¿ĸ¿nme adēmlarē aracēlēĵēyla programlama d¿ĸ¿ncesini sergilemektedir. 

Oyun Temelli ve Somut Ara­lar: Leal ve Imran (2025), assembly mantēĵē ve BĶD ºĵretimi i­in bir anlatē 

bulmaca oyunu geliĸtirmiĸ; Lindrup ve diĵerleri (2025) ile Jacobsen ve diĵerleri (2025) ise ­ocuklarēn 

ºĵrenme ve okuryazarlēĵēnē desteklemek i­in somut bir ¿retken yapay zeka aracē olan Prompt Machine'i 
tasarlamēĸtēr. Bilstrup ve diĵerleri (2022), K-9 eĵitiminde makine ºĵrenmesi ºĵretimi i­in kademeli 

hibrit bir aray¿z tasarēmē ºnermiĸtir. 

Tartēĸma 

Bu ­alēĸma, farklē prompt t¿rlerinin bilgi iĸlemsel d¿ĸ¿nme becerilerinin geliĸimine etkisini inceleyen 
34 ampirik ­alēĸmanēn sentezini sunmaktadēr. Bulgular, prompt temelli m¿dahalelerin BĶD becerilerinin 

geliĸiminde etkili bir pedagojik ara­ olduĵunu gºstermekle birlikte, etkililiĵin prompt t¿r¿ne, 

hedeflenen BĶD alt boyutuna, ºĵrenci ºzelliklerine ve kullanēlan pedagojik ­er­eveye gºre farklēlaĸtēĵēnē 

ortaya koymaktadēr. 

4.1. Prompt T¿rleri ve BĶD Geliĸimi Ķliĸkisi 

Alanyazēnda prompt t¿rlerine iliĸkin dºrtl¿ sēnēflandērma (doĵal dil, yapēlandērēlmēĸ, a­ēk u­lu, 
destekleyici), m¿dahalelerin tasarēmēnda ve etkilerinin deĵerlendirilmesinde iĸlevsel bir ­er­eve 

sunmaktadēr. Ancak son dºnem ­alēĸmalar, bu temel sēnēflandērmaya ek olarak ilerleyici (progressive) 

promptlar (Gong vd., 2025) ve yapēlandērmacē prompt ­er­eveleri (Hsu, 2025) gibi yeni yaklaĸēmlarēn 

da BĶD geliĸiminde ºnemli rol oynadēĵēnē gºstermektedir. 

Yapēlandērēlmēĸ ve destekleyici promptlarēn algoritmik d¿ĸ¿nme ve ayrēĸtērma becerileri ¿zerindeki 

olumlu etkisi, bu prompt t¿rlerinin biliĸsel y¿k¿ azaltarak ºĵrencilerin dikkatini problem ­ºzme 

s¿recinin temel bileĸenlerine yºnlendirmesiyle a­ēklanabilir. Bu bulgu, biliĸsel y¿k teorisi ve 

destekleyici ºĵrenme (scaffolded learning) alanyazēnēyla tutarlēlēk gºstermektedir. 

A­ēk u­lu ve ilerleyici promptlarēn yaratēcēlēk, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve iĸbirliĵi ¿zerindeki etkisi, 

yapēlandērmacē ve sosyo-k¿lt¿rel ºĵrenme kuramlarēnēn ºngºr¿leriyle ºrt¿ĸmektedir. ¥ĵrencilerin 

birden fazla ­ºz¿m yolunu keĸfetmesine ve etkileĸim desenlerini derinleĸtirmesine olanak tanēyan 

gºrevler, ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme becerilerinin geliĸimini desteklemektedir. 

Doĵal dil promptlarēnēn programlamaya yeni baĸlayan ºĵrencilerde sºzdizimi kaygēsēnē azaltarak ¿st 

d¿zey d¿ĸ¿nmeyi teĸvik etmesi, duyuĸsal faktºrlerin biliĸsel s¿re­ler ¿zerindeki etkisine iĸaret 
etmektedir. Hsu'nun (2025) yapēlandērmacē prompt ­er­evesi, bu yaklaĸēmēn teorik temellerini 

g¿­lendirmektedir. 

4.2. Bireysel Farklēlēklarēn Rol¿ 

Cinsiyet, biliĸsel y¿k, ºn bilgi d¿zeyi, etkileĸim desenleri ve ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme eĵilimleri gibi bireysel 

farklēlēklarēn prompt m¿dahalelerinin etkililiĵinde belirleyici olmasē, kiĸiselleĸtirilmiĸ ºĵrenme 

yaklaĸēmlarēnēn ºnemini ortaya koymaktadēr. Gong ve diĵerlerinin (2025) bulgularē, d¿ĸ¿k BĶD 

d¿zeyine sahip ºĵrencilerin y¿zeysel etkileĸim desenleri sergilediĵini, y¿ksek BĶD d¿zeyine sahip 
ºĵrencilerin ise daha derin etkileĸim desenleri gºsterdiĵini ortaya koymuĸtur. Bu durum, d¿ĸ¿k BĶD 

d¿zeyine sahip ºĵrencilere yºnelik daha yapēlandērēlmēĸ ve yºnlendirici promptlarēn tasarlanmasē 

gerektiĵini gºstermektedir. 

Flores Romero ve diĵerlerinin (2025) ­alēĸmasē, iĸbirlikli ºĵrenme eĵilimi ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimi 

gibi bireysel farklēlēklarēn, ºĵrencilerin yapay zeka ara­larēyla etkileĸim bi­imini ve bu etkileĸimden 

saĵladēklarē faydayē anlamlē ĸekilde etkilediĵini gºstermektedir. 
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4.3. Pedagojik ¢er­eveler ve Prompt Tasarēmē 

Hsu'nun (2025) yapēlandērmacē prompt ­er­evesi, Nathaniel ve diĵerlerinin (2025) GenAI-Ped 

­er­evesi, Gong ve diĵerlerinin (2025) ilerleyici prompt stratejileri gibi pedagojik ­er­evelerin prompt 
tasarēmēna rehberlik etmesi, prompt m¿hendisliĵinin salt teknik bir beceri olmadēĵēnē, aynē zamanda 

g¿­l¿ bir pedagojik temel gerektirdiĵini gºstermektedir. 

D¿ĸ¿nce zinciri (CoT) promptlarēnēn algoritmik d¿ĸ¿nmeyi desteklemesi, adēm adēm d¿ĸ¿nme s¿recinin 
bilgi iĸlemsel d¿ĸ¿nmenin doĵasēyla uyumlu olduĵunu gºstermektedir. CoT promptlarē, ºĵrencilerin 

problem ­ºzme s¿recindeki d¿ĸ¿nme adēmlarēnē dēĸsallaĸtērmasēna olanak tanēyarak, hem ºĵrenme 

s¿recini ĸeffaflaĸtērmakta hem de ¿st biliĸsel farkēndalēĵē artērmaktadēr. 

Wongla ve diĵerleri (2025), yapay zeka prompt m¿hendisliĵi ile oyunlaĸtērēlmēĸ bir BĶD platformu 

geliĸtirmiĸ ve bu platformun ºĵrencilerin problem ­ºzme becerilerini geliĸtirdiĵini gºstermiĸtir. Benzer 

ĸekilde, Byun ve diĵerleri (2025), yapēlandērmacē oyun ortamlarē i­in ¿retken yapay zeka destekli sohbet 

robotlarē tasarlamēĸ ve bu robotlarēn ºĵrenme desteĵi saĵladēĵēnē belirtmiĸtir. 

Sonu­ ve ¥neriler 

Bu ­alēĸmada, farklē prompt t¿rlerinin bilgi iĸlemsel d¿ĸ¿nme becerilerinin geliĸimine etkisini kapsamlē 

bir ĸekilde incelenmektedir. Bulgular, prompt temelli m¿dahalelerin BĶD becerilerinin geliĸiminde etkili 
bir pedagojik ara­ olduĵunu, ancak etkililiĵin prompt t¿r¿ne, hedeflenen BĶD alt boyutuna, ºĵrenci 

ºzelliklerine ve kullanēlan pedagojik ­er­eveye gºre farklēlaĸtēĵēnē gºstermektedir. 

Eĵitim uygulamalarē a­ēsēndan deĵerlendirme yapēldēĵēnda, prompt t¿r¿n¿n ºĵrenme hedefiyle uyumlu 
se­ilmesi gerekmektedir. Algoritmik d¿ĸ¿nme ve ayrēĸtērma gibi becerilerin geliĸtirilmesinde 

yapēlandērēlmēĸ ve destekleyici promptlar tercih edilirken, yaratēcēlēk ve eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin 

geliĸtirilmesinde a­ēk u­lu ve ilerleyici promptlar kullanēlmalēdēr. Bu se­im s¿recinde ºĵrenci ºzellikleri 

de belirleyici olmalē; d¿ĸ¿k BĶD d¿zeyine sahip ºĵrenciler i­in daha yapēlandērēlmēĸ ve yºnlendirici 
promptlar kullanēlērken, y¿ksek BĶD d¿zeyine sahip ºĵrenciler i­in daha az yapēlandērēlmēĸ, keĸfetmeye 

olanak tanēyan promptlar tercih edilmeli, ayrēca ºĵrencilerin iĸbirlikli ºĵrenme ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

eĵilimleri de tasarēma dahil edilmelidir. 

Promptlarēn pedagojik niteliĵini artērmak i­in tasarēm s¿recinde ­eĸitli pedagojik ­er­evelerden 

yararlanēlmasē ºnerilmektedir. Bu kapsamda yapēlandērmacē prompt ­er­eveleri (Hsu, 2025), GenAI-

Ped (Nathaniel vd., 2025), ilerleyici prompt stratejileri (Gong vd., 2025) veya d¿ĸ¿nce zinciri (CoT) 

gibi yaklaĸēmlar kullanēlabilir. Ayrēca farklē prompt t¿rlerinin birlikte kullanēldēĵē karma yaklaĸēmlarēn, 

BĶD becerilerinin farklē boyutlarēnēn geliĸimini desteklediĵi belirtilmektedir. 

¥ĵrencilerin insan-bilgisayar etkileĸim desenlerinin izlenmesi, BĶD geliĸim d¿zeyleri hakkēnda deĵerli 

bilgiler sunmaktadēr. Yºnlendirilmiĸ ve keĸfedici gibi y¿zeysel etkileĸim desenleri d¿ĸ¿k BĶD d¿zeyine 
iĸaret ederken, tartēĸmacē ve ºzetleyici gibi derin etkileĸim desenleri y¿ksek BĶD d¿zeyine iĸaret 

etmektedir. Bunun yanē sēra, problem ­ºzme, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve yaratēcēlēk gibi temel becerilerin yanē 

sēra kod optimizasyonu ve ­ºz¿m deĵerlendirme gibi ileri d¿zey becerilerin geliĸimi i­in de ºzel olarak 

tasarlanmēĸ prompt m¿dahaleleri geliĸtirilmelidir. 

Politika yapēcēlar d¿zeyinde ise, ºĵretmen yetiĸtirme programlarēna prompt m¿hendisliĵi, BĶD 

pedagojisi ve yapay zeka okuryazarlēĵē derslerinin entegre edilmesi gerekmektedir. Okullarda ¿retken 

yapay zeka ara­larēna eriĸimin saĵlanmasē ve bu ara­larēn pedagojik kullanēmēna iliĸkin kēlavuzlar 
geliĸtirilmesi de ºnemli bir adēm olarak gºr¿lmektedir. Ayrēca farklē eĵitim kademelerine uygun, kanēta 

dayalē prompt tasarēm ­er­evelerinin geliĸtirilmesi ve yaygēnlaĸtērēlmasē, prompt temelli m¿dahalelerin 

uzun vadeli etkilerini izlemek i­in ise ulusal d¿zeyde deĵerlendirme sistemleri kurulmasē 

ºnerilmektedir. 
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¥zet: Matematiĵin merkezinde yer alan ve ºĵrencilerin muhakeme, problem ­ºzme, soyut d¿ĸ¿nme, 

gerek­elendirme gibi zihinsel s¿re­leri deneyimlemelerine imkan saĵlayan matematiksel ispat, matematik 

eĵitiminde g¿­l¿ bir ara­ olarak kullanēlmaktadēr. Buna karĸēn ispat, ºĵrencilerin en ­ok g¿­l¿k yaĸadēklarē 

meselelerin baĸēnda gelmektedir. Bu ­alēĸmanēn amacē, 11. sēnēf ºĵrencilerinin matematiksel ispat yaparken 

yaĸadēklarē g¿­l¿kleri belirlemektir. Nitel yaklaĸēmlarēn esas alēndēĵē bu ­alēĸmada durum ­alēĸmasē yºntemi 
benimsenmiĸtir. ¢alēĸma grubunu Ķstanbul ilinin Beyoĵlu il­esindeki ºzel bir Anadolu lisesinde 11. sēnēf 

seviyesinde ºĵrenim gºren 12 ºĵrenci oluĸturmaktadēr. ¢alēĸmanēn veri toplama aracē, araĸtērmacēlarēn 

hazērladēĵē 10 maddeden oluĸan bir ispat testidir. Bu test ºĵrencilere uygulanmēĸ ve toplanan veriler i­erik analizi 

ile ­ºz¿mlenmiĸtir. Analiz sonucunda ºĵrencilerin yaĸadēklarē 45 farklē g¿­l¿k, 6 tema (matematiksel dil ve 

gºsterim, ispatēn anlamē ve doĵasē, matematiksel tanēm ve kavramlar, ispat yºntemleri ve s¿reci, mantēk, gºrsel 

temsil) altēnda toplanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin ºzellikle matematiksel tanēm, matematiksel dil ve ispat yºntemleri 

konularēnda daha ­ok g¿­l¿k yaĸadēklarē gºzlemlenmiĸtir. Hem bu g¿­l¿klerin ortadan kaldērēlmasē hem 

matematik derslerinin zenginleĸtirilmesi adēna ºĵrencilerin derslerde daha fazla ispat problemleri ile 

y¿zleĸmelerini saĵlayacak ºĵrenme ortamlarēnēn tasarlanmasē ºnerilmektedir. 

 Anahtar Kelimeler: Ispat G¿­l¿kleri, Matematiksel Ķspat, Matematik Eĵitimi 

 

The Difficulties of 11th Grade Students With Mathematical Proof 

 

Abstract: Mathematical proof which is at the centre of mathematics allows students to develop skills such as 

reasoning, problem solving, abstract thinking, and justification. However, proof is one of the most challenging 

subjects for students. The aim of this study is to identify the difficulties that 11th grade students face when 

constructing mathematical proofs. This study is based on a qualitative approach and uses the case study method. 

The study group consists of 12 eleventh-grade students from a private Anatolian high school in the Beyoĵlu, 

Istanbul. The data were collected by a proof test with 10 questions prepared by the researchers. The test was given 

to the students. The data were analyzed through content analysis. The results showed 45 different difficulties. 

These difficulties were grouped under six themes: mathematical language and representation, the meaning and 

nature of proof, mathematical definitions and concepts, proof methods and process, logic, and visual 
representation. Students had more difficulties especially with mathematical definitions, mathematical language, 

and proof methods. To reduce these difficulties and enrich mathematics lessons, it is suggested that teachers create 

learning environments where students work on more proof problems. 

Keywords: Proof Difficulties, Mathematical Proof, Mathematics Education 

 

1. GĶRĶķ 

1.1. Problem Durumu 

Matematik; muhakeme, problem ­ºzme, soyut d¿ĸ¿nme, gerek­elendirme gibi zihinsel s¿re­lerin 

b¿t¿nc¿l bir bi­imde y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ bir disiplin olarak eĵitim sisteminde ºnemli bir yer tutmaktadēr. 
Matematiĵin merkezinde yer alan ispat ise ºĵrencilere bu zihinsel s¿re­leri deneyimlemelerini 
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saĵlayacak g¿­l¿ bir ara­ olarak gºr¿lmektedir. ¢¿nk¿ ispat yalnēzca matematiksel doĵrularē 

doĵrulamak i­in kullanēlan bir yºntem deĵil; aynē zamanda bireylerin matematiĵin doĵasēnē, iliĸkilerini 

ve yapēsal b¿t¿nl¿ĵ¿n¿ anlamalarēna katkē sunan bir akēl y¿r¿tme etkinliĵidir (Stylianides, 2007). 
NCTM (2000) ñmuhakeme ve ispat becerileriniò 5 temel s¿re­ standardēndan biri olarak belirlemiĸtir. 

Okul ºncesinden 12. sēnēfa kadar ºĵrencilerin muhakeme ve ispatē; matematiĵin temel unsurlarē olarak 

tanēmasē gerektiĵini belirtmiĸtir. Ayrēca, matematiksel varsayēmlar oluĸturmalarēnēn, matematiksel ispat 
geliĸtirmelerinin ve onlarē deĵerlendirmelerinin, ­eĸitli muhakeme t¿rlerini ve ispat yºntemlerini se­ip 

kullanmalarēnēn gerekliliĵini vurgulamēĸtēr. ¦lkemizde uygulanan matematik dersi ºĵretim programlarē 

(MEB, 2013; MEB, 2018; MEB, 2024) incelendiĵinde de matematiksel ispatēn rol¿ ve ºnemine yapēlan 
vurgu gºr¿lmektedir. MEB (2024) ­ºz¿mleme, yorumlama, ­ēkarēm yapma ve ispat olmak ¿zere 4 ana 

beceri ve onlarēn s¿re­ bileĸenlerinden oluĸan matematiksel muhakeme becerisini 5 alan becerisinden 

biri olarak sunmuĸtur. 

Ķspatēn matematik eĵitimindeki bu yeri ve ºnemine karĸēn, ulusal ve uluslararasē literat¿r her seviyeden 
ºĵrencinin ispatē anlamlandērmada ve uygulamakta ºnemli g¿­l¿kler yaĸadēĵēnē gºstermektedir (Harel 

& Sowder, 1998; Healy & Hoyles, 2000). Arslan (2007), ortaokul ºĵrencileri ile ger­ekleĸtirdiĵi 

­alēĸmasēnda ºĵrencilerin cebir kullanmada g¿­l¿k yaĸadēklarēnē ve bu sebeple birka­ ºrnek sunmanēn 
ºnermenin doĵruluĵunu gºstermek i­in yeterli olduĵuna dair gºr¿ĸleri olduĵunu belirtmiĸtir. Uĵur ve 

Moralē (2010), 11. sēnēf ºĵrencileri ile yaptēklarē bir ­alēĸmada ºĵrencilerin ispat yapmada matematiksel 

tanēmlarē ve matematiksel dili kullanmada g¿­l¿kler yaĸadēklarēnē ifade etmiĸtir. Atwood (2001) ise 
¿niversite ºĵrencileri ile yaptēĵē ­alēĸmada ispat yºntemi se­iminde ve ispat yazēmēnda zorlandēklarēnē 

belirtmiĸtir. Buradan, her kademeden ºĵrencinin ispat yapmada ­eĸitli g¿­l¿kler yaĸadēĵē ve bu 

g¿­l¿klerin aĸēlmasē gerektiĵi sonucu ­ēkmaktadēr. Bunlarēn aĸēlmasē i­in zorluklarēn a­ēk bir ĸekilde 

ortaya konmasē ºncelikli olarak ºnem arz etmektedir. 

1.2. Araĸtērmanēn Amacē 

Bu ­alēĸmanēn amacē, 11. sēnēf ºĵrencilerinin matematiksel ispat yaparken yaĸadēklarē g¿­l¿kleri 

incelemektir. Bu doĵrultuda aĸaĵēdaki araĸtērma sorusuna yanēt aranmēĸtēr: 

11. sēnēf ºĵrencileri matematiksel ispat yaparken nasēl g¿­l¿kler yaĸamaktadēr? 

2. Y¥NTEM 

2.1. Araĸtērmanēn Modeli 

Bu araĸtērmada 11. sēnēf ºĵrencilerinin ispat s¿re­lerinde yaĸadēklarē g¿­l¿klerin belirlenmesi 
hedeflenmektedir. Bu ama­ doĵrultusunda y¿r¿t¿len ­alēĸmada verilerin toplanmasē ve analiz edilmesi 

s¿re­lerinde nitel araĸtērma yaklaĸēmlarē benimsenmiĸtir. Nitel araĸtērma yaklaĸēmlarē ºĵrencilerin ya da 

bireylerin davranēĸlarēnē doĵal ortamlarēnda sorgulamayē hedeflemesi nedeniyle araĸtērmacēlarēn 
­alēĸtēklarē konuda daha detaylē ve derin bilgiye ulaĸabilmelerini saĵlamaktadēr. (Lempp ve Kingsley, 

2007). Bu sebeple nitel araĸtērma yaklaĸēmlarēnēn kullanēmē, eĵitim ve matematik eĵitimi alanlarēnda 

son yēllarda daha da artmēĸtēr. Nitel araĸtērma yaklaĸēmlarēnē benimseyen yºntemlere bakēldēĵēnda bu 
araĸtērmanēn amacēna en uygun yºntemin, araĸtērmacēnēn ºĵrencilerin matematiksel bilgi ve 

becerilerinin ne durumda olduĵunu inceleme imk©nē vermesi sebebi ile durum ­alēĸmasē olduĵu 

gºr¿lm¿ĸt¿r (Chmiliar, 2010). 

2.2. Katēlēmcēlar 

Araĸtērmanēn katēlēmcēlarēnē 2024-2025 eĵitim ºĵretim yēlēnda, Ķstanbulôun Beyoĵlu il­esinde 11. sēnēf 

seviyesinde ºĵrenim gºren 10ôu kēz, 2ôsi erkek olmak ¿zere 12 gºn¿ll¿ ºĵrenci oluĸturmaktadēr. 

Katēlēmcēlarēn se­iminde ama­lē ºrnekleme kullanēlmēĸtēr. Ama­lē ºrneklemenin bir konu hakkēnda en 
zengin bilgiyi saĵlayabilecek bireylerin ya da durumlarēn bilin­li bir ĸekilde se­ilmesini saĵlamasē, bu 

sayede olgu ve olaylarēn keĸfedilmesine ve a­ēklanmasēna olanak tanēmasē bakēmēndan bu ­alēĸma i­in 

uygun olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (Yēldērēm ve ķimĸek, 2006). Katēlēmcēlarēn 11. sēnēf seviyesinden 
se­ilmelerinin nedenleri, 9 ve 10. sēnēf ºĵrencilerine gºre ºn ºĵrenmelerinin daha fazla olmasē sebebi 

ile daha ­eĸitli konulara ait ispat problemleri ile karĸē karĸēya bērakēlabilecek olmalarē ve sene sonunda 

¿niversite sēnavēna girecek 12. sēnēf ºĵrencilerine gºre araĸtērmaya daha kolay odaklanabilecek 

olmalarēdēr. Katēlēmcēlarēn belirlenmesinde diĵer ºl­¿t ise ge­miĸ senelerdeki matematik dersi notlarē 
ve ºĵretmen gºr¿ĸleridir. Matematik ders puanē 80 ila 100 arasēndaki ºĵrenciler baĸarē d¿zeyi iyi, 60 ila 
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80 arasēndaki ºĵrenciler orta ve 40 ila 60 arasēndaki ºĵrenciler zayēf olarak sēnēflandērēlmēĸtēr. Buna 

baĵlē olarak ­alēĸmaya baĸarē d¿zeyleri her seviyeden 4ôer ºĵrenci olmak ¿zere toplam 12 ºĵrenci 

se­ilmiĸtir. Bulgular sunulurken hi­bir ºĵrencinin ger­ek ismi kullanēlmamēĸ olup, ºĵrencilere kod 

isimleri verilmiĸtir. 

2.3. Verilerin Toplanmasē 

Araĸtērmada kullanēlan veriler, araĸtērmacēlarēn hazērladēklarē 10 maddelik Ķspat Testi ile elde edilmiĸtir. 
Testin her maddesi ºĵrencilerin sorumlu olduklarē matematik dersi ºĵretim programē kapsamēndaki 

konulara ait bir ispat problemini i­ermektedir. Ķspat Testi matematik eĵitimi alanēnda uzman iki ºĵretim 

¿yesi ile iki matematik ºĵretmeninin gºr¿ĸlerine sunulmuĸtur. Uzmanlarēn ortak gºr¿ĸe vardēĵē Ķspat 
Testinin son olarak pilot ­alēĸmasē yapēlmēĸtēr ve nihai formuna getirilmiĸtir. Hazērlanan Ķspat Testi 

ºĵrencilere 60 dakikalēk bir oturum ĸeklinde uygulanmēĸtēr. 

Ķspat Testine ait birka­ problem Tablo 1ôde verilmiĸtir. 

 

Tablo 1. Ķspat Testine Ait Bazē Problemler 

Reel sayēlarda tanēmlē f(x)=x3 fonksiyonunun birebir olduĵunu gºsteriniz. 

Bir ¿­genin orta tabanēnēn tabanēn yarē uzunluĵuna sahip olduĵunu ispatlayēnēz. 

 

 

2.4. Verilerin Analizi  

Nitel veri analizinde, ­eĸitli ara­ ve yºntemlerle elde edilen veriler sistematik bir bi­imde incelenir. 

Araĸtērma konusuyla iliĸkili metin, gºrsel ve benzeri materyaller ayēklanarak kodlanēr. Elde edilen 
kodlar arasēndaki iliĸkiler analiz edilerek alt temalar ve temalar oluĸturulur (¥zdemir, 2010). Bu 

araĸtērmada, toplanan veriler arasēndaki anlamlē iliĸkilerin ortaya konulmasēnda tematik kodlama olarak 

adlandērēlan bu yºntem kullanēlmēĸtēr. 

Kodlarēn oluĸturulmasēnda ge­miĸ yēllarda yapēlmēĸ benzer araĸtērmalarēn sonu­larēndan ve bu 
­alēĸmanēn katēlēmcēlarēndan elde edilen verilerden yararlanēlmēĸtēr. Kodlar arasēndaki ortak ºzellikler 

belirlenip alt temalar, alt temalar arasēndaki ortak ºzellikler belirlenip temalar oluĸturulmuĸtur. 

Oluĸturulan kod, alt tema ve temalarēn uygunluĵu danēĸman ºĵretim ¿yesi ve deneyimli bir matematik 
ºĵretmeni tarafēndan kontrol edilmiĸtir. Karĸēlēklē yapēlan gºr¿ĸmeler neticesinde uzmanlar arasē 

uzlaĸma saĵlanmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin ispata iliĸkin g¿­l¿klerinin belirlenmesini hedefleyen bu ­alēĸmada verilerin analizi i­in 35 

kod, 14 alt tema ve 6 tema belirlenmiĸtir. Bu temalar matematiksel dil ve gºsterim, ispatēn anlamē ve 
doĵasē, matematiksel tanēm ve kavramlar, ispat yºntemleri ve s¿reci, mantēk ve gºrsel temsil 

ĸeklindedir. Bu tema ve kodlardan hareketle Ķspat G¿­l¿kleri Belirleme ¥l­eĵi hazērlanmēĸtēr. Bu ºl­eĵe 

ait bir kēsēm Tablo 2ôde sunulmuĸtur. 

 

Tablo 2. Ķspat G¿­l¿kleri Belirleme ¥l­eĵinden Bir Kēsēm 

Tema  Alt Tema G¿­l¿k A­ēklama 

Matematiksel Dil 
ve Gºsterim 

Matematiksel Dil ve 
Gºsterimleri Etkili 

Kullanma 

MDG4. Eksik veya 
hatalē deĵiĸken 
tanēmlama 

¥ĵrenci ispatta kullanacaĵē deĵiĸkenlerin 
hepsinin ya da bazēlarēnēn ºzelliklerini (hangi 
sayē k¿mesine ait olduĵunu vb.) belirtmez ya da 

yanlēĸ belirtir. 
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Tema  Alt Tema G¿­l¿k A­ēklama 

Ķspat Yºntemleri 

ve S¿reci 

Ķspat Kurgusu ĶYS7. Ķspata yanlēĸ 

varsayēm ya da 
h¿k¿m ile baĸlama 

¥ĵrenci ispata yanlēĸ bir varsayēm ya da 

ºnermenin h¿km¿n¿ kullanarak baĸlar. 

 

2.5. Araĸtērmanēn Ge­erlik ve G¿venirliĵi 

Nitel araĸtērmalarda ge­erlik ve g¿venirlik kavramlarē, geleneksel nicel araĸtērma anlayēĸēndan farklē 

olarak; inandērēcēlēk (i­ ge­erlik), aktarēlabilirlik (dēĸ ge­erlik), tutarlēlēk (i­ g¿venirlik) ve teyit 
edilebilirlik (dēĸ g¿venirlik) boyutlarēyla ele alēnabilmektedir (Miles ve Hubermann, 1994). Bu 

­er­evede, araĸtērmanēn inandērēcēlēĵēnē artērmak i­in bulgular doĵrudan alēntēlar ile desteklenmiĸtir. 

Aktarēlabilirlik i­in araĸtērma s¿reci detaylē bi­imde aktarēlmaya ­alēĸēlmēĸ ve katēlēmcēlarēn se­iminde 
ama­lē ºrnekleme yºntemi tercih edilmiĸtir. Verilerin analizinde farklē uzmanlarēn kodlama yapmasē ve 

bunlarēn uyumunun kontrol edilmesi ile tutarlēlēk ve teyit edilebilirlik saĵlanmaya ­alēĸēlmēĸtēr. 

 3. BULGULAR VE SONU¢LAR 

¥ĵrencilerin Ķspat Testine verdikleri yanētlarēn g¿­l¿kler bazēnda analiz edilmesi sonucu ortaya ­ēkan 

Tablo 3 aĸaĵēda verilmiĸtir. 

 

Tablo 3. Ķspata Ķliĸkin ¥ĵrenci G¿­l¿kleri 
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 Ayhan X  X X X  X   X X    X  X  X   X      X        12 

 Ay­a X   X X  X X  X X   X     X     X      X      11 

 Aslē X  X X   X   X X     X   X   X X X    X  X      13 

 Azra X  X  X  X X  X X   X     X   X      X        11 

 Buket   X X X  X   X X    X X   X               X X 11 

 Beg¿m X  X   X X X  X X     X  X X   X      X  X      13 

 Beyza   X X   X  X      X    X    X      X X   X X  11 

 B¿ĸra X  X   X X  X      X X   X   X X     X  X    X  13 

 Cemil X  X X  X   X  X     X   X   X X           X  11 

 Ceyda X  X X X  X   X X   X   X  X         X  X   X   13 

 Canan X  X X   X  X     X  X   X   X X           X  11 

 Ceren X  X X X X   X  X        X         X  X      10 

TOPLAM 10 0 11 9 6 4 10 3 5 7 9 0 0 4 4 6 2 1 12 0 0 7 5 2 0 0 0 7 1 7 0 0 2 5 1 140 

 

Tablo 3ôe gºre bazē g¿­l¿klerin diĵerlerine kēyasla daha sēk gºzlemlendiĵi anlaĸēlmaktadēr. Bu g¿­l¿kler 
matematiksel gºsterimi bilmeme (MDG1), matematiksel dil yerine sºzel dil kullanma (MDG3), sezgisel 

­ēkarēmlarē ispat sanma (ĶAD3) ve ispat yºntemini bilmemedir (ĶYS1). ¥zellikle ispat yºntemini 

bilmeme g¿­l¿ĵ¿ ºĵrencilerin hepsinde ortak olarak gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrencilerin ­oĵunda ortak olarak 

gºr¿len bu g¿­l¿klere iliĸkin ­eĸitli ºrnekler aĸaĵēda sunulmuĸtur. 
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ķekil 1. Beg¿mô¿n Yanētēndan Bir Kesit 

 

 

Beg¿mô¿n yanētēndan teklik ve ­iftlik kavramlarēna ait yorumlar yapabildiĵi ve verilen ºnermenin belirli 

noktalarda onun i­in aĸikar gºr¿nd¿ĵ¿ anlaĸēlmaktadēr. ¥rneĵin; Beg¿m ardēĸēk iki tam sayēdan birinin 

tek ise diĵerinin ­ift olmasē gerektiĵini ifade etmiĸtir. Fakat matematiksel ispatēn gerekliliklerinden biri 

de kullanēlacak kavramlarēn matematiksel dil ile ifade edilmesidir. ñkZɴ olmak ¿zere 2k formundaki 

sayēlar ­ift; 2k+1 formundaki sayēlar tek sayēlardērò ĸeklinde bir tanēm ¿zerinden devam etmediĵi i­in 

ºĵrencinin sºzel dil kullanēmēna mecbur kaldēĵē gºr¿lmektedir. Bunun yanēnda, sezgisel olarak bildiĵi 
bu durumu ispat olarak sunmuĸtur. Oysa, matematiksel tanēmlardan yola ­ēkēp mantēksal ­ēkarēm 

yapēlmasēnē gerektiren bu problemde Beg¿m ºrnekler ile sezdiĵi bilgiden hareketle bir h¿kme 

ulaĸmēĸtēr. Beg¿mô¿n 1 ile 2, 8 ile 9 gibi ardēĸēk sayēlarē se­tiĵimizde her zaman birinin tek birinin ­ift 
olacaĵēnē ve bir tek ile bir ­ift sayēnēn toplamēnēn da her zaman tek olacaĵēnē sºylemesinin ardēnda bu 

ºrneklerin ve doĵruluĵunu kabul ettiĵi varsayēmlarēn olduĵu rahatlēkla gºr¿lebilir. 

Bir baĸka ºrnek olarak Ceydaônēn yanētē ķekil 2ôde verilmiĸtir. 

 

ķekil 2. Ceydaônēn Yanētēndan Bir Kesit 

 

 

Ceydaônēn verdiĵi yanēta bakēldēĵēnda matematiksel dil ve gºsterimlerin etkin kullanēlmadēĵē, bunun 

yanēnda belirli bir ispat adēmēnēn takip edilmediĵi gºr¿lmektedir. A­ēklamasēnda her x deĵerinin 

k¿p¿n¿n farklē olduĵu, bu nedenle fonksiyonun birebir olduĵunu ifade etmiĸtir. Bu a­ēklamalar doĵru 
olmasēna karĸēn, ºĵrencinin ge­miĸ bilgileri sayesinde sezebildiĵi bir sonu­tur. Gerek­elendirmesinin 

yeterli olmadēĵē a­ēk­a gºr¿lmektedir. Burada ºĵrencinin sezgisel ­ēkarēmlarēnē ispatēn bir par­asē 

olarak gºrd¿ĵ¿ anlaĸēlmaktadēr. 

Son olarak Cerenôin bir probleme ait yanētē ķekil 3ôte sunulmuĸtur. 
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ķekil 3. Cerenôin yanētēndan bir kesit  

 

 

Cerenôin ­ºz¿m¿ incelendiĵinde ºĵrencinin karĸēt ters yºntemini nasēl kullanacaĵēnē bilmediĵi buna 
raĵmen verilen ºnermeyi hatalē bir mantēksal denk alma ile de olsa farklē ĸekilde ifade etmenin daha 

uygun olduĵunu d¿ĸ¿nd¿ĵ¿ anlaĸēlmaktadēr. Gºr¿ld¿ĵ¿ gibi Ceren ºnermeyi ñsayēlarēn ­arpēmē 7ôye 

tam bºl¿n¿yorsa o sayēnēn birinin 7ônin katē olmasē lazēmdērò ĸekline dºn¿ĸt¿rm¿ĸt¿r. Oysa ifadenin 

mantēksal denginin ñx,yZɴ olmak ¿zere, x ve y sayēlarē 7ôye tam bºl¿n¿yorsa xy ­arpēmē 7ôye tam 
bºl¿n¿rò ĸeklinde olmasē ve ºĵrencinin ­ºz¿me bu mantēksal denk ¿zerinden devam etmesi gerekirdi. 

Bunun yanēnda, Cerenôin yanētēn devamēnda yaptēĵē sayēsal denemeler de onun matematiksel dil 

kullanēmēndan uzaklaĸtēĵēna bir iĸaret olarak gºsterilebilir. 

Yukarēda alēntēlanan ºĵrenci yanētlarē birlikte d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, ºĵrencilerin ºzellikle matematiksel 

tanēm ve kavramlar ile ispat yºntemlerine dair eksiklikleri gºze ­arpmaktadēr. Bu durum onlarēn ispat 

yaparken matematiksel dilden uzaklaĸmalarēna ve gerek­elendirme yapmadan sadece sezgileri ile 

h¿kme varmalarēna sebebiyet vermektedir.  

4. SONU¢ 

¥ĵrencilerin geliĸim d¿zeylerine uygun olarak ispat ile anaokulundan itibaren meĸgul olmalarē beklenir 

(Harel ve Sowder, 2007). ¥zellikle soyut d¿ĸ¿nme becerilerinin geliĸim gºsterdiĵi ortaºĵretim 
kademesinde, matematiksel ispat ºĵrencilere zengin d¿ĸ¿nme ortamlarē saĵlamaktadēr. Bununla birlikte, 

ispatēn bazē ºn bilgi ve becerileri gerektirdiĵi de bir ger­ektir. Matematiĵin kavramlarēnēn soyut olmasē 

sebebi ile matematiksel tanēmlar sadece bir ĸema ya da ºrnek ¿zerinden anlamlandērēlmamalē, formel 
bi­imde ifade edilmelidir. ¢¿nk¿ ispat yaparken uygun dil kullanēmē ve mantēksal ­ēkarēmlar i­in 

matematiksel tanēmlarēn formel bi­imde ifade edilmesi gerekmektedir (Weber ve Alcock, 2004). 

Bulgular ēĸēĵēnda, ºĵrencilerin ispatēn anlamēna ve doĵasēna iliĸkin yaĸadēklarē g¿­l¿klerin mevcut 

olduĵu fakat ispat yaparken yaĸadēklarē g¿­l¿klerin en b¿y¿k kaynaĵēnēn bu olmadēĵē gºr¿lmektedir. 
¥ĵrenci g¿­l¿klerinin en b¿y¿k kaynaklarē sērasēyla matematiksel tanēm ve kavramlar, ispat yºntemleri 

ile matematiksel dil ve gºsterim konularēdēr. Ayrēca, bu g¿­l¿klerin birbirleri ile iliĸkili olduĵu, birinin 

diĵerine sebebiyet verdiĵi anlaĸēlmaktadēr. Bu sebeple bu g¿­l¿klerin biri aĸēldēĵēnda diĵerinin de 

ortadan kalkacaĵē beklenebilir.  

Bu g¿­l¿klerin aĸēlmasē i­in ºĵretmenlerin tasarladēklarē ºĵrenme ortamlarēnda ispat problemlerine yer 

vermeleri, matematiĵin kavramlarēnē daha etraflēca tartēĸmalarē ve matematiksel iletiĸimi 

kuvvetlendirmek adēna matematiksel dilin etkin kullanēmēnē teĸvik etmeleri gerekmektedir. 
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¥zet: Bu ­alēĸmada T¿rkiyeôde ilkokullarda y¿r¿t¿len Destek Eĵitim Odasē (DEO) uygulamalarēna iliĸkin sēnēf 
ºĵretmenlerinin gºr¿ĸlerini ele alan araĸtērmalarēn sistematik olarak incelenmesi ama­lanmēĸtēr. Veri toplama 

s¿recinde 2011ï2026 yēllarē arasēnda yayēmlanan ­alēĸmalar Google Akademik, TR Dizin, DergiPark ve ProQuest 

veri tabanlarēnda ñdestek eĵitim odasēò, ñresource roomò, ñkaynak odaò ve ñsēnēf ºĵretmeni gºr¿ĸleriò anahtar 

kelimeleri kullanēlarak taranmēĸtēr. Belirlenen d©hil etme ve hari­ tutma ºl­¿tleri doĵrultusunda sēnēf 

ºĵretmenlerinin gºr¿ĸlerini i­eren toplam 18 makale analize dahil edilmiĸtir. Veriler betimsel analiz yaklaĸēmēyla 

­ºz¿mlenmiĸtir. Elde edilen bulgular, sēnēf ºĵretmenlerinin DEO uygulamalarēnē genel olarak gerekli ve yararlē 

bulduklarēnē gºstermektedir. Araĸtērmalar, destek eĵitim odalarēnda y¿r¿t¿len bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretimin 

ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēnē, okuma-yazma ve matematik becerilerini geliĸtirdiĵini, ºzg¿venlerini 

artērdēĵēnē ve ºĵrenme eksiklerini gidermede etkili olduĵunu ortaya koymaktadēr. Bununla birlikte bir­ok okulda 

DEOôlarēn fiziksel mek©n, materyal ve teknolojik donanēm a­ēsēndan yetersiz olduĵu, ºĵretmenlerin ºzel eĵitim ve 

BEP hazērlama s¿re­lerinde bilgi eksikliĵi yaĸadēklarē ve paydaĸlar arasē iĸ birliĵinde ­eĸitli aksaklēklarēn 

bulunduĵu belirlenmiĸtir. Sonu­ olarak, DEO uygulamalarēnēn ºĵrencilerin akademik ve psiko-sosyal geliĸimine 
ºnemli katkēlar sunduĵu; ancak uygulamanēn etkililiĵinin artērēlabilmesi i­in fiziki altyapēnēn g¿­lendirilmesi, 

ºĵretmen yeterliklerinin geliĸtirilmesi ve paydaĸlar arasē iĸ birliĵinin sistematik bi­imde desteklenmesi gerektiĵi 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 
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Systematēc Analysēs of Opēnēons of Prēmary School Teachers On Educatēon in Resource Rooms 

 

Abstract: This study aims to systematically review of the opinions of primary school teachers regarding resource 

rooms (RRs) implemented in primary schools in T¿rkiye. Data collection involved searching Google Scholar, TR 

Dizin, DergiPark, and ProQuest databases using the keywords ñresource room,ò and ñprimary school teacher 

opinions.ò Based on the inclusion and exclusion criteria, a total of 18 articles containing primary school teachers' 
opinions were included in the analysis. The data were analyzed using a descriptive analysis. The findings indicate 

that primary school teachers generally consider RRs necessary and beneficial. Research suggests that 

individualized instruction in RRs improves students' academic achievement, reading, writing, and mathematics 

skills, increases their self-confidence, and is effective in addressing learning deficiencies. However, it has been 

determined that many schools lack adequate physical space, materials, and technological equipment for RRs that 

teachers experience a lack of knowledge in special education and IEP preparation, and that there are various 

challenges in collaboration among teachers. In conclusion, it has been determined that RRs make significant 

contributions to the academic and psychosocial development of students; however, to increase the effectiveness of 

RRs, it is necessary to strengthen the physical infrastructure, improve teacher competencies, and systematically 

support collaboration among teachers. 
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1. GĶRĶķ 

D¿nya genelinde ve ¿lkemizde ºzel gereksinimli bireylerin eĵitiminde benimsenen ­aĵdaĸ yaklaĸēm, bu 

bireylerin ñen az kēsētlayēcē eĵitim ortamēò ilkesi doĵrultusunda akranlarēyla birlikte eĵitim almalarēnē 
saĵlayan kaynaĸtērma uygulamalarēdēr (G¿ven, 2021; Talas vd., 2022). Ancak kaynaĸtērma eĵitimi, ºzel 

gereksinimli ºĵrencinin yalnēzca genel eĵitim sēnēfēnda fiziksel olarak bulunmasēnē ifade eden bir 

uygulama deĵildir; ºĵrencinin gereksinim duyduĵu alanlarda desteklenerek eĵitimden en ¿st d¿zeyde 
yararlanmasēnēn saĵlanmasēnē ama­layan bir s¿re­tir (Yazēcēoĵlu, 2020). Bu nedenle kaynaĸtērma 

uygulamalarēnēn baĸarēsē b¿y¿k ºl­¿de sunulan destek ºzel eĵitim hizmetlerinin niteliĵine baĵlēdēr 

(G¿ven, 2021; ¥pengin, 2021). T¿rkiyeôde bu destek hizmetlerinin merkezinde, yasal mevzuatla 
zorunlu kēlēnan ve uygulamada yaygēn olarak kullanēlan (DEO) bulunmaktadēr (Yazēcēoĵlu, 2020; 

Yēlmaz vd., 2021). 

DEO, Mill´ Eĵitim Bakanlēĵē ¥zel Eĵitim Hizmetleri Yºnetmeliĵiônde kaynaĸtērma yoluyla eĵitimlerine 

devam eden ºĵrenciler ile ºzel yetenekli ºĵrencilere ihtiya­ duyduklarē alanlarda destek eĵitim 
hizmetlerinin sunulduĵu ortamlar olarak tanēmlanmaktadēr (¥pengin, 2021; Talas vd., 2022; Yazēcēoĵlu, 

2020). Mevzuata gºre bu odalarda verilen eĵitim, ºĵrencinin (BEP) doĵrultusunda eksik ya da destek 

gerektiren alanlarda birebir veya k¿­¿k gruplar h©linde planlanmaktadēr (Talas vd., 2022; Yazēcēoĵlu, 
2020). DEO uygulamasēnēn temel amacē, ºĵrencinin genel eĵitim sēnēfēndaki baĸarēsēnē artērmak, 

akademik ve sosyal geliĸimini desteklemek ve sēnēf ºĵretmeni ile iĸ birliĵi i­inde ºĵrencinin yetersiz 

olduĵu alanlarē geliĸtirmektir (Demirden vd., 2024; ¥pengin, 2021). 

Son yēllarda T¿rkiyeôde DEO uygulamalarēna ve bu s¿re­te gºrev alan ºĵretmenlerin gºr¿ĸlerine 

odaklanan lisans¿st¿ tez ve makale sayēsēnda artēĸ gºr¿lmektedir (¥pengin, 2021; Talas vd., 2022). Bu 

artēĸ, elde edilen bulgularēn b¿t¿nc¿l bir bakēĸ a­ēsēyla deĵerlendirilmesini gerekli kēlmaktadēr. Mevcut 

literat¿rde yerel ve sēnērlē ºrneklemlerle y¿r¿t¿len ­alēĸmalar, DEOônun iĸleyiĸine iliĸkin par­alē bir 
gºr¿n¿m sunmaktadēr. Buna karĸēlēk sistematik derleme ­alēĸmalarē, daĵēnēk veya zaman zaman ­eliĸkili 

gºr¿nen araĸtērma bulgularēnē bir araya getirerek konuya iliĸkin genel bir deĵerlendirme yapēlmasēna 

olanak saĵlamaktadēr (¥pengin, 2021). 

Bu genel ama­ doĵrultusunda araĸtērmada aĸaĵēdaki sorulara yanēt aranmēĸtēr: 

1. Ķncelenen araĸtērmalarēn yºntemsel ve metodolojik ºzellikleri; araĸtērma desenleri, veri toplama 

ara­larē ve veri analiz yºntemleri a­ēsēndan nasēl bir daĵēlēm gºstermektedir? 

2. DEO uygulamalarēna iliĸkin sēnēf ºĵretmenlerinin gºr¿ĸleri; ºĵrencilerin akademik ve sosyal 
geliĸimine katkēlar, uygulama s¿recinde karĸēlaĸēlan g¿­l¿kler, fiziki koĸullar ile materyal ve 

donanēm yeterlilikleri a­ēsēndan hangi temalar altēnda toplanmaktadēr? 

3. Ķncelenen araĸtērmalarda ortaya konan ­ºz¿m ºnerileri hangi alanlarda yoĵunlaĸmaktadēr ve 

uygulamaya yºnelik olarak nasēl deĵerlendirilmektedir? 

4. Bu doĵrultuda ­alēĸma, ilgili araĸtērmalarēn i­erik analizlerinden hareketle ortak tema ve 
eĵilimleri belirlemeyi; katēlēmcē ºzellikleri, yºntemsel tercihler, bulgular ve ­ºz¿m ºnerileri 

a­ēsēndan kapsamlē bir sistematik derleme sunmayē ama­lamēĸtēr. 

2. Y¥NTEM 

2.1. Araĸtērma Modeli 

Bu ­alēĸmanēn amacē, T¿rkiyeôde eĵitim kurumlarēnda sunulan DEO hizmetlerine iliĸkin sēnēf 
ºĵretmenlerinin gºr¿ĸlerini ele alan araĸtērmalarē belirlemek ve bu ­alēĸmalarē belirlenen ºl­¿tler 

doĵrultusunda sistematik olarak incelemektir. Sistematik derleme belirli bir araĸtērma sorusuna yanēt 

bulmak amacēyla aynē konudaki ­alēĸmalarēn ºnceden belirlenen ºl­¿tlere gºre sistemli ve tarafsēz 
bi­imde incelenmesini, ­alēĸmalarēn kalitesinin deĵerlendirilmesini ve elde edilen bulgularēn bir araya 

getirilmesini kapsayan bir araĸtērma yºntemidir (¢ēnar, 2021). Bu s¿re­te d©hil etme ve dēĸlama 

kriterleri doĵrultusunda araĸtērmalar se­ilmekte ve elde edilen sonu­lar birlikte deĵerlendirilmektedir. 
Sistematik derlemeler nicel, nitel veya karma yºntemli ­alēĸmalar ĸeklinde y¿r¿t¿lebilir ve g¿­l¿ 

yºntemsel yapēlarē sayesinde alanyazēnda y¿ksek d¿zeyde bilimsel kanēt sunan ­alēĸmalar arasēnda yer 

almaktadēr (Kara­am, 2013). 
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2.2. Veri Toplama S¿reci 

2.2.1. Tarama S¿reci 

Araĸtērmanēn veri toplama s¿recinde, D¿zce ¦niversitesi K¿t¿phanesi ­evrimi­i veri tabanlarē 
aracēlēĵēyla 2011ï2026 yēllarē arasēndaki ­alēĸmalarē kapsayan sistematik bir tarama yapēlmēĸtēr. Veri 

toplama s¿reci elektronik tarama ve manuel (zincirleme) tarama olmak ¿zere iki aĸamada y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. 

Ķlk aĸamada Google Akademik, TR Dizin, DergiPark ve ProQuest veri tabanlarēnda ñDestek eĵitim 
hizmetleriò, ñDestek eĵitim odasēò, ñResource roomò, ñKaynak odaò ve ñSēnēf ºĵretmeni gºr¿ĸleriò 

anahtar kelimeleri kullanēlmēĸ ve tarama kapsamēnē geniĸletmek amacēyla bu kavramlar ñANDò ve 

ñORò mantēksal baĵla­larēyla birlikte deĵerlendirilmiĸtir. Ķkinci aĸamada ulaĸēlan ­alēĸmalarēn 
kaynak­alarē incelenerek veri tabanlarēnda tespit edilemeyen araĸtērmalar belirlenmiĸtir. Zincirleme 

tarama sonucunda 6 ­alēĸma daha araĸtērma kapsamēna eklenmiĸtir. Elektronik ve manuel taramalar 

sonucunda baĸlangē­ta 156 araĸtērmaya ulaĸēlmēĸ, farklē veri tabanlarēnda yer alan m¿kerrer 26 kayēt 

­ēkarēldēktan sonra 130 ­alēĸma incelemeye alēnmēĸtēr. Bu ­alēĸmalarēn baĸlēk ve ºzetleri belirlenen d©hil 
etme kriterlerine gºre deĵerlendirilmiĸ, eĵitim alanē dēĸēndaki disiplinlere ait olan veya yalnēzca ºĵrenci 

baĸarēsēna odaklanēp ºĵretmen gºr¿ĸlerini i­ermeyen 25 ­alēĸma elenmiĸtir. ¥n elemenin ardēndan 

araĸtērmanēn amacēna uygun olduĵu belirlenen 105 ­alēĸmanēn tam metinleri incelenmiĸtir.  

2.2.2. D©hil Etme ve Hari­ Tutma ¥l­¿tleri 

Bu sistematik derleme ­alēĸmasēna, 2011ï2026 yēllarē arasēnda T¿rkiyeôde y¿r¿t¿lm¿ĸ ve ulusal ya da 

uluslararasē hakemli dergilerde yayēmlanmēĸ makaleler d©hil edilmiĸtir. ¢alēĸmalarēn se­iminde; 
araĸtērmanēn DEOôda y¿r¿t¿len eĵitime odaklanmasē, katēlēmcēlar arasēnda sēnēf ºĵretmenlerinin yer 

almasē ve verilerin sēnēf ºĵretmeni gºr¿ĸlerine dayanmasē temel ºl­¿tler olarak belirlenmiĸtir. Ayrēca 

araĸtērmalarēn, sēnēf ºĵretmenlerinin DEOôdaki uygulamalara, s¿re­lere, karĸēlaĸēlan sorunlara, 

yeterliklere veya ­ºz¿m ºnerilerine iliĸkin gºr¿ĸlerini i­ermesi de d©hil etme kriterleri arasēnda yer 
almēĸtēr. Bu kapsamda; DEOôya odaklanmayan, destek eĵitim s¿recinde gºrev almayan ºĵretmen 

gruplarēnēn (ºzel eĵitim ºĵretmeni, rehber ºĵretmen, branĸ ºĵretmeni veya okul yºneticisi vb.) 

gºr¿ĸlerine dayanan ­alēĸmalar ile yalnēzca ºĵrenci baĸarēsēnē ele alēp ºĵretmen gºr¿ĸlerini i­ermeyen 
araĸtērmalar kapsam dēĸē bērakēlmēĸtēr. Ayrēca tez, bildiri, rapor, kitap veya derleme t¿r¿ndeki ­alēĸmalar 

ile hakemli dergiler dēĸēnda yayēmlanan ya da tam metnine ulaĸēlamayan araĸtērmalar sistematik 

derlemeye d©hil edilmemiĸtir. 
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ķekil 1. S¿re­ Akēĸ ķemasē 

 

 

2.3. Verilerin Analizi  

Baĸlēk ve ºzet incelemeleri sonucunda incelenen 87 makaleden 18ôinin DEOôda y¿r¿t¿len eĵitime 

iliĸkin sēnēf ºĵretmenlerinin gºr¿ĸlerini i­erdiĵi belirlenmiĸtir. Diĵer ­alēĸmalarēn ise ortaokul 

d¿zeyinde y¿r¿t¿ld¿ĵ¿, okul yºneticileri, rehber ºĵretmenler, rehabilitasyon ºĵretmenleri veya farklē 

branĸ ºĵretmenlerinin gºr¿ĸlerini ele aldēĵē, matematik gibi belirli ders alanlarēna odaklandēĵē ya da 
destek eĵitim kavramēnē araĸtērmanēn amacē dēĸēnda kullandēĵē tespit edilmiĸtir. Bu nedenle sºz konusu 

­alēĸmalar sistematik derleme kapsamē dēĸēnda bērakēlmēĸtēr. ¢alēĸmaya d©hil edilen 18 makale betimsel 

analiz yaklaĸēmēyla incelenmiĸtir. Analiz s¿recinde sēnēf ºĵretmenlerinin DEOôdaki eĵitime iliĸkin 
gºr¿ĸlerini ortaya koymak amacēyla ºnceden belirlenen temalara dayalē bir veri kodlama anahtarē 

oluĸturulmuĸtur. Bu anahtarda; araĸtērmanēn k¿nyesi (yazar, yēl), araĸtērmanēn amacē, ­alēĸma grubu 

Tarama S¿reci 

Google Akademik, TR Dizin, DergiPark ve 
ProQuest veri tabanlarēnda yapēlan elektronik 
taramalar sonucunda 150 kayēt belirlenmiĸtir. 

n=150 

M¿kerrer kayētlarēn ­ēkarēlmasē sonrasēnda 26 

­alēĸma elenmiĸ ve 130 benzersiz kayēt tarama 

aĸamasēna alēnmēĸtēr. 

n=124 

Elektronik tarama sonucunda ulaĸēlan makalelerin kaynak­alarē taranmēĸ ve bu yolla 6 makale daha ­alēĸmaya 
eklenmiĸtir. 

n=130 

130 ­alēĸmanēn baĸlēk ve ºzetleri incelenmiĸ; yabancē alanyazēnda y¿r¿t¿lm¿ĸ olmasē, kaynaĸtērma eĵitimi ya 
da destek eĵitim merkezleri baĵlamēnda ele alēnmasē gibi nedenlerle 43 ­alēĸma kapsam dēĸē bērakēlmēĸtēr. Bu 

eleme sonucunda 87 makale uygunluk deĵerlendirmesine alēnmēĸtēr. 

n=87 

87 makalenin tam metinleri incelenmiĸ; sēnēf ºĵretmeni dēĸēndaki ºĵretmen gruplarēnēn (rehber ºĵretmen, okul 

yºneticisi, branĸ ºĵretmeni vb.) gºr¿ĸlerini i­ermesi, ºĵrenci beceri geliĸtirme programlarēna odaklanmasē ya 

da ñdestek eĵitimò kavramēnēn araĸtērma kapsamēnda farklē bir baĵlamda kullanēlmasē nedeniyle 69 makale 

dēĸlanmēĸtēr. 

n=18 

Yapēlan t¿m eleme ve deĵerlendirme s¿re­leri sonucunda, destek eĵitim odalarēnda y¿r¿t¿len eĵitime iliĸkin 
sēnēf ºĵretmenlerinin gºr¿ĸlerini ele alan 18 makale sistematik derlemeye d©hil edilmiĸtir. 

n=18 
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ºzellikleri, destek eĵitim odasēnda y¿r¿t¿len uygulamalar, karĸēlaĸēlan sorunlar, ºĵretmenlerin yeterlik 

algēlarē ve ºneriler baĸlēklarē yer almaktadēr. Ķncelenen makalelerden elde edilen veriler bu kodlama 

anahtarēna iĸlenmiĸtir. 

3. BULGULAR  

Bu sistematik derleme, T¿rkiyeôde ilkokul d¿zeyindeki DEO uygulamalarēna odaklanan 2011-2026 

yēllarē arasēndaki 18 araĸtērmayē incelemiĸtir. Elde edilen bulgular; yasal mevzuat ile uygulamadaki 
pratikler arasēnda belirgin farklar olduĵunu, ancak yapēsal ve pedagojik eksikliklere raĵmen 

uygulamanēn ºĵrenciler ¿zerinde ºnemli pozitif etkiler yarattēĵēnē gºstermektedir. Bulgular, belirlenen 

sekiz ana tema ­er­evesinde aĸaĵēda detaylandērēlmēĸtēr. 

3.1. Katēlēmcēlar ile Ķlgili Bulgular  

Ķncelenen ­alēĸmalarēn katēlēmcēlarēnē aĵērlēklē olarak sēnēf ºĵretmenleri oluĸturmakta, bazē 

araĸtērmalarda ise DEO ºĵretmenleri, okul yºneticileri, ºĵrenciler ve veliler de katēlēmcē gruplarēnda yer 

almaktadēr. Katēlēmcē sayēlarē ­alēĸmalara gºre 3 ile 100 kiĸi arasēnda deĵiĸmektedir (Akay vd., 2014; 
ķahin ve G¿rler, 2018). Nicel araĸtērmalarda daha geniĸ ºrneklemlerle ­alēĸēldēĵē gºr¿lmektedir. 

¥rneĵin ¢evik ve Yaĵcē (2017) ­alēĸmalarēnda 86 sēnēf ºĵretmeni ve 20 okul yºneticisi olmak ¿zere 

toplam 106 katēlēmcē ile ­alēĸērken, ķahin ve G¿rler (2018) 100 ºĵretmenin yer aldēĵē bir ºrneklem 

kullanmēĸtēr. Taĸ (2021) ise araĸtērmasēnē 53 sēnēf ºĵretmeni ile y¿r¿tm¿ĸt¿r. 

Nitel araĸtērmalarda ise katēlēmcē sayēlarēnēn daha sēnērlē olduĵu gºr¿lmektedir (¢aĵlar Karaca ve Kurt, 

2023; Yazarkan, 2020). Bazē ­alēĸmalarda katēlēmcēlarēn cinsiyet daĵēlēmē da raporlanmēĸtēr. ¥rneĵin 
Aslan ve ¢ēkēlē (2021) ­alēĸmalarēnda 35 ºĵretmen, Demirhanôēn (2023) araĸtērmasēnda 13 sēnēf 

ºĵretmeni yer almēĸtēr. Yēldēz ve Atamt¿rk (2024) tarafēndan y¿r¿t¿len ­alēĸmada 51, Bal ¢elik ve ¢elik 

(2025) tarafēndan y¿r¿t¿len ­alēĸmada ise 45 ºĵretmen yer almēĸtēr. Ayrēca bazē araĸtērmalarda 

ºĵretmenlerin yanē sēra ºĵrenci ve veliler de katēlēmcē grubuna d©hil edilmiĸtir (Akay vd., 2014; G¿ngºr, 

2022). 

 

Tablo 1. Ķncelenen 18 Makalenin ¥zeti 

Kaynak Araĸtērmanēn Amacē 
Katēlēmcē 

Grubu  
Yºntem ve 

Teknikleri  
Bulgular  

Akay, Uzuner 
ve Girgin 
(2014) 

Kaynaĸtērma ortamēndaki 
iĸitme engelli ºĵrencilere 

sunulan DEO hizmetlerinin 
uygulama s¿recini incelemek 

3 ºĵrenci, 

ºĵretmen 

Nitel / 

Eylem 

S¿re ve iĸ birliĵi sorunlarē 
gºr¿lm¿ĸ, ancak ºĵrencilerin 

akademik ve iletiĸim becerileri 
geliĸmiĸtir. 

Tortop ve 
Din­er (2016) 

¥zel yetenekli ºĵrenciler 
i­in DEO uygulamalarēna 
iliĸkin ºĵretmen gºr¿ĸlerini 
belirlemek 

15 
ºĵretmen 

Nitel / 
Durum 

Hizmet i­i eĵitimlerin teorik 
kaldēĵē ve materyal eksikliĵi 
olduĵu belirlenmiĸtir. 

¢evik ve 
Yaĵcē (2017) 

DEOônun fiziki yapēsē ve 
iĸleyiĸine iliĸkin ºĵretmen ve 
yºnetici gºr¿ĸlerini 
incelemek 

86 
ºĵretmen, 
20 yºnetici 

Karma 
DEO faydalē bulunmakla birlikte 
fiziksel altyapē ve bilgi eksikliĵi 
sorunlarē vardēr. 

ķahin ve 
G¿rler (2018) 

¥ĵretmenlerin BEP 
hazērlama s¿recinde 
yaĸadēklarē g¿­l¿kleri 

belirlemek. 

100 
ºĵretmen 

Nicel 
Sēnēf ºĵretmenlerinin BEP 
hazērlama s¿recinde daha fazla 
g¿­l¿k yaĸadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Yazarkan 
(2020) 

Zihinsel yetersizliĵi olan 

ºĵrencilere verilen DEO 
hizmetlerine iliĸkin ºĵretmen 
gºr¿ĸlerini belirlemek 

8 ºĵretmen Nitel 

DEO i­in ºzel sēnēf bulunmadēĵē 
ve veli desteĵinin ºnemli olduĵu 
belirlenmiĸtir. Matematik 
becerilerinde ilerleme saĵladēĵē 
tespit edilmiĸtir. 

Yazēcēoĵlu 
(2020) 

DEOôlarēn iĸleyiĸi ve fiziksel 
durumuna iliĸkin ºĵretmen 
gºr¿ĸlerini incelemek 

18 
ºĵretmen 

Nitel / 
Durum 

Fiziksel koĸullar ve materyaller 
yetersiz bulunmuĸtur. 

Taĸ (2021) 
DEOôda gºrev yapan 
ºĵretmenlerin sēnēf yºnetimi 
bilgi d¿zeylerini belirlemek 

53 sēnēf 
ºĵretmeni 

Karma 
¥ĵretmenlerin sēnēf yºnetimi 
bilgi d¿zeylerinin d¿ĸ¿k olduĵu 
belirlenmiĸtir. 
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Kaynak Araĸtērmanēn Amacē 
Katēlēmcē 

Grubu  
Yºntem ve 

Teknikleri  
Bulgular  

Sarē ve 
Karamuklu 
(2021) 

DEOôda kullanēlan materyal 
ve teknolojik ara­lara iliĸkin 
ºĵretmen gºr¿ĸlerini 
incelemek 

20 
ºĵretmen 

Nitel 
Materyal ve teknolojik donanēm 
eksikliĵi belirlenmiĸtir. 

¥pengin ve 
G¿rg¿r 
(2021) 

¦st¿n yetenekli ºĵrenciler 
i­in DEO uygulamasēnēn 
okul sistemine 
entegrasyonunu incelemek 

Okul 
paydaĸlarē 

Nitel / 
Eylem 

Ders programē ile uyum sorunlarē 
yaĸandēĵē belirlenmiĸtir. 

Aslan ve 
¢ēkēlē (2021) 

Ķĸitme yetersizliĵi olan 
ºĵrencilere verilen DEO 

hizmetlerini ºĵretmen 
gºr¿ĸlerine gºre 
deĵerlendirmek 

35 
ºĵretmen 

Nicel 

DEO hizmetinden yararlanma 

d¿zeyinin orta seviyede olduĵu 
belirlenmiĸtir. 

G¿ngºr 
(2022) 

DEO hizmetinin ºĵrenci 
ºĵrenmesine etkisine iliĸkin 
paydaĸ gºr¿ĸlerini incelemek 

36 kiĸi Nitel 
DEOônun ºĵrencilerin akademik 
geliĸimini desteklediĵi 
belirlenmiĸtir. 

Yēlmaz ve 
Yēlmaz 
(2022) 

DEO uygulamalarēna iliĸkin 
ºĵretmen ve veli gºr¿ĸlerini 
incelemek 

25 
ºĵretmen, 
25 veli 

Nitel 
Derslerin ­oĵunlukla boĸ 
sēnēflarda y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ 
belirlenmiĸtir. 

Karaca ve 
Kurt (2023) 

DEO uygulamalarēnē 
mevzuat, altyapē ve iĸleyiĸ 
a­ēsēndan deĵerlendirmek 

23 katēlēmcē Nitel 
Fiziksel altyapē ve ºĵretmen 
eĵitimi yetersiz bulunmuĸtur. 

Demirhan 
(2023) 

Sēnēf ºĵretmenlerinin DEO 
uygulamalarēna iliĸkin 
gºr¿ĸlerini belirlemek 

13 
ºĵretmen 

Nitel 
DEO faydalē gºr¿lmekle birlikte 
fiziki mek©n eksikliĵi vardēr. 

Bozak ve ¢ay 
(2023) 

DEOônun kaynaĸtērma 
eĵitimindeki yerini ºĵretmen 
gºr¿ĸleri doĵrultusunda 

incelemek 

25 
ºĵretmen 

Nitel 
¥ĵrencilerin akademik ve sosyal 
geliĸimine katkē saĵladēĵē 
belirlenmiĸtir. 

Yēldēz ve 
Atamt¿rk 
(2024) 

DEO uygulamalarēna iliĸkin 
ºĵretmen gºr¿ĸlerini 
belirlemek 

51 

ºĵretmen 
Nitel 

¥ĵretmenlerin ­oĵunun DEO 
konusunda eĵitim almadēĵē 
belirlenmiĸtir. 

El­iboĵa ve 
El­iboĵa 
(2024) 

¥zel yetenekli ºĵrencilere 
yºnelik DEO uygulamalarēnē 

ºĵretmen gºr¿ĸleri 
doĵrultusunda incelemek 

20 

ºĵretmen 
Nitel 

Zek© oyunlarē kullanēldēĵē ancak 
materyal eksikliĵi olduĵu 
gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Bal-¢elik ve 
¢elik (2025) 

Ķlkokullardaki DEO 
uygulamalarēnēn mevcut 
durumunu ºĵretmen 
gºr¿ĸlerine gºre 

deĵerlendirmek 

45 
ºĵretmen 

Nitel 
DEO gerekli gºr¿lmekte ancak 
fiziksel ve mevzuat sorunlarē 
vardēr. 

 

3.2. DEOônun Tanēmē ve Yasal ¢er­evesi 

DEO, kaynaĸtērma eĵitimi kapsamēnda ºĵrenim gºren ºzel gereksinimli ºĵrenciler ile ºzel yetenekli 

ºĵrencilerin ihtiya­ duyduklarē alanlarda eĵitimsel destek alabilmeleri amacēyla okul ve kurumlarda 
oluĸturulan ºzel ortamlardēr (Bozak ve ¢ay, 2023; Taĸ, 2021). ¥zel Eĵitim Hizmetleri Yºnetmeliĵi ile 

yasal bir ­er­eveye kavuĸturulan bu uygulama, ºĵrencilerin akranlarēyla birlikte eĵitim almalarēnē esas 

alan en az kēsētlayēcē ortam ilkesini temel almakta ve ºĵrencilerin akademik ile sosyal geliĸimlerini 
bireyselleĸtirilmiĸ destekle g¿­lendirmeyi ama­lamaktadēr (Bozak ve ¢ay, 2023; Sarē ve Se­il-

Karamuklu, 2021). Uygulama, ºĵrencinin haftalēk ders saatinin %40ôēnē aĸmayacak ĸekilde 

planlanmakta ve eĵitimler birebir ya da k¿­¿k gruplar h©linde y¿r¿t¿lmektedir (Bal ¢elik ve ¢elik, 

2025). Alanyazēndaki bazē ­alēĸmalarda ºĵretmenlerin mevzuatē yeterli bulduĵu gºr¿l¿rken (Aslan ve 
¢ēkēlē, 2021), bazē araĸtērmalarda ise mevzuatēn uygulamada karĸēlaĸēlan sorunlarē (ek ders, ºĵretmen 

gºrevlendirme vb.) ­ºzmede yetersiz kaldēĵē ve uygulamada birlik saĵlanamadēĵē belirtilmektedir 

(¢aĵlar Karaca ve Kurt, 2023). Bu baĵlamda, destek eĵitim odasē uygulamalarēnda mevzuatēn 
uygulamada karĸēlaĸēlan sorunlarē giderecek ĸekilde gºzden ge­irilmesi ve ºĵretmen gºrevlendirme ile 

uygulama s¿re­lerinde daha fazla uyum saĵlanmasē gerektiĵi sºylenebilir. 
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3.3. Fiziksel Mek©nēn Uygunluĵu ve Eriĸilebilirlik 

Araĸtērmalar, DEO uygulamalarēnda en ºnemli sorun alanlarēndan birinin fiziksel mek©n yetersizliĵi 

olduĵunu gºstermektedir. Alanyazēnda ºne ­ēkan bulgular, bir­ok okulda DEO i­in standartlara uygun 
baĵēmsēz bir sēnēfēn bulunmadēĵēnē ortaya koymaktadēr (Yazēcēoĵlu, 2020). Bu nedenle eĵitimler ­oĵu 

zaman k¿t¿phane, ºĵretmenler odasē, idareci odalarē, laboratuvarlar, rehberlik servisi ya da boĸ sēnēflar 

gibi farklē alanlarda y¿r¿t¿lmektedir (Demirhan, 2023; Yazēcēoĵlu, 2020). Araĸtērmalar bu durumun 
uygulamanēn verimliliĵini azalttēĵēnē ve eĵitimin niteliĵini olumsuz etkilediĵini gºstermektedir 

(Demirhan, 2023). Ayrēca mevcut mek©nlarēn ēsē, ēĸēk, ses yalētēmē ve geniĸlik a­ēsēndan eĵitim i­in 

yeterli olmadēĵē, ºzellikle iĸitme engelli ºĵrenciler i­in gerekli olan akustik d¿zenlemelerin ­oĵu okulda 
saĵlanamadēĵē belirtilmektedir (Aslan ve ¢ēkēlē, 2021; ¢evik ve Yaĵcē, 2017; Yēlmaz ve Yēlmaz, 2022). 

Bazē ­alēĸmalarda mek©nlarēn penceresiz veya depo benzeri alanlar olduĵu ifade edilirken (Demirhan, 

2023), yeni yapēlan bazē okullarda DEO standartlarēna uygun ortamlarēn oluĸturulmaya baĸlandēĵēna 

iliĸkin sēnērlē bulgular da bulunmaktadēr (G¿ngºr, 2022). Bu doĵrultuda, destek eĵitim odalarē i­in 
standartlara uygun, baĵēmsēz ve eĵitimsel gereklilikleri karĸēlayan fiziksel ortamlarēn t¿m okullarda 

oluĸturulmasē ºnerilmektedir. 

3.4. Eĵitim Materyalleri ve Teknolojik Donanēm 

Araĸtērmalar, DEOôda eĵitimin niteliĵini etkileyen ºnemli sorunlardan birinin ºĵretim materyalleri ve 

teknolojik donanēm yetersizliĵi olduĵunu gºstermektedir. ¥ĵretmenlerin sēk dile getirdiĵi sorunlar 

arasēnda DEOôda kullanēlabilecek ºĵretim materyalleri, somutlaĸtērmayē destekleyen ara­-gere­ler ve 
kaynak kitaplarēn yetersizliĵi yer almaktadēr (Aslan ve ¢ēkēlē, 2021; Sarē ve Se­il-Karamuklu, 2021; 

Yazēcēoĵlu, 2020). ¥zellikle ºzel yetenekli ºĵrencilere yºnelik zenginleĸtirilmiĸ materyallerin, zek© 

oyunlarē ve deney setleri gibi uygulamaya dºn¿k ara­larēn eksik olduĵu vurgulanmaktadēr (El­iboĵa ve 

El­iboĵa, 2024; Tortop ve Din­er, 2016). Bunun yanē sēra akēllē tahta, bilgisayar ve iĸitmeye yardēmcē 
teknolojilerin kullanēmēnēn sēnērlē olduĵu belirtilmektedir (Demirhan, 2023; Yēldēz ve Atamt¿rk, 2024). 

¥ĵretmenlerin bu eksiklikleri gidermek i­in ­oĵu zaman kendi imk©nlarēnē kullandēklarē, internetten 

yararlandēklarē ya da materyalleri bireysel olarak temin ettikleri ifade edilmektedir (Sarē ve Se­il-
Karamuklu, 2021; Tortop ve Din­er, 2016). Bu nedenle DEOônun ºĵretim materyalleri ve teknolojik 

donanēm a­ēsēndan g¿­lendirilmesi ve gerekli kaynaklarēn kurumsal olarak saĵlanmasē ºnerilmektedir. 

3.5. ¥ĵretmen Yeterlilikleri ve Eĵitim Gereksinimleri 

DEO uygulamalarēnda ºĵretmenlerin mesleki yeterlilikleri ve eĵitim gereksinimleri alanyazēnda ºne 
­ēkan ºnemli sorun alanlarēndan biridir. Araĸtērmalar, DEOôda gºrev yapan sēnēf ve branĸ 

ºĵretmenlerinin ºzel eĵitim alanēnda yeterli lisans eĵitimi almadēklarēnē ve hizmet i­i eĵitim 

olanaklarēnēn sēnērlē olduĵunu gºstermektedir (Bal ¢elik ve ¢elik, 2025; ¢aĵlar Karaca ve Kurt, 2023; 
Taĸ, 2021). Ayrēca verilen hizmet i­i eĵitimlerin ­oĵunlukla kuramsal i­erikle sēnērlē kaldēĵē ve 

ºĵretmenlerin uygulamadaki ihtiya­larēnē karĸēlamada yetersiz olduĵu belirtilmektedir (Tortop ve 

Din­er, 2016; Yēlmaz ve Yēlmaz, 2022). 

Bunun yanē sēra ºĵretmenlerin DEO ortamēnda sēnēf yºnetimi, ºzel gereksinimli ºĵrencilerle iletiĸim 

kurma ve davranēĸ yºnetimi konularēnda g¿­l¿k yaĸadēklarē ifade edilmektedir. ¥zellikle ºzel yetenekli 

ºĵrencilerle ­alēĸan ºĵretmenlerin farklēlaĸtērēlmēĸ ºĵretim yºntemlerini kullanma konusunda 

kendilerini yetersiz hissettikleri vurgulanmaktadēr (¢aĵlar Karaca ve Kurt, 2023; Taĸ, 2021). Bu 
doĵrultuda DEOôda gºrev yapan ºĵretmenlere yºnelik uygulama temelli ve ihtiya­ odaklē hizmet i­i 

eĵitim programlarēnēn yaygēnlaĸtērēlmasē ºnerilmektedir. 

3.6. Planlama ve BEP Hazērlama 

Uygulayēcēlarēn mesleki yeterlikleri incelendiĵinde, ºĵretmenlerin DEO uygulamalarē ve ºzel eĵitim 

alanēnda ºnemli bilgi eksiklikleri yaĸadēklarē gºr¿lmektedir. ¥zellikle BEP hazērlama s¿reci 

ºĵretmenlerin en ­ok zorlandēklarē alanlardan biri olarak ºne ­ēkmaktadēr. Mevzuata gºre BEP birimi 
tarafēndan y¿r¿t¿lmesi gereken planlama s¿re­lerinin uygulamada ­oĵunlukla rehberlik servisi, RAM 

veya okul yºnetimi tarafēndan ger­ekleĸtirildiĵi, ºĵretmenlerin ise hazēr ĸablonlara baĸvurduĵu 

belirtilmektedir (Demirhan, 2023; Yazēcēoĵlu, 2020). Ayrēca sēnēf ºĵretmenlerinin, DEO 

ºĵretmenlerine kēyasla BEP hazērlama konusunda daha fazla g¿­l¿k yaĸadēklarē ifade edilmektedir 

(ķahin ve G¿rler, 2018). 
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¥ĵretim s¿recinde ºĵretmenlerin aĵērlēklē olarak d¿z anlatēm ve soru-cevap yºntemlerini kullandēklarē, 

bireyselleĸtirilmiĸ ve farklēlaĸtērēlmēĸ ºĵretim tekniklerinin ise sēnērlē kaldēĵē gºr¿lmektedir (Yazēcēoĵlu, 

2020; Yēlmaz ve Yēlmaz, 2022). ¥l­me ve deĵerlendirme s¿recinde ise standart bir yaklaĸēmēn 
bulunmadēĵē, deĵerlendirmelerin ­oĵunlukla gºzleme dayalē yapēldēĵē ve standart ºl­me ara­larēnēn 

sēnērlē kullanēldēĵē belirtilmektedir (Yazēcēoĵlu, 2020; Yēldēz ve Atamt¿rk, 2024). Bu doĵrultuda 

ºĵretmenlerin BEP hazērlama, bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim yºntemleri ile ºl­me ve deĵerlendirme 
konularēndaki yeterliklerini geliĸtirmeye yºnelik uygulama temelli mesleki desteklerin artērēlmasē 

ºnerilmektedir. 

3.7. Paydaĸ Ķĸ Birliĵi ve Ķletiĸim 

T¿m yapēsal sorunlara raĵmen DEO uygulamalarēnēn ºĵrenciler ¿zerinde olumlu etkiler yarattēĵē, ancak 

uygulamanēn baĸarēsē a­ēsēndan paydaĸlar arasē iletiĸim ve iĸ birliĵi s¿re­lerinde bazē aksaklēklarēn 

yaĸandēĵē gºr¿lmektedir. Araĸtērmalar, DEO uygulamasēnēn ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēnē ve 

okuma-yazma hēzlarēnē artērdēĵēnē, ºzg¿venlerini geliĸtirdiĵini ve okula karĸē daha olumlu tutum 
kazanmalarēna katkē saĵladēĵēnē gºstermektedir (Bozak ve ¢ay, 2023; Yazēcēoĵlu, 2020). Ayrēca birebir 

ilgi gºrmeleri nedeniyle ºĵrencilerin kendilerini daha deĵerli hissettikleri belirtilmektedir (ķahin ve 

G¿rler, 2018). 

Bununla birlikte sēnēf ºĵretmeni ile DEO ºĵretmeni arasēnda yeterli eĸg¿d¿m¿n saĵlanamadēĵē, sēnēf 

ºĵretmenlerinin s¿rece yeterince d©hil olmadēĵē ve ºĵrencilerin sēnēf i­i derslerden geri 

kalabileceklerine yºnelik kaygēlarēn bulunduĵu ifade edilmektedir (¥pengin ve G¿rg¿r, 2021). Ayrēca 
veli desteĵinin saĵlandēĵē durumlarda ºĵrenci baĸarēsēnēn arttēĵē, ancak bazē velilerin s¿rece yeterince 

katēlmadēĵē da belirtilmektedir (Bal ¢elik ve ¢elik, 2025). Bu nedenle DEO uygulamalarēnēn etkililiĵini 

artērmak i­in sēnēf ºĵretmeni, DEO ºĵretmeni ve veliler arasēndaki iletiĸim ve iĸ birliĵini g¿­lendirecek 

yapēlandērēlmēĸ mekanizmalarēn geliĸtirilmesi ºnerilmektedir. 

3.8. ¥ĵrenci ¢ēktēlarē ve Karĸēlaĸēlan Sorunlar 

T¿m yapēsal ve fiziksel sorunlara raĵmen DEO uygulamalarēnēn ºĵrenciler ¿zerinde ºnemli olumlu 

etkiler yarattēĵē gºr¿lmektedir. Araĸtērmalar, DEO uygulamasēnēn ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēnē, 
okuma-yazma hēzlarēnē ve matematik becerilerini artērdēĵēnē; birebir y¿r¿t¿len eĵitimin ºĵrenme 

eksiklerini gidermede etkili olduĵunu gºstermektedir (El­iboĵa ve El­iboĵa, 2024; G¿ngºr, 2022; 

Yazarkan, 2020). Ayrēca uygulamanēn ºĵrencilerin ºzg¿venlerini artērdēĵē, baĸarma duygusunu 

geliĸtirdiĵi ve okula karĸē daha olumlu tutum kazanmalarēna katkē saĵladēĵē belirtilmektedir (Bal ¢elik 

ve ¢elik, 2025; El­iboĵa ve El­iboĵa, 2024). 

Bununla birlikte uygulamanēn okul saatleri i­inde y¿r¿t¿lmesi nedeniyle bazē ºĵrencilerin beden eĵitimi 

ve resim gibi dersleri ka­ērabildiĵi, teneff¿s s¿relerinin kēsalabildiĵi veya ek ºdev y¿k¿yle 
karĸēlaĸabildiĵi ifade edilmektedir (Demirhan, 2023; ¥pengin ve G¿rg¿r, 2021). Ayrēca ºĵrencilerin 

sēnēftan ayrēlmasēnēn bazē durumlarda etiketlenme hissine ve akran baskēsēna yol a­abildiĵi de 

belirtilmektedir (Bal ¢elik ve ¢elik, 2025). Bu nedenle DEO uygulamalarēnēn olumlu etkileri 
korunurken ders kaybē, etiketlenme ve akran baskēsē gibi olasē olumsuzluklarē azaltacak bi­imde 

planlanmasē ve daha esnek uygulama modellerinin geliĸtirilmesi ºnerilmektedir. 

4. TARTIķMA VE SONU¢ 

Bu sistematik derleme ­alēĸmasēnda, T¿rkiyeôde ilkokul d¿zeyinde y¿r¿t¿len DEO uygulamalarēnē konu 
alan ve 2011ï2026 yēllarē arasēnda yayēmlanan 18 araĸtērma incelenmiĸtir. Bulgular, DEO 

uygulamalarēnēn yasal olarak tanēmlanmēĸ bir ­er­eveye sahip olmasēna raĵmen uygulamada fiziki, 

donanēmsal ve pedagojik a­ēdan ­eĸitli sorunlar barēndērdēĵēnē; buna karĸēn ºĵrenciler ¿zerinde belirgin 

olumlu etkiler yarattēĵēnē gºstermektedir. 

Derleme sonu­larē, okullardaki fiziksel altyapēnēn ­oĵu zaman DEO standartlarēnē karĸēlamadēĵēnē ve 

uygulamanēn ge­ici ya da eĵitsel a­ēdan yetersiz mek©nlarda y¿r¿t¿ld¿ĵ¿n¿ ortaya koymaktadēr 
(Demirhan, 2023; Yazēcēoĵlu, 2020). Benzer ĸekilde ºĵretim materyalleri ve teknolojik donanēm 

a­ēsēndan da ºnemli eksiklikler bulunduĵu ve bu eksikliklerin ­oĵu zaman ºĵretmenlerin bireysel 

­abalarēyla giderilmeye ­alēĸēldēĵē gºr¿lmektedir (Sarē ve Se­il-Karamuklu, 2021; Tortop ve Din­er, 

2016). Bu bulgu olduk­a dikkat ­ekicidir; ­¿nk¿ fiziki standartlar saĵlanamasa bile, ºĵretmenin 
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saĵladēĵē birebir ve yoĵun ilginin ºzel gereksinimli ºĵrencilerin psikososyal ve akademik geliĸiminde 

ne kadar kritik bir rol oynadēĵēnē tartēĸmasēz bir bi­imde ortaya koymaktadēr. 

¥ĵretmen yeterlikleri a­ēsēndan elde edilen bulgular, ºzel eĵitim alanēnda yeterli mesleki hazērlēĵēn 
bulunmamasē ve uygulamaya dayalē hizmet i­i eĵitimlerin sēnērlē olmasēnēn DEO uygulamalarēnēn 

niteliĵini etkilediĵini gºstermektedir (¢aĵlar Karaca ve Kurt, 2023; Taĸ, 2021). ¥zellikle BEP 

hazērlama, farklēlaĸtērēlmēĸ ºĵretim yºntemleri ile ºl­me ve deĵerlendirme s¿re­lerinde ºĵretmenlerin 
­eĸitli g¿­l¿kler yaĸadēĵē belirtilmektedir (Yazēcēoĵlu, 2020; Yēldēz ve Atamt¿rk, 2024). Literat¿rdeki 

bu bulgular, ºĵretmenlere lisans eĵitimi sērasēnda veya gºrev s¿recinde verilen teorik bilgilerin, sēnēf i­i 

uygulamalar (materyal geliĸtirme, BEP hazērlama vb.) a­ēsēndan yeterli olmadēĵēnē gºstermektedir. 
Bununla birlikte derlemenin dikkat ­ekici bulgularēndan biri, DEO uygulamalarēnēn ºĵrenciler ¿zerinde 

olumlu ve tutarlē sonu­lar ortaya koymasēdēr. ¢alēĸmalar, DEO uygulamalarēnēn ºĵrencilerin akademik 

baĸarēlarēnē artērdēĵēnē, okuma-yazma ve matematik becerilerini geliĸtirdiĵini ve birebir y¿r¿t¿len 

eĵitimin ºĵrenme eksiklerinin giderilmesinde etkili olduĵunu gºstermektedir (El­iboĵa ve El­iboĵa, 
2024; G¿ngºr, 2022). Ayrēca ºĵrencilerin ºzg¿ven kazandēklarē, baĸarma duygusunu deneyimledikleri 

ve okula karĸē daha olumlu tutum geliĸtirdikleri de belirtilmektedir (Bal ¢elik ve ¢elik, 2025; Bozak ve 

¢ay, 2023). 

 DEO uygulamalarēnēn baĸarēsēnda paydaĸlar (sēnēf ºĵretmeni, DEO ºĵretmeni, okul idaresi, rehberlik 

servisi ve aile) arasē iĸ birliĵinde yaĸanan aksaklēklar s¿recin verimliliĵini d¿ĸ¿rmektedir. Yēlmaz ve 

Yēlmaz (2022), uygulamanēn baĸarēsē i­in sēnēf ºĵretmeni, DEO ºĵretmeni ve rehberlik servisinin iĸ 
birliĵi i­inde ­alēĸmasēnēn zorunluluĵuna dikkat ­ekmektedir (¥pengin ve G¿rg¿r, 2021). DEO 

programēnēn genel eĵitim sēnēfēndaki derslerle eĸg¿d¿ml¿ y¿r¿t¿lmesi gerektiĵini, aksi takdirde 

ºĵrencilerin sēnēfta iĸlenen konulardan geri kalma kaygēsē yaĸadēklarēnē ve dersler arasē kopukluklar 

meydana geldiĵini belirtmektedir. Ayrēca velilerin s¿rece aktif d©hil edilmemesi, uygulamanēn okul 

dēĸēna taĸēnmasēnē ve kalēcēlēĵēnē engellemektedir. 

Sonu­ olarak bu derleme, DEO uygulamalarēnēn etkililiĵinin yalnēzca fiziki koĸullara veya donanēma 

baĵlē olmadēĵēnē; ºĵretmenïºĵrenci etkileĸimi ve birebir eĵitsel desteĵin ºzel eĵitim baĵlamēnda 
belirleyici bir rol oynadēĵēnē gºstermektedir. Bununla birlikte DEO uygulamalarēnēn s¿rd¿r¿lebilir ve 

nitelikli bir yapēya kavuĸabilmesi i­in fiziki ve teknolojik altyapēnēn g¿­lendirilmesi, ºĵretmen 

yeterliklerinin geliĸtirilmesi ve paydaĸlar arasē iĸ birliĵinin kurumsal mekanizmalarla desteklenmesi 

gerekmektedir. DEO uygulamalarē mevcut yapēsal ve pedagojik sēnērlēlēklara raĵmen ºĵrencilerin 
akademik ve psiko-sosyal geliĸimleri a­ēsēndan ºnemli katkēlar sunmaktadēr. Belirlenen sorun alanlarēna 

yºnelik b¿t¿nc¿l d¿zenlemelerin hayata ge­irilmesi, DEO uygulamalarēnēn kaynaĸtērma eĵitimi 

s¿recinde daha etkili ve s¿rd¿r¿lebilir bir destek mekanizmasēna dºn¿ĸmesine katkē saĵlayacaktēr. 

5. ¥NERĶLER 

Bu sistematik derlemeden elde edilen bulgular doĵrultusunda, DEO uygulamalarēnēn etkililiĵini 

artērmaya yºnelik aĸaĵēdaki ºneriler geliĸtirilmiĸtir: 

ǒ DEO uygulamalarēna iliĸkin mevzuatēn, sahadaki uygulamalarē daha a­ēk bi­imde 

yºnlendirecek ve uygulama birliĵini saĵlayacak ĸekilde g¿ncellenmesi gerekmektedir. 

ǒ T¿m okullarda DEO i­in standartlara uygun, baĵēmsēz ve eĵitim-ºĵretim gerekliliklerini 

karĸēlayan fiziksel mek©nlarēn oluĸturulmasē ºnem taĸēmaktadēr. 

ǒ DEOônun ºĵretim materyalleri ve teknolojik donanēm a­ēsēndan kurumsal olarak desteklenmesi 
ve gerekli ara­-gere­lerin ºĵretmenlerin bireysel imk©nlarēna bērakēlmamasē gerekmektedir. 

ǒ DEOôda gºrev yapan ºĵretmenlere yºnelik uygulama temelli ve ihtiya­ odaklē hizmet i­i 
eĵitimlerin yaygēnlaĸtērēlmasē; ºzellikle BEP hazērlama ve bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim 

yeterliklerinin g¿­lendirilmesi ºnerilmektedir. 

ǒ Sēnēf ºĵretmeni, DEO ºĵretmeni ve veliler arasēndaki iletiĸim ve iĸ birliĵini g¿­lendirecek 
yapēlandērēlmēĸ mekanizmalarēn oluĸturulmasē gerekmektedir. 

ǒ DEO uygulamalarēnēn ºĵrencilerin ders kaybē ve etiketlenme yaĸamalarēnē ºnleyecek bi­imde 
esnek ve ºĵrenci odaklē olarak planlanmasē ºnem taĸēmaktadēr. 
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¥zet: Dijital teknolojilerin eĵitim ortamlarēna entegrasyonu ve uzaktan ºĵrenme uygulamalarēnēn yaygēnlaĸmasē, 

ºĵretme ve ºĵrenme s¿re­lerinde ºnemli dºn¿ĸ¿mlere yol a­mēĸtēr. Uzaktan eĵitim esneklik ve eriĸilebilirlik 

saĵlamakla birlikte, ºĵrenciler arasē etkileĸim ve aktif katēlēmēn s¿rd¿r¿lebilirliĵi teknoloji aracēlē ºĵrenme 

ortamlarēnda ºnemli bir pedagojik problem olarak gºr¿lmektedir (Moore, 1993; Bozkurt & Sharma, 2020). 

Uygulamaya dayalē ºĵrenmenin merkezde olduĵu robotik kodlama eĵitimlerinde bu durum daha belirgin hale 

gelmektedir. Robotik kodlama etkinliklerinin problem ­ºzme ve bilgi iĸlemsel d¿ĸ¿nme becerilerinin geliĸimini 

desteklediĵi belirtilmektedir (Papert, 1980; Wing, 2006). Ķĸbirliĵine Dayalē Problem ¢ºzme (Collaborative 

Problem Solving ï CPS) yaklaĸēmē ise ºĵrencilerin ortak problem durumlarē ¿zerinde birlikte ­alēĸarak ­ºz¿m 

¿retmelerini ve bilgi yapēlandērmalarēnē destekleyen bir ºĵrenme yaklaĸēmē olarak tanēmlanmaktadēr (Nelson, 

1999; OECD, 2017). Bu baĵlamda araĸtērmanēn amacē, CPS yaklaĸēmē temel alēnarak tasarlanacak uzaktan 
robotik kodlama etkinliklerine katēlan ºĵrencilerin ºĵrenme s¿re­lerini ve iĸbirlikli ºĵrenme deneyimlerini 

incelemektir. Araĸtērma, nitel araĸtērma yºntemlerinden eylem araĸtērmasē deseni kapsamēnda y¿r¿t¿lecektir 

(Kemmis & McTaggart, 2005). ¢alēĸma grubunu gºn¿ll¿l¿k esasēna dayalē olarak se­ilecek 6. sēnēf d¿zeyinde 

toplam 16 ºĵrenci oluĸturmaktadēr. Uygulama s¿reci, haftada iki saat olmak ¿zere sekiz haftalēk ­evrim i­i bir 

ºĵretim programē ĸeklinde planlanmēĸtēr ve Google Meet ortamēnda ger­ekleĸtirilecektir. Robotik kodlama 

etkinliklerinde Codey Rocky robotu ve mBlock programlama ortamē kullanēlacaktēr. ¥ĵrenciler iĸbirlikli 

ºĵrenmeyi desteklemek amacēyla k¿­¿k gruplara ayrēlacaktēr. Veriler yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler, 

araĸtērmacē gºzlemleri ve ºĵrencilerin s¿re­ boyunca oluĸturacaklarē dijital ¿r¿nler aracēlēĵēyla toplanacaktēr. 

Elde edilen veriler tematik analiz yºntemi kullanēlarak ­ºz¿mlenecektir (Braun & Clarke, 2006). Araĸtērma 

sonucunda ºĵrencilerin ortak problem yorumlama, birlikte karar alma ve yinelemeli ­ºz¿m geliĸtirme s¿re­leri 

sergilemelerinin ortaya konulmasē beklenmektedir. ¢alēĸmanēn, uzaktan robotik kodlama eĵitimlerinde iĸbirlikli 

ºĵrenme s¿re­lerinin nasēl yapēlandērēlabileceĵine iliĸkin pedagojik ­ēkarēmlar sunmasē ama­lanmaktadēr. Bu 
kapsamda elde edilecek bulgularēn; grup temelli gºrev tasarēmēnēn planlanmasē, ºĵretmenin rehberlik rol¿n¿n 

yapēlandērēlmasē, dijital iĸbirliĵi ara­larēnēn ºĵrenme s¿recine entegrasyonu ve ºĵrenciler arasē etkileĸimi 

destekleyen ­evrim i­i ºĵrenme ortamlarēnēn d¿zenlenmesine yºnelik uygulamaya dºn¿k ºneriler sunmasē 

hedeflenmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Eĵitim, Robotik Kodlama, Ķĸbirlikli Problem ¢ºzme, Cps, ¢evrim Ķ­i ¥ĵrenme 

 

1. Giriĸ 

Dijital teknolojilerin geliĸmesi eĵitim ortamlarēnda ºnemli dºn¿ĸ¿mlere yol a­mēĸtēr. ¥zellikle uzaktan 

ºĵrenme uygulamalarēnēn yaygēnlaĸmasēyla birlikte ºĵretme ve ºĵrenme s¿re­leri farklē bir yapēya 

dºn¿ĸm¿ĸt¿r. ¢evrim i­i ºĵrenme ortamlarē ºĵrencilere zaman ve mek©n a­ēsēndan esneklik saĵlasa da 
anlamlē etkileĸimi s¿rd¿rmek ºnemli bir g¿­l¿k olarak gºr¿lmektedir (Moore, 1993; Bozkurt & Sharma, 

2020). Bu durum ºzellikle uygulamaya dayalē ºĵrenme s¿re­lerinin merkezde olduĵu robotik kodlama 

gibi alanlarda daha belirgin hale gelmektedir. 
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Robotik kodlama eĵitimi ºĵrencilerin problem ­ºzme, algoritmik d¿ĸ¿nme ve bilgi iĸlemsel d¿ĸ¿nme 

becerilerini geliĸtiren ºnemli bir ºĵrenme alanēdēr (Papert, 1980; Wing, 2006). Robotik eĵitiminde 

ºĵrencilerin aktif olarak deneyim kazanmalarē ve uygulama yapmalarē ºĵrenme s¿re­lerinin niteliĵini 
artērmaktadēr. Bununla birlikte robotik kodlama etkinlikleri ­oĵu zaman bireysel etkinlikler ĸeklinde 

y¿r¿t¿lmekte ve ºĵrenciler arasē etkileĸim yeterince desteklenememektedir. 

Ķĸbirliĵine dayalē problem ­ºzme (Collaborative Problem Solving ï CPS) yaklaĸēmē ºĵrencilerin ortak 
bir problem ¿zerinde birlikte ­alēĸarak ­ºz¿m ¿retmelerini saĵlayan bir ºĵrenme yaklaĸēmēdēr. Bu 

yaklaĸēm sosyal yapēlandērmacē kurama dayanmaktadēr ve ºĵrenmenin sosyal etkileĸim yoluyla 

ger­ekleĸtiĵini savunmaktadēr (Vygotsky, 1978; Nelson, 1999). CPS yaklaĸēmē ºĵrencilerin fikir 

paylaĸēmē yapmalarēnē, birlikte karar vermelerini ve ortak ­ºz¿mler geliĸtirmelerini desteklemektedir. 

Eĵitim teknolojileri alanēnda robotik eĵitimi ve iĸbirlikli ºĵrenme ¿zerine ­eĸitli ­alēĸmalar bulunmasēna 

raĵmen bu iki yaklaĸēmēn uzaktan ºĵrenme ortamlarēnda birlikte ele alēndēĵē araĸtērmalar sēnērlēdēr. 

Uzaktan ºĵrenme ortamlarēnda sosyal etkileĸimin azalmasē ve akran iĸbirliĵinin s¿rd¿r¿lebilirliĵinde 
yaĸanan g¿­l¿kler ºĵrenme deneyimini etkileyebilmektedir (Garrison, Anderson & Archer, 2000). Bu 

nedenle CPS temelli uzaktan robotik kodlama etkinliklerinin ºĵrenci deneyimleri a­ēsēndan incelenmesi 

ºnemli gºr¿lmektedir. 

2. Yºntem 

2.1 Araĸtērma Modeli 

Bu araĸtērma nitel araĸtērma yºntemlerinden eylem araĸtērmasē modeli kullanēlarak y¿r¿t¿lecektir. 
Eylem araĸtērmasē araĸtērmacēnēn uygulama s¿recine aktif olarak katēldēĵē ve mevcut uygulamalarē 

geliĸtirmeyi ama­layan araĸtērma yaklaĸēmlarēndan biridir (Kemmis & McTaggart, 2005). Eĵitim 

alanēnda eylem araĸtērmalarē ºĵretim s¿re­lerini geliĸtirmeye yºnelik ºnemli bir araĸtērma yaklaĸēmē 

olarak kabul edilmektedir. 

2.2 Katēlēmcēlar 

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu 6. sēnēf d¿zeyinde ºĵrenim gºren ve gºn¿ll¿ olarak araĸtērmaya katēlan 

toplam 16 ºĵrenci oluĸturacaktēr. Katēlēmcēlarēn temel d¿zeyde algoritma ve blok tabanlē kodlama 

bilgisine sahip olduklarē varsayēlmaktadēr. 

2.3 Uygulama S¿reci 

Araĸtērma s¿reci sekiz haftalēk bir ºĵretim programē ĸeklinde planlanmēĸtēr. Dersler haftada iki saat 

olmak ¿zere ­evrim i­i ortamda ger­ekleĸtirilecektir. Uygulama s¿recinde Codey Rocky robotu ve 
mBlock programlama ortamē kullanēlacaktēr. ¥ĵrenciler iĸbirlikli ºĵrenmeyi desteklemek amacēyla 

k¿­¿k gruplara ayrēlacaktēr. Alanyazēnda 3ï5 kiĸilik gruplarēn ºĵrenciler arasē etkileĸimi artērdēĵē ve 

ortak problem ­ºzme s¿re­lerini desteklediĵi belirtilmektedir (Johnson & Johnson, 2009; Slavin, 2014). 

Etkinlikler CPS yaklaĸēmēnēn aĸamalarēna uygun ĸekilde yapēlandērēlacaktēr. Bu s¿re­te ºĵrenciler 

problem durumunu analiz edecek, grup i­inde ­ºz¿m planlayacak, ­ºz¿m¿ uygulayacak ve elde edilen 

sonu­larē deĵerlendireceklerdir. 

2.4 Veri Toplama Ara­larē 

Araĸtērmada veri toplamak amacēyla yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler, araĸtērmacē gºzlemleri ve 

ºĵrencilerin oluĸturduĵu dijital ¿r¿nler kullanēlacaktēr. Gºr¿ĸmeler ºĵrencilerin ºĵrenme deneyimlerini 

ve s¿re­te karĸēlaĸtēklarē zorluklarē ortaya koymak amacēyla ger­ekleĸtirilecektir. 

2.5 Veri Analizi 

Toplanan veriler tematik analiz yºntemi kullanēlarak analiz edilecektir (Braun & Clarke, 2006). Bu 

s¿re­te veriler kodlanacak, benzer kodlar bir araya getirilerek temalar oluĸturulacak ve ºĵrencilerin 

ºĵrenme deneyimlerine iliĸkin ºr¿nt¿ler ortaya ­ēkarēlacaktēr. 
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3. Beklenen Bulgular ve Tartēĸma  

Bu araĸtērmanēn uzaktan robotik kodlama eĵitimlerinde iĸbirlikli ºĵrenme s¿re­lerinin nasēl 

yapēlandērēlabileceĵine iliĸkin ºnemli pedagojik ­ēkarēmlar sunmasē beklenmektedir. CPS yaklaĸēmēyla 
tasarlanan etkinliklerin ºĵrenciler arasē etkileĸimi artērabileceĵi ve ­evrim i­i ºĵrenme ortamlarēnda 

daha aktif katēlēm saĵlayabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Araĸtērma kapsamēnda ºĵrencilerin grup ­alēĸmalarē aracēlēĵēyla fikir paylaĸēmē yapmalarē, ortak 
­ºz¿mler geliĸtirmeleri ve birlikte problem ­ºzme s¿re­lerine katēlmalarē beklenmektedir. Bu durum 

ºĵrencilerin hem biliĸsel hem de sosyal ºĵrenme deneyimlerini destekleyebilir. 

Bununla birlikte uzaktan ºĵrenme ortamlarēnda iletiĸim gecikmeleri, teknik sorunlar veya grup 
koordinasyonu gibi ­eĸitli g¿­l¿klerin de ortaya ­ēkabileceĵi ºngºr¿lmektedir. Ancak bu s¿re­ 

ºĵrencilerin sorumluluk alma, iĸbirliĵi yapma ve problem ­ºzme becerilerinin geliĸmesine katkē 

saĵlayabilir. 

Bu ­alēĸmanēn bulgularēnēn uzaktan robotik kodlama derslerinin tasarlanmasē ve uygulanmasē 
konusunda ºĵretmenlere yol gºsterici olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Ayrēca dijital iĸbirliĵi ara­larēnēn 

ºĵrenme s¿re­lerindeki rol¿ne iliĸkin ºnemli ­ēkarēmlar sunmasē beklenmektedir. 
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¥zet: Bu ­alēĸmanēn amacē, fen bilgisi dersinde kullanēlan kēsa cevaplē sorularēn mevcut Yapay Zeka (YZ) 
sistemleri aracēlēĵēyla otomatik olarak deĵerlendirilebilirliĵini incelemektir. Kēsa cevaplē sorular, ºĵrencilerin 

kavramsal anlama d¿zeylerini ve bilimsel muhakeme becerilerini ortaya koymada ºnemli bir ºl­me aracēdēr. 

Ancak bu t¿r sorularēn puanlanmasē zaman alēcē olmakta ve puanlayēcēlar arasē tutarlēlēk sorunlarē ortaya 

­ēkabilmektedir. Son yēllarda b¿y¿k dil modellerine dayalē YZ sistemleri, doĵal dili anlama ve metinleri 

deĵerlendirme konusunda ºnemli ilerlemeler kaydetmiĸtir. Literat¿rde, bu sistemlerin a­ēk u­lu yanētlarē insan 

puanlamasēna yakēn d¿zeyde deĵerlendirebildiĵine iliĸkin bulgular bulunmaktadēr. Bununla birlikte, fen eĵitimi 

baĵlamēnda ve T¿rk­e kēsa cevaplē yanētlar ¿zerinde ger­ekleĸtirilen ­alēĸmalar sēnērlēdēr. Bu ­alēĸma 

kapsamēnda, fen bilgisi dersine ait kēsa cevaplē sorulara verilen ºĵrenci yanētlarēnēn alan uzmanlarē tarafēndan 

puanlanmasē ve bu puanlarēn ­eĸitli YZ sistemleri tarafēndan ¿retilen deĵerlendirmelerle karĸēlaĸtērēlmasē 

planlanmaktadēr. Literat¿r doĵrultusunda, YZ sistemlerinin insan puanlarē ile anlamlē d¿zeyde iliĸki gºstermesi 

beklenmektedir. ¢alēĸmanēn, eĵitimde YZônēn ºl­me ve deĵerlendirme s¿re­lerinde kullanēm potansiyeline iliĸkin 

ºnemli ­ēkarēmlar sunmasē ºngºr¿lmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Yapay Zeka, Otomatik Puanlama, ¥l­me ve Deĵerlendirme 
 

1. Giriĸ  

Eĵitimde ºl­me ve deĵerlendirme s¿re­leri, yalnēzca ºĵrencilerin bilgi d¿zeylerini belirlemeye deĵil, 
aynē zamanda ¿st d¿zey biliĸsel becerilerini ortaya koymaya da hizmet etmektedir. ¥zellikle fen eĵitimi 

baĵlamēnda ºĵrencilerin kavramsal anlayēĸlarēnē, bilimsel akēl y¿r¿tme becerilerini ve problem ­ºzme 

s¿re­lerini deĵerlendirmek, ­aĵdaĸ ºĵretim yaklaĸēmlarēnēn temel hedefleri arasēnda yer almaktadēr. Bu 
doĵrultuda a­ēk u­lu sorular, ºĵrencilerin d¿ĸ¿nme s¿re­lerini ayrēntēlē bi­imde yansētmalarēna olanak 

tanēmasē bakēmēndan ºnemli bir ºl­me aracē olarak ºne ­ēkmaktadēr. 

Bloomôun biliĸsel alan taksonomisi, ºĵrenme ­ēktēlarēnēn bilgi d¿zeyinin ºtesine ge­erek analiz, sentez 
ve deĵerlendirme gibi ¿st d¿zey becerileri kapsamasē gerektiĵini vurgulamaktadēr (Bloom, 1956). Daha 

sonra g¿ncellenen taksonomi, biliĸsel s¿re­ boyutunu daha sistematik bir ­er­eveye oturtmuĸtur 

(Anderson & Krathwohl, 2001). A­ēk u­lu sorular, ºzellikle analiz etme, deĵerlendirme ve yaratma 

basamaklarēnda yer alan kazanēmlarēn ºl­¿lmesinde etkili ara­lar olarak kabul edilmektedir. Fen 
bilimleri ºĵretiminde ºĵrencilerin kavram yanēlgēlarēnēn belirlenmesi ve bilimsel a­ēklama ¿retme 

becerilerinin ºl­¿lmesi a­ēsēndan a­ēk u­lu maddeler ºnemli avantajlar sunmaktadēr (NRC, 2012). 

Bununla birlikte a­ēk u­lu sorularēn deĵerlendirilmesi, ­oktan se­meli testlere kēyasla daha fazla zaman 
ve uzmanlēk gerektirmektedir. Deĵerlendiriciler arasē tutarlēlēk (inter-rater reliability) sorunu, bu t¿r 

ºl­me ara­larēnēn g¿venirliĵini etkileyebilmektedir. ¥l­me sonu­larēnēn nesnelliĵini artērmak amacēyla 

rubrik temelli deĵerlendirme yaklaĸēmlarē geliĸtirilmiĸ olsa da insan faktºr¿nden kaynaklanan 

farklēlēklar tamamen ortadan kaldērēlamamaktadēr (Jonsson & Svingby, 2007). 
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Bu baĵlamda otomatik puanlama sistemleri eĵitim araĸtērmalarēnda ºnemli bir ­alēĸma alanē h©line 

gelmiĸtir. Otomatik kēsa cevap puanlama (Automated Short Answer Grading ï ASAG) sistemleri, 

ºĵrencilerin yazēlē yanētlarēnē doĵal dil iĸleme (NLP) teknikleri aracēlēĵēyla analiz etmeyi 
ama­lamaktadēr. Ķlk dºnem ­alēĸmalarda anahtar kelime eĸleĸtirme ve y¿zeysel dil ºzelliklerine dayalē 

yºntemler kullanēlmēĸtēr (Page, 1966). Daha sonraki s¿re­te makine ºĵrenmesi yaklaĸēmlarē devreye 

girmiĸ ve istatistiksel modeller aracēlēĵēyla daha geliĸmiĸ analizler yapēlmēĸtēr (Burrows ve diĵerleri., 

2015). 

Derin ºĵrenme tekniklerinin geliĸmesiyle birlikte baĵlamsal dil modelleri, metinleri yalnēzca sºzc¿k 

d¿zeyinde deĵil, anlam b¿t¿nl¿ĵ¿ i­inde deĵerlendirebilme kapasitesine ulaĸmēĸtēr (Devlin ve diĵerleri., 
2019). ¥zellikle b¿y¿k veri k¿meleri ¿zerinde eĵitilen b¿y¿k dil modelleri (Large Language Models ï 

LLM), metin ¿retme, ºzetleme, sēnēflandērma ve deĵerlendirme gibi karmaĸēk gºrevleri yerine 

getirebilmektedir (Vaswani ve diĵerleri., 2017; Brown ve diĵerleri., 2020). Bu modeller, baĵlamē 

dikkate alarak ºĵrenci yanētlarēnē daha b¿t¿nc¿l bi­imde analiz edebilme potansiyeline sahiptir. 

Son dºnemde YZ sistemlerinin eĵitim alanēnda kullanēmē giderek artmaktadēr. B¿y¿k dil modellerinin 

ºĵrenci geri bildirimi ¿retme, rubrik temelli puanlama yapma ve performans deĵerlendirme s¿re­lerine 

destek olabileceĵi belirtilmektedir (Kasneci ve diĵerleri., 2023; Zawacki-Richter ve diĵerleri., 2019). 
Ancak bu sistemlerin ge­erlik, g¿venirlik ve etik boyutlarē h©len tartēĸēlmaktadēr. Yapay zek© 

sistemlerinin deĵerlendirme s¿re­lerinde tek baĸēna karar verici olmasē yerine, ºĵretmenin pedagojik 

uzmanlēĵē ile birlikte kullanēldēĵē hibrit modellerin daha s¿rd¿r¿lebilir olduĵu ifade edilmektedir 

(Luckin ve diĵerleri., 2016). 

Fen eĵitimi ºzelinde deĵerlendirildiĵinde, kavramsal anlama ve bilimsel muhakeme gibi karmaĸēk 

biliĸsel s¿re­lerin ºl­¿lmesinde YZ temelli sistemlerin performansēnēn dikkatle incelenmesi 

gerekmektedir. ¥ĵrenci yanētlarēnēn baĵlamsal ve anlamsal ºzelliklerinin doĵru bi­imde analiz edilmesi, 
bu sistemlerin g¿venilirliĵini belirleyen temel faktºrlerden biridir. Mevcut literat¿r, otomatik puanlama 

sistemlerinin insan puanlayēcēlarla orta ve y¿ksek d¿zeyde korelasyon gºsterebildiĵini ortaya 

koymaktadēr (Shermis & Hamner, 2012). Bununla birlikte a­ēk u­lu fen sorularēnēn 

deĵerlendirilmesinde b¿y¿k dil modellerinin kullanēlabilirliĵine iliĸkin araĸtērmalar hen¿z sēnērlēdēr. 

Bu ­alēĸma, ºzg¿n bir model geliĸtirmek yerine mevcut b¿y¿k dil modellerinin a­ēk u­lu fen bilgisi 

sorularēnēn deĵerlendirilmesindeki potansiyelini incelemeyi ama­lamaktadēr. Bºylece hem ºl­me-

deĵerlendirme literat¿r¿ne hem de YZ destekli eĵitim uygulamalarēna katkē sunulmasē 

hedeflenmektedir. 

2. Yºntem 

2.1. Araĸtērma Modeli 

Bu ­alēĸma betimsel ve karĸēlaĸtērmalē bir araĸtērma tasarēmēna sahiptir. Ķnsan puanlamasē ile yapay zek© 

temelli puanlama sonu­larē karĸēlaĸtērēlacaktēr. 

2.2. Veri Seti 

Araĸtērmada ortaokul d¿zeyinde fen bilgisi dersine ait a­ēk u­lu sorular ve ºĵrenci yanētlarē 

kullanēlacaktēr. ¥ĵrenci yanētlarē ºncelikle alan uzmanē ºĵretmenler tarafēndan rubrik doĵrultusunda 

puanlanacaktēr. 

3.3. S¿re­ 

¥ĵrenci yanētlarēnēn uzman ºĵretmenler tarafēndan puanlanmasē. Aynē yanētlarēn b¿y¿k dil modeli 

tarafēndan deĵerlendirilmesi. Elde edilen puanlarēn karĸēlaĸtērēlmasē. Bu ­alēĸmada ºzg¿n bir YZ modeli 

de eĵitilecek ve mevcut b¿y¿k dil modellerinin performansē analiz edilecektir. 

3.4. Veri Analizi 

Ķnsan ve YZ puanlarē arasēndaki iliĸki Pearson korelasyon katsayēsē ile incelenecektir. Ayrēca ortalama 

puan farklarē ve tutarlēlēk analizleri yapēlacaktēr. 
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3.5.Beklenen Bulgular 

¢alēĸma sonucunda insan puanlamasē ile YZ puanlamasē arasēnda orta ve y¿ksek d¿zeyde korelasyon 

elde edilmesi beklenmektedir. Kavramsal doĵruluk i­eren yanētlarēn deĵerlendirilmesinde YZ ônēn 
tutarlē sonu­lar vermesi ºngºr¿lmektedir. Ancak yaratēcē ve ºzg¿n ifadeler i­eren yanētlarēn 

deĵerlendirilmesinde sapmalar gºr¿lebileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

5. Tartēĸma 

YZ destekli deĵerlendirme sistemleri, ºzellikle b¿y¿k ºl­ekli sēnavlarda zaman tasarrufu ve 

ºl­eklenebilirlik avantajē saĵlayabilir. Bununla birlikte, ºl­me ara­larēnēn ge­erlik ve g¿venirlik 

ºzelliklerinin korunmasē ºnemlidir. ¥ĵretmenin pedagojik yargēsē ile YZ sistemlerinin analitik g¿c¿n¿n 

birlikte kullanēldēĵē hibrit modeller daha s¿rd¿r¿lebilir bir yaklaĸēm sunmaktadēr. 

6. Sonu­ ve ¥neriler 

Bu ­alēĸmanēn, a­ēk u­lu fen bilgisi sorularēnēn deĵerlendirilmesinde YZ kullanēmēna iliĸkin literat¿re 

katkē saĵlamasē beklenmektedir. Gelecekte farklē sēnēf d¿zeyleri ve daha geniĸ veri setleri ile yapēlacak 
­alēĸmalar, sistemlerin genellenebilirliĵini artēracaktēr. Ayrēca rubrik tabanlē yapay zek© 

entegrasyonunun daha g¿venilir sonu­lar ¿retebileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 
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¥zet: Candida t¿rlerinde antifungal direncin artmasē, alternatif etki mekanizmalarēna sahip yeni biyoaktif 

bileĸiklere olan ihtiyacē artērmēĸtēr. Bu ­alēĸma, spektrofotometrik yºntemler kullanēlarak, Malt Ekstrakt Broth'ta 

yetiĸtirilen Lentinula edodes tarafēndan ¿retilen ekstrasel¿ler peptitlerin Candida albicans'a karĸē antifungal 

aktivitesini ve mekanizmalarēnē araĸtērmaktadēr. Antifungal etkiler, dehidrojenaz baĵēl aktivitesi (TTC-DRA), 

h¿cre i­i protein sēzēntēsē ve DNA sēzēntēsē testleri ile deĵerlendirilmiĸtir. ķitake ekstrasel¿ler peptitleri, C. 

albicans'ēn metabolik aktivitesinde ºnemli, zamana baĵlē bir azalmaya ve protein ve n¿kleik asit sēzēntēsēnda bir 
artēĸa neden olarak, mantar h¿cre zarē b¿t¿nl¿ĵ¿n¿n bozulduĵunu gºstermiĸtir. Bu bulgular, ĸitake kaynaklē 

peptitlerin antifungal aktivitesinin, geleneksel ergosterol hedefli mekanizmalardan ziyade, metabolik inhibisyon 

ve membran destabilizasyonu yoluyla ger­ekleĸtiĵini d¿ĸ¿nd¿rmektedir. Bu araĸtērma, mantarlardan elde edilen 

h¿cre dēĸē peptitlerin umut vadeden doĵal antifungal ajanlar olarak potansiyelini vurgulamakta ve etki 

mekanizmalarēna dair bilgiler sunmaktadēr. 

 Anahtar Kelimeler: Shiitake, Antifungal Activity, Candida Albicans 

 

Mechanism of Antifungal Activity of Shiitake (Lentinula Edodes) Extracellular Peptides Against Candida 

Albicans 

 

Abstract: The rise of antifungal resistance in Candida species has heightened the need for novel bioactive 
compounds with alternative modes of action. This study investigates the antifungal activity and mechanisms of 

extracellular peptides produced by Lentinula edodes cultivated in Malt Extract Broth against Candida albicans, 

utilizing spectrophotometric methods. The antifungal effects were assessed through dehydrogenase relative 

activity (TTC-DRA), intracellular protein leakage, and DNA leakage tests. The shiitake extracellular peptides 

induced a significant, time-dependent reduction in the metabolic activity of C. albicans, alongside an increase in 

protein and nucleic acid leakage, indicating a disruption of fungal cell membrane integrity. These findings suggest 

that the antifungal activity of shiitake-derived peptides is mediated through metabolic inhibition and membrane 

destabilization, rather than traditional ergosterol-targeted mechanisms. This research underscores the potential 

of fungal-derived extracellular peptides as promising natural antifungal agents and offers insights into their 

mechanisms of action. 

Keywords: Shiitake, Antimicrobial Activity, Candida Albicans 

 

1. INTRODUCTION  

Antimicrobial resistance has emerged as a significant global health issue, primarily due to the 
diminishing effectiveness of conventional antibiotics against pathogenic microorganisms. Structural 

barriers, such as membrane permeability and enzymatic inactivation mechanisms, can severely hinder 

antibiotic activity, leading to the exploration of alternative or complementary antimicrobial agents. 

Among these agents, antimicrobial peptides (AMPs) have garnered substantial attention for their ability 
to interact with microbial membranes, enhance membrane permeability, and induce leakage of 

intracellular components (Brogden, 2005). Unlike traditional antibiotics that target specific enzymatic 
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pathways, membrane-active peptides operate through a broad range of mechanisms and are believed to 

be less prone to the development of resistance (Hancock et al., 2006). 

Recent studies indicate that certain peptides may exhibit synergistic interactions with antibiotics, 
potentially improving antimicrobial effectiveness by facilitating drug penetration into microbial cells 

(Zhang et al., 2004). However, the degree of this interaction is influenced by several factors, including 

peptide structure, charge distribution, hydrophobicity, concentration, and environmental conditions 
(Hancock et al., 2006; Park et al., 2004). Edible and medicinal mushrooms, such as Lentinula edodes 

(shiitake), are promising sources of bioactive peptides. While shiitake is well-regarded for its 

immunomodulatory and nutritional benefits, recent research has highlighted the biological activity of 
low-molecular-weight peptide fractions found in mushroom hydrolysates (Feng et al., 2019; Kong et al., 

2019). However, the antimicrobial potential of extracellular peptides secreted during liquid culture and 

their interactions with antibiotics remain poorly understood. Thus, this study aimed to investigate the 

antifungal activity of extracellular peptides obtained from Lentinula edodes liquid culture against 
Candida albicans, both individually and in combination with an antibiotic, utilizing metabolic activity 

analysis based on the MTT assay. 

2. MATERIAL AND METHODS  

2.1. MTT Metabolic Activity Test and The Bliss Independence Model 

The effect of peptides obtained from shiitake cultures and a combination of antibiotics on Candida 

albicans was evaluated using the MTT metabolic activity test and the Bliss independence model. 
Experiments were performed in 96-well microplates, each well containing a total volume of 200 ÕL. 

Experimental groups were formed as follows: peptide control group (P), Candida + different peptide 

concentrations (ca+p/2, ca+p/4, ca+p/8, ca+p/16), Candida + antibiotic (ca+ant), and Candida + peptide 

+ antibiotic combination (ca+p+ant1). Missing volumes were completed with sterile culture medium to 
adjust the total volume to 200 ÕL. Microplates were incubated at 35 ÁC, and samples were analyzed at 

6, 12, 18, and 24 hours. At the specified time points, 20 ÕL of MTT solution (5 mg/mL, prepared in 

PBS) was added to each well, and the plates were incubated at 37 ÁC for 3ï4 hours. To dissolve the 
formazan crystals formed at the end of incubation, the supernatant was removed, and 100ï150 ÕL of 

DMSO was added to each well. Absorbance values were measured at 570 nm using a microplate reader, 

and the percentage of metabolic activity was calculated using the formula Eq.1. 

The possible synergistic effects of peptide and antibiotic combinations were evaluated using the Bliss 
independence model. According to this model, the expected combined effect was calculated using the 

formula Eq 2. and compared with the observed combined effect to determine synergistic, antagonistic, 

or independent interactions (Erdogan Eliuz, 2022). 

Metabolic activity (%) = (Sample absorbance/ Contol absorbance)*100 Eq.1. 

Eexp=EA+EB-(EA X EB)      Eq.2. 

Sample absorbance: The measured absorbance value of the test group (wells containing Candida 

albicans + peptide and/or antibiotic). 

Control absorbance: The absorbance value of the control group containing Candida albicans but without 

any peptide or antibiotic. 

EA: The inhibitory effect produced by the peptide alone (Lentinula edodes culture peptide). 

EB: The inhibitory effect produced by the antibiotic alone. 

Eexp: The theoretically expected inhibitory effect when the two agents are administered together, 

according to the Bliss independence model. 

Data Analysis 

Results were expressed as mean Ñ standard deviation (SD). Statistical analysis was performed using 

SPSS/ANOVA Tukey, and p < 0.05 was considered significant. 
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3. RESULT and DISCUSSION 

The antifungal effects of shiitake-derived extracellular peptides and their combination with antibiotics 

against Candida albicans were evaluated by measuring metabolic activity using the MTT assay at 
different incubation times. The results indicated that metabolic activity varied depending on peptide 

concentration and incubation time. At 6 hours, the ca+p+ant1 combination exhibited the lowest 

metabolic activity (9.21%), demonstrating a strong inhibitory effect compared to other treatment groups. 
A similar trend was observed at 12 hours, where the same combination maintained the lowest metabolic 

activity (7.62%). In contrast, some peptide-only treatments showed higher metabolic activity values, 

particularly in the ca+p/4 group at 6 hours (138.49%) and the ca+p/2 group at 24 hours (156.55%), 
suggesting that lower peptide concentrations did not consistently suppress fungal metabolism. At later 

incubation times (18ï24 hours), the ca+p+ant1 group continued to show reduced metabolic activity 

compared to most other groups, while the ca+ant treatment also demonstrated moderate inhibition. 

Overall, these results indicate that the combined application of shiitake-derived peptides and antibiotics 
produced a stronger inhibitory effect on Candida albicans metabolic activity than either component 

alone at several time points. 

 

Table 1: MTT-based metabolic activity (%) of Candida albicans following treatment with shiitake 

extracellular peptides and fluconazole. 

Hours (h) p Ca+p Ca+p/2 Ca+p/4 ca+p/8 Ca+p+ant1 Ca+ant 

6 100aÑ1.5 20.40a Ñ0.2 97.25aÑ3.5 138.49aÑ4.1 74.16aÑ2.1 9.21aÑ0.1 34.76aÑ1.2 

12 100aÑ1.5 14.44aÑ0.3 118.40aÑ3.5 46.84bÑ2.1 32.14bÑ2.2 7.62aÑ0.1 45.41aÑ1.3 

18 100aÑ1.4 99.06bÑ5.5 116.22aÑ4.1 97.18aÑ2.1 164.18aÑ3.1 46.16bÑ1.8 97.49bÑ1.1 

24 100aÑ1.3 32.37aÑ1.8 156.55aÑ4.1 91.24aÑ2.2 99.10aÑ1.9 13.44aÑ1.5 24.91aÑ0.2 

p: peptide; ca: Candida albicans; ant: antibiotic. ñaò and ñbò represent: difference between data in the same column (p < 0.05). 

 

The graph shows that the metabolic activity of Candida albicans, according to the MTT method, varies 

depending on different treatments and time points. In particular, a significant increase in metabolic 

activity was observed in some treatment groups at 18 hours, while lower activity values were detected 
in combinations containing antifungal agents. These results indicate that the applied combinations have 

different levels of effect on the metabolic activity of Candida albicans (Figure 1). 

 

 

Figure 1. Metabolic activity of Candida albicans axposed antibiotic and peptides 
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The findings of this study suggest that extracellular peptides obtained from Lentinula edodes liquid 

cultures may influence the metabolic activity of Candida albicans, particularly when used in 

combination with antibiotics. Antimicrobial peptides are known to interact with microbial membranes, 
increasing membrane permeability and leading to leakage of intracellular components, which ultimately 

disrupts cellular homeostasis (Brogden, 2005). Such mechanisms can enhance the activity of 

conventional antimicrobial agents by facilitating their penetration into microbial cells. Previous studies 
have reported that peptideïantibiotic combinations may produce synergistic antimicrobial effects by 

destabilizing microbial membranes and improving drug uptake (Hancock et al., 2006; Zhang et al., 

2004). 

Edible and medicinal mushrooms, including Lentinula edodes, are recognized as valuable sources of 

bioactive compounds such as peptides, polysaccharides, and phenolic metabolites with potential 

antimicrobial properties (Feng et al., 2019). Low-molecular-weight peptides identified in mushroom 

hydrolysates have been reported to exhibit biological activities, including antimicrobial and antioxidant 
effects (Kong et al., 2019). The results obtained in this study support these observations, as the peptideï

antibiotic combination produced the lowest metabolic activity values at several time points. However, 

the increased metabolic activity observed in some peptide-only treatments suggests that peptide 
concentration and environmental conditions may influence the interaction between fungal cells and 

peptide molecules. Therefore, further studies focusing on peptide purification, structural 

characterization, and mechanistic analysis are necessary to clarify the antifungal potential of shiitake-

derived extracellular peptides. 

Conclusion 

In conclusion, extracellular peptides derived from Lentinula edodes liquid culture demonstrated 

measurable effects on the metabolic activity of Candida albicans. The combination of these peptides 
with an antibiotic resulted in the strongest inhibitory effects at several incubation periods, suggesting a 

potential synergistic interaction. These findings indicate that mushroom-derived peptides may serve as 

promising complementary biomolecules to enhance antifungal strategies. Nevertheless, additional 
studies involving purified peptide fractions, molecular characterization, and broader antifungal testing 

are required to better understand the mechanisms underlying this interaction and to evaluate their 

potential applications in antimicrobial therapy. 
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¥zet: Bu ­alēĸma, Mersin G¿m¿ĸkum 100. Yēl Tabiat Parkēôndan ­i­eklenme dºneminde toplanan kumul bitki t¿r¿ 

Salsola kaliônin biyolojik deĵerinin ve antimikrobiyal potansiyelinin ortaya konulmasēnē ama­lamaktadēr. Kumul 

ekosistemine y¿ksek adaptasyon gºstermiĸ olan Salsola, Halocnemum ve Zygophyllum gibi t¿rler ekolojik a­ēdan 

son derece deĵerli araĸtērma materyalleri olmalarēna raĵmen, iĸletmeye a­ēlan parklarda sēklēkla batēcē ve 

gereksiz unsurlar olarak gºr¿lerek ortamdan uzaklaĸtērēlmaktadēr. Bu kapsamda, S kali. bitkisinden Soxhlet 

ekstraksiyonu yºntemiyle elde edilen ekstraktēn u­ucu bileĸenleri GCïMS cihazē kullanēlarak analiz edilmiĸtir. 
Analizler sonucunda ekstraktēn baĸlēca bileĸenlerinin aromatik hidrokarbonlar ve alifatik bileĸiklerden oluĸtuĵu; 

ºzellikle 1,2,3-trimetilbenzen, 1-etil-2-metilbenzen, 1,3-dimetilbenzen ve 1-etil-4-metilbenzen gibi bileĸenlerin 

y¿ksek oranda bulunduĵu belirlenmiĸtir. Antimikrobiyal aktivite ­alēĸmalarē sonucunda ekstraktēn Escherichia 

coli, Salmonella spp., Listeria spp., Streptococcus spp. gibi bakteriler ile Candida albicans ve Candida glabrata 

t¿rlerine karĸē ºnemli bir inhibe edici etki gºsterdiĵi saptanmēĸtēr. S. kali t¿r¿n¿n zengin fenolik ve flavonoid 

i­eriĵi, literat¿rde anti-inflamatuar ve anti-hipertansif gibi farmakolojik ºzelliklerle de desteklenmektedir. Elde 

edilen sonu­lar, S. kaliônin yalnēzca ekolojik dengenin korunmasē a­ēsēndan deĵil, aynē zamanda doĵal 

antimikrobiyal ajan potansiyeli a­ēsēndan da korunmasē ve bilimsel olarak deĵerlendirilmesi gereken kritik bir t¿r 

olduĵunu ortaya koymaktadēr. 
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Chemēcal Profēle and Antēmēcrobēal Potentēal of the Dune Ecosystem Adaptēve Salsola Kalē Plant 

 

Abstract: This study aims to reveal the biological value and antimicrobial potential of Salsola kali, a dune plant 

species collected during the flowering period from Mersin G¿m¿ĸkum 100th Anniversary Nature Park. Although 

species such as Salsola, Halocnemum, and Zygophyllum, which show high adaptation to the dune ecosystem, are 

extremely valuable research materials ecologically, they are frequently removed from parks opened for operation, 

being regarded as prickly and unnecessary elements. Within this scope, the volatile components of the extract 

obtained from the S. kali plant using the Soxhlet extraction method were analyzed using a GCïMS device. As a 

result of the analyses, it was determined that the main components of the extract consist of aromatic hydrocarbons 

and aliphatic compounds. In particular, components such as 1,2,3-trimethylbenzene, 1-ethyl-2-methylbenzene, 

1,3-dimethylbenzene, and 1-ethyl-4-methylbenzene were found in high proportions. Antimicrobial activity studies 

sowed that the extract exhibited a significant inhibitory effect against bacteria such as Escherichia coli, 
Salmonella spp., Listeria spp., Streptococcus spp., as well as yeast species like Candida albicans and Candida 

glabrata. The rich phenolic and flavonoid content of the S. kali species is also supported in the literature by 

pharmacological properties such as anti-inflammatory and anti-hypertensive effects. The results obtained 

demonstrate that S. kali is a critical species that should be protected and scientifically evaluated not only for 

maintaining ecological balance but also for its potential as a natural antimicrobial agent. 

Keywords: Salsola Kali, Dune Ecosystem, Gc-Ms, Antimicrobial Activity, Mersin. 
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1. INTRODUCTION  

Arid and semi-arid ecosystems are among the habitats where environmental stress factors such as high 

temperature, limited water availability, and salinity are intensely observed (Murshid vd., 2022). This genus 
includes over 100 salt-tolerant species occurring mainly in the arid and semi-arid regions of Africa, the 

Middle East, Asia, and Europe (Alghamdi vd., 2023). The genus Salsola L. (Russian thistle, Saltwort), a 

genus of semi-dwarf to dwarf shrubs and woody tree species, is a halophyte plant, which is considered 
one of the largest genera in the family Amaranthaceae (Murshid vd., 2022). Over 64 species have been 

reported, which are widespread in arid and semi-arid regions of Central Asia, the Middle East, Africa, 

and Europe (Murshid vd., 2022). These plants typically grow on flat, generally dry, and/or slightly saline 
soils, with some species occurring in salt marshes (Murshid vd., 2022). Salsola species have a variety of 

features that contribute to their recognition as a potential forage species in semi-arid to dry settings along 

sea beaches, such as extensive seed production and resistance to extreme climatic conditions, including 

high temperature and extended drought conditions (Murshid vd., 2022). It has the tendency to invade a 
variety of habitats, including rangeland, semi-arid grasslands, as well as agricultural farms, railroads, 

residential, and industrial areas (Alghamdi vd., 2023).  

Salsola kali is among the halophytic plants belonging to the Chenopodiaceae family and is one of the 
important species that can adapt to arid and salty environments. Salsola kali, a member of the family 

Chenopodiaceae, is a perennial bushy species that recently invaded the southwestern mountains of Saudi 

Arabia, causing degradation to natural habitats (Alghamdi vd., 2023). Salsola kali is a summer annual bushy 
species that begins life as a typical multiple-branched bush but then turns into a spherical form (Alghamdi 

vd., 2023). Salsola kali L., a halophytic plant renowned for its resilience in arid and saline environments, 

possesses a rich and diverse phytochemical profile with significant bioactive potential (Rima vd., 2025). 

Moreover, this genus is recognized as a cosmopolitan group of plants, which are distributed and 
naturalized worldwide (Murshid vd., 2022). It easily vegetates on dry soil and is resistant to pH fluctuation 

and harsh weather (Murshid vd., 2022). Salsola (Rutha in Arabic) is the largest genus of the family 

Chenopodiaceae (Alghamdi vd., 2023).  

Halophyte plants can synthesize various secondary metabolites by developing metabolic adaptations 

under harsh environmental conditions. The phytochemical analysis of leaves, stems, and roots aqueous 

extracts revealed varying amounts of alkaloids, terpenoids, flavonoids, tannins, and saponins (Alghamdi 

vd., 2023). The phenolic composition of the methanolic extract revealed 17 identified compounds, with 
quercetin 3-O-ɓ-galactoside (14.74 mg/g extract) and pyrocatechol (14.54 mg/g extract) being the most 

abundant (Rima vd., 2025). High-performance liquid chromatography analysis revealed the presence of 

several polyphenolic compounds (ɛg/g), with gallic acid (2942.8), caffeic acid (2110.2), cinnamic acid 
(1943.1), and chlorogenic acid (858.4) being the dominant ones (Bashir vd., 2024). Quercetin and 

hesperetin were the predominant flavonoid components, with concentrations of 1110.3 and 1059.3 ɛg/g, 

respectively (Bashir vd., 2024). Gas chromatography-mass spectrometry analysis revealed the presence of 
many bioactive compounds, such as saturated and unsaturated fatty acids, diterpenes, and phytosterols 

(Bashir vd., 2024). LC-MS analysis of the EtOAc extract of S. kali led to the identification of 127 

phytoconstituents (El-Bassossy vd., 2023). 

In this study, the antimicrobial activity of the extract obtained by Soxhlet extraction of flowering and 

non-flowering plants of Salsola kali was investigated. 

2. MATERI AL and METHODS  

S. kali plants were collected from the Mersin region (Mersin G¿m¿ĸkum 100th Anniversary Nature 

Park, October 11) and dried in the shade to reduce moisture content. They were then cut into small 

pieces, ground using a blender, and stored in the refrigerator until the extraction experiment. For Soxhlet 

extraction, 20.73 grams of non-flowering plant material and 6.93 grams of flowering plant material were 
placed in a cartridge. Two hundred milliliters of ethyl acetate were added to a glass flask, and extraction 

was carried out for 2ï3 hours. The solvent was removed from the resulting extracts using a rotary 

evaporator. 
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2.1. GC-MS Analysis of S. kali 

GC-MS analyses were performed using an Agilent 7890A gas chromatograph equipped with a non-polar 

HP-5MS fused silica capillary column (30 m Ĭ 0.25 mm inner diameter, 0.33 ɛm film thickness). Helium 
was used as the carrier gas at a flow rate of 1 mL/min. The column temperature was initially set to 60ÁC 

and held constant for 20 minutes; then it was increased at a rate of 20ÁC/min to 240ÁC, followed by an 

increase to 300ÁC, where it was held for an additional 20 minutes. The injection process was conducted 
in Split 1:50 mode. The system was connected to an Agilent MSD 5975 mass-selective detector, with 

the ionization energy set to 70 eV. Mass spectra were scanned in the range of 30ï550 amu. Most 

components were identified by comparing the mass spectra with the NIST 02 and Wiley 275 libraries 
and evaluating the Kovats retention indices (Ri). Kovats retention indices were calculated based on the 

homologous series of n-alkanes (C5ïC40) under the same analytical conditions. 

2.2. Antimicrobial Analysis  

2.2.1. Preparation of Microorganisms 

Inocula of Salmonella enterica, Listeria, Staphylococcus aureus, Escherichia coli, Candida glabrata, and 

Candida tropicalis were prepared in 4 mL of Tryptic Soy Broth (TSB) for bacteria and 4 mL of 

Sabouraud Dextrose Broth (SDB) for yeasts, and incubated overnight at 37ÁC. After 24 hours, colonies 

grown in Petri dishes were used in the experiments. 

2.2.2. Agar Well Diffusion Method 

Twelve-millimeter wells were created in the center of a Petri dish lined with Mueller Hinton Agar 
(MHA). A swab of the previously developed microorganisms was spread onto the medium. Each well 

was filled with 50 ÕL of extract and incubated at 37ÁC for 24 hours. The diameters of the inhibition 

zones were measured in millimeters using the ImageJ program. Sterile distilled water was used as a 

negative control, and all tests were repeated three times. (Erdoĵan Eliuz et al ,2023). 

3. RESULT and DISCUSSION 

GC-MS analysis of the volatile fraction from the Salsola kali plant identified various chemical 

components, primarily aromatic hydrocarbon derivatives. The most abundant compounds were 1,2,3-
trimethylbenzene (18.61%), 1-ethyl-2-methylbenzene (10.83%), and 1,3-dimethylbenzene (m-xylene) 

(10.66%). Additionally, significant amounts of other aromatic derivatives were detected, including 

1,2,3-trimethylbenzene (4.51%), 1,2,4-trimethylbenzene (4.07%), and 1-ethyl-4-methylbenzene 

(4.06%). In smaller quantities, several aliphatic hydrocarbons and amide derivatives were also 
identified, such as ethylbenzene (1.75%), propylbenzene (2.62%), tetradecane (2.16%), hexadecane 

(1.93%), dodecane (1.46%), and oleamide ((Z)-9-octadecenamide) (1.67%). These findings suggest that 

the volatile components of Salsola kali are notably rich in aromatic hydrocarbons, which may contribute 

to the plant's potential biological and antimicrobial activities. 

 

Table 1. GCMS analysis of S. kali 

Rt Compound Area(%) Quality 

(%) 

3.859 Ethylbenzene 1.75 93 

4.060 1,3-Dimethylbenzene (m-Xylene) 10.66 97 

4.660 Styrene 0.36 97 

4.719 1,3-Dimethylbenzene (m-Xylene) 4.13 97 

5.799 (1-Methylethyl)benzene (Isopropylbenzene, Cumene) 0.91 91 

6.838 Propylbenzene 2.62 91 

7.147 1-Ethyl-2-methylbenzene 10.83 95 

7.188 1-Ethyl-4-methylbenzene 4.06 95 
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Rt Compound Area(%) Quality 

(%) 

7.390 1,2,3-Trimethylbenzene 4.51 97 

7.776 1-Ethyl-2-methylbenzene 4.30 94 

8.298 1,2,3-Trimethylbenzene 18.61 97 

8.625 Decane 0.33 95 

8.838 1,1,3,3,5,5,7,7-Octamethyl-7-octene 0.26 83 

9.295 1,2,4-Trimethylbenzene 4.07 95 

9.349 o-Cymene 0.44 95 

9.729 Cyclopropylbenzene 0.70 87 

10.334 1,3-Diethylbenzene 0.38 95 

10.387 1-Methyl-2-propylbenzene 0.94 94 

10.506 1-Methyl-4-propylbenzene 0.61 93 

10.654 1-Ethyl-2,4-dimethylbenzene 1.02 97 

10.910 1-Methyl-4-propylbenzene 0.34 93 

11.290 1-Ethyl-2,3-dimethylbenzene 0.68 96 

11.337 1-Methyl-4-(1-methylethyl)benzene 0.54 95 

11.557 1-Ethyl-2,4-dimethylbenzene 1.01 97 

12.583 1,2,3,5-Tetramethylbenzene 0.34 97 

12.726 1,2,3,4-Tetramethylbenzene 0.45 97 

14.257 Decamethylcyclopentasiloxane 1.54 94 

15.480 Dodecane 1.46 96 

21.759 Dodecamethylcyclohexasiloxane 2.22 91 

24.543 Tetradecane 2.16 98 

28.223 Tetradecamethylcycloheptasiloxane 1.40 90 

28.342 2,6-Di-tert-butylphenol 0.35 98 

30.977 Hexadecane 1.93 98 

38.681 Octadecane 1.16 98 

39.880 Octadecamethylcyclononasiloxane 0.86 91 

44.278 Eicosane 0.71 98 

56.439 Tetracosamethylcyclododecasiloxane 0.79 90 

59.413 Triacontamethylcyclopentadecasiloxane 0.58 91 

63.586 (Z)-9-Octadecenamide (Oleamide) 1.67 98 

66.814 Eicosane 0.85 97 

Rt: retention index  

 

The volatile profile obtained in this study indicates that Salsola kali is primarily composed of aromatic 
hydrocarbon derivatives, with 1,2,3-trimethylbenzene, 1-ethyl-2-methylbenzene, and 1,3-

dimethylbenzene (m-xylene) as its major constituents. Previous phytochemical studies have established 

that S. kali has a chemically diverse metabolite composition, including alkaloids, terpenoids, flavonoids, 

tannins, and saponins, all of which are linked to various biological activities (Alghamdi vd., 2023). 
Additionally, chromatographic analyses have shown that the plant contains numerous phenolic 
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compounds, such as quercetin-3-O-ɓ-galactoside and pyrocatechol, underscoring the richness of its 

secondary metabolite profile (Rima vd., 2025). GCïMS investigations of S. kali extracts have also revealed 

the presence of several bioactive constituents, including saturated and unsaturated fatty acids, 
diterpenes, and phytosterols, with n-hexadecanoic acid identified as one of the predominant compounds 

(Bashir vd., 2024). These findings suggest that the chemical composition of S. kali may vary based on the 

plant part, extraction method, and environmental conditions, yet consistently reflects a rich diversity of 
bioactive metabolites. The predominance of aromatic hydrocarbons detected in our study may represent 

a characteristic chemical adaptation of this halophytic species to stressful environments, such as saline 

and arid habitats. Furthermore, previous reports have highlighted that extracts of S. kali exhibit 
antibacterial and antifungal activities against several microbial strains, implying that the identified 

volatile constituents may contribute to the plant's antimicrobial potential (Alghamdi vd., 2023; Bashir vd., 

2024). 

In this study, the antimicrobial activity of both the flowering and non-flowering parts of the Salsola kali 
plant was evaluated against various bacterial and yeast species. The results indicated that the flowering 

part exhibited a comparable effect on Escherichia coli, forming an inhibition zone of 16.48 mm, while 

the non-flowering part produced an inhibition zone of 16.17 mm. For Salmonella enterica, only the 
flowering part formed an inhibition zone of 13.37 mm, with no activity observed in the non-flowering 

part. Regarding Listeria monocytogenes, no inhibition was noted in the flowering part, whereas the non-

flowering part displayed significant antimicrobial activity with an inhibition zone of 16.72 mm. Both 
parts were effective against Streptococcus pyogenes, with the flowering part forming an inhibition zone 

of 17.97 mm and the non-flowering part forming an inhibition zone of 14.17 mm. When yeast species 

were examined, the flowering part demonstrated strong activity against Candida albicans, resulting in 

an inhibition zone of 18.10 mm, while no inhibition was detected in the non-flowering part. Conversely, 
the flowering part was ineffective against Candida glabrata, whereas the non-flowering part formed an 

inhibition zone of 13.41 mm. Overall, the study determined that the flowering and non-flowering parts 

of the Salsola kali plant exhibit varying levels of antimicrobial activity against different microorganisms, 

showing significant inhibition effects against certain bacteria and yeast species. 

 

Table 2. Inhibition zone of Salsola kali with flowers and without flowers 

Bacteria with flowers without flowers 

Escherichia coli 16,48 mm 16,17 mm 

Salmonella spp. 13,37 mm 0 mm 

Listeria spp. 0 mm 16,72 mm 

Streptococcus spp. 17,97 mm 14,17 mm 

Candida albicans 18,10 mm 0 mm 

Candida glabrata 0 mm 13,41 mm 

 

These findings demonstrate that the antimicrobial activity spectra of different parts (flowering and non-

flowering) of the Salsola kali plant differ significantly, indicating a change in the plant's secondary 

metabolite composition according to its phenological stage. In our study, the strong effect of the 
flowering part against Candida albicans (18.10 mm) is considerably higher than the mild level of activity 

(7-8.33 mm) for S. kali stem extracts (Boulaaba vd., 2019). This difference may be attributed to the 

increased accumulation of antifungal compounds during the flowering period or to variations in the 
extraction methods used. Conversely, the inhibition zone (16.48 mm) created by the flowering part 

against Escherichia coli in our study exceeds the MIC value of 25 ɛg/ml (Aytar vd., 2024) and the value 

for S. kali (Alghamdi vd., 2023). This finding aligns with the 16 mm zone for S. kali leaf extract 

(Alghamdi vd., 2023), confirming the consistent effect of the plant on this bacterium. However, a 10 
mm zone against E. coli was found in an extract from a different Salsola species (Murshid vd., 2022), 

while some extracts showed no activity against E. coli (El-Bassossy vd., 2023). This highlights the 

importance of intraspecific variations, as well as the solvent and plant part used, in determining 
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antimicrobial activity. One of the most striking findings of our study is that the flowering part exhibited 

selective activity against Salmonella enterica (13.37 mm), while the non-flowering part was ineffective; 

conversely, the non-flowering part was more effective against Listeria monocytogenes (16.72 mm). It 
was stated that the effect of S. kali on these pathogens was not evaluated (Boulaaba vd., 2019; Murshid 

vd., 2022), making our findings some of the first to reveal its potential against these bacteria. The 

effectiveness of both parts on Streptococcus pyogenes (17.97 mm and 14.17 mm, respectively), 
compared with the 11 mm zone for a different Salsola species (Murshid vd., 2022), suggests that S. kali 

has superior potential for activity against this pathogen. In conclusion, this study reveals that the 

antimicrobial activity of Salsola kali varies significantly depending on the phenological stage of the 
plant and the target microorganism. In particular, the selective activity observed against Listeria, 

Salmonella, and Candida species suggests that the plant is a promising source for the discovery of new 

antimicrobial compounds. 

4. CONCLUSION 

In conclusion, this study revealed that the volatile components of Salsola kali possess a rich aromatic 

hydrocarbon profile, and these components may contribute to a spectrum of antimicrobial activity that 

varies depending on the phenological stage of the plant. GC-MS analysis of the above-ground parts of 
the plant showed that it is rich in various aromatic hydrocarbon derivatives, mainly 1,2,3-

trimethylbenzene, 1-ethyl-2-methylbenzene, and 1,3-dimethylbenzene (m-xylene). In antimicrobial 

activity tests, it was determined that the flowering and non-flowering parts of the plant showed selective 
and significant inhibitory effects on different microorganisms. In particular, the strong effects of the 

flowering part on Candida albicans and Streptococcus pyogenes, and the effectiveness of the non-

flowering part against Listeria monocytogenes and Candida glabrata, prove that the phenological stage 

of the plant is a decisive factor in biological activity. Considering the variable results reported in studies 
with different Salsola species and extracts in the literature, these findings reveal that S. kali is a 

promising plant source for the discovery of new antimicrobial compounds, particularly due to its 

selective efficacy against Listeria, Salmonella, and Candida species. 
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¥zet: Geliĸen teknoloji g¿n¿m¿zde astronomi alanēnda yapēlan ­alēĸmalara bir ivme kazandērmēĸtēr. ¥zellikle 

atmosfer dēĸē gºzlemler sayesinde artēk ºtegezegenlerin atmosfer yapēlarē ve i­erikleri detaylē olarak analiz 

edilebilmektedir. Bu ­ok sayēda ve hassas ºtegezegen gºzlemleri sayesinde ºtegezegenlerin yapēlarē ve bu 

gezegenlerde canlē bulup bulunmadēĵēna dair olasēlēklar hakkēnda daha detaylē bilgiler edinilebilir. Bu kapsamda 

astronomide de yeni ­alēĸma alanlarē ºn plana ­ēkmaktadēr. Bu ­alēĸma alanlarē ­oklu disipliner alanlar olup 

canlēlēk arayēĸēnda olduk­a ºnemlidir. Bu alanlardan biri astrokimyadēr. Astrokimya ile ilkel canlēlar i­in gerekli 

olan kimyasal koĸullar ve molek¿llerin yapēsē, maddenin yapē taĸē olan atomlarēn yaĸamēn temelinde kullanēlērken 
girebilecekleri olasē tepkimeler ele alēnmaktadēr. Astrokimya alanēndaki ­alēĸmalar halengeliĸmeye devam 

etmektedir. ¥zellikle ºtegezegen araĸtērmalarēnda yaĸam izi arayēĸēnda baĸvurulan astrokimya, ana hedefleri 

ºtegezegen keĸfi olan CoROT (2007), Kepler (2009) ve TESS (2017) gibi teleskoplarēn arka arkaya 

gºnderilmesiyle ­ok sayēda ºtegezegene ait duyarlē bir ĸekilde gºzlem verisi elde edilmesiyle daha da geliĸmiĸtir. 

Bu baĵlamda Kepler verilerinden elde edilen Kepler 643 yēldēzēnēn ve gezegeninin MESA i­ yapē modelleriyle i­ 

yapēsē incelenecektir. 

 Anahtar Kelimeler: Yēldēz Ķ­ Yapē ve Evrimi, Gezegen Ķ­ Yapē ve Evrimi, Astrokimya 

 

The Kepler 643 System in Astrochemistry and the Search for Signs of Life 

 

Abstract: Advances in technology have significantly accelerated research in the field of astronomy. In particular, 
space-based observations now enable detailed analyses of the atmospheric structures and compositions of 

exoplanets. Thanks to the large number of precise exoplanet observations available today, it is possible to obtain 

more detailed information about the physical properties of these planets and the potential for the presence of life. 

Within this context, new research areas have gained prominence in astronomy, many of which are inherently 

interdisciplinary and play a crucial role in the search for life. One of these fields is astrochemistry. Astrochemistry 

investigates the chemical conditions required for primitive life, the structures of relevant molecules, and the 

possible reactions of atomsðthe fundamental building blocks of matterðwhen they participate in processes 

essential to life. Research in astrochemistry continues to evolve, particularly in the context of exoplanet studies. 

The search for biosignatures has been greatly advanced by the sensitive observational data obtained from missions 

primarily dedicated to exoplanet discovery, such as CoRoT (2007), Kepler (2009), and TESS (2017). In this study, 

the internal structure of the Kepler-643 starïplanet system will be investigated using MESA stellar interior models 

based on Kepler data. 

Keywords: Stellar Structure and Evolution, Planetary Ķnterior Structure and Evolution, Astrochemistry 

 

1. GĶRĶķ 

Evrene dair en merak edilen ilk sorulardan biri, D¿nya benzeri bir yaĸamēn olup olmadēĵēdēr. Geliĸen 

teknolojiyle, artan gºzlemler sonucunda G¿neĸ sisteminin dēĸēnda D¿nya benzeri sistemlerin aranmaya 
baĸlanmasēyla bu yaĸamēn nerelerde aranabileceĵi sorusu kēsmen yanētlanmēĸtēr. G¿neĸ sistemi dēĸēnda 

gºzlenen ilk ºtegezegenden sonra bu gezegenlerde yaĸam izi arayēĸē ­alēĸmalarē hēz kazanmēĸtēr. 
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Bºylece astronomi, yaĸamēn oluĸumu ve geliĸimi s¿re­lerini anlayabilmek i­in diĵer bilim dallarēyla 

disiplinler arasē ­alēĸmalara baĸlamēĸtēr. Bu dallardan biri de yaĸamēn oluĸumu ve devamē i­in gereken 

kimyasal s¿re­leri a­ēklayan kimya bilimidir. Astrokimya alanēnda yapēlan ­alēĸmalarla canlēlēĵēn 
oluĸum aĸamasēndaki kimyasal s¿re­ler ve devamē i­in gerekli fiziksel ve kimyasal koĸullar 

incelenmektedir.  

Artan gºzlemsel faaliyetlerle, ºzellikle CoROT (2007), Kepler (2009) ve TESS (2017) gibi teleskoplarēn 
birbiri ardēna fērlatēlmasē ve biriken hassas verilerin incelenmesiyle ºtegezegen ve astrokimya alanlarē 

b¿y¿k ilerlemeler kaydetmiĸtir. Bu geliĸmeler sonucunda yeni bir­ok ºtegezegen ve bu gezegenlerde 

canlēlēk izi arayēĸē araĸtērmalarē da hēz kazanmēĸtēr. 

Canlēlēk en iyi bildiĵimiz sistem olan G¿neĸ sistemi benzeri bir yēldēzēn etrafēnda, D¿nya benzeri bir 

gezegen ¿zerinde aranmaktadēr. D¿nya benzeri canlēlēk i­in ºncelikle D¿nyaôdaki canlēlēĵēn ilk oluĸum 

basamaklarēnēn anlaĸēlmasē, bu canlēlēĵēn oluĸtuĵu kimyasal koĸullarēn bilinmesi gerekmektedir. Ayrēca 

D¿nyaôdakine benzer yapēsal ºzelliklere sahip ºtegezegenler araĸtērēlmaktadēr. ¥rneĵin atmosfere sahip, 

kayacēl yapēda, y¿zeyinde sēvē su bulundurma olasēlēĵē olan ºtegezegenlere ºncelik verilmektedir. 

Bu araĸtērma kapsamēnda Kepler-643 sistemi incelenmek ¿zere se­ilmiĸtir. Iĸēk eĵrisi analizi sonucunda 

elde edilen bilgilerle MESA evrim kodu kullanēlarak temel parametreleri olan k¿tle, yarē­ap, etkin 
sēcaklēk ve asterosismik parametreleri olan titreĸim frekanslarē elde edilmiĸtir. Sistemin gezegeni olan 

Kepler-643b i­in de ­alēĸma bir adēm daha ileri gºt¿r¿l¿p, MESA evrim kodu paketleriyle modelleme 

yapēlacak, gezegen odaklanēlarak olasē yaĸamlar ¿zerinde incelemeler yapēlacaktēr. Bu yaĸam arayēĸlarē 

astrokimyasal s¿re­lerle incelenip sonu­landērēlacaktēr.  

2. ASTROKĶMYA  

Yēldēzlar, gezegenler, kuyruklu yēldēzlar ve asteroidler, D¿nya'da gºrd¿ĵ¿m¿z aynē atomlardan 

oluĸmaktadēr: aynē periyodik tablo, her yerdeki maddeleri yºnetiyor. Astrokimya, bu atomlarēn 
birbirleriyle farklē ortamlarda nasēl tepkimeye girdiĵini ve hem bilinen hem de farklē molek¿ller 

¿rettiklerini inceleyen bilim dalēdēr. Bu atomlar, molek¿ller, yēldēzlarē, gezegenleri oluĸturan maddeyi 

ve yaĸamēn ºnc¿lleri olan organik bileĸenleri oluĸtururlar. Ancak evrendeki ortamlar D¿nyaôdan ­ok 
farklē olabilir. Kimyasal tepkimeler ­ok y¿ksek veya ­ok d¿ĸ¿k sēcaklēklarda, b¿y¿k basēn­lar altēnda 

ya da d¿ĸ¿k yoĵunlukta, yēldēzlardan gelen yoĵun radyasyonun etkisi altēnda ger­ekleĸebilir. Bu nedenle 

astrokimya bilimiyle, yēldēzlar arasē koĸullarda kimyasal baĵlarēn nasēl oluĸtuĵunu incelemek i­in 

astronomik gºzlemler, kuramsal hesaplamalar ve laboratuvar deneyleri kullanēlēr. 

Astrokimyanēn ilk adēmlarē 1930ôlu yēllarda radyo astronominin geliĸmesinden birka­ yēl sonra 

atēlmēĸtēr. Fakat 1937 yēlēna kadar yēldēzlararasē ortamda herhangi bir molek¿l tanēmlanmamēĸtēr. O 

yēllarda yēldēzlararasē ortamda atomlarēn olduĵu bilinmekteydi ama ºzellikle ayrēntēlē bir araĸtērma 
yoktu. 1940 yēlēna gelindiĵinde ise McKellar ve arkadaĸlarē radyo gºzlemlerden elde edilen 

spektroskopik verilerde yēldēzlararasē ortamda CH (hidrokarbon) ve CN (siyan¿r) molek¿llerine ait 

­izgiler gºrm¿ĸlerdi. Sonraki yēllarda yēldēzlararasē ortamda birka­ molek¿l daha keĸfedildi. En 
ºnemlilerinden biri, 1963 yēlēnda Weinreb ve arkadaĸlarē tarafēndan, yēldēzlararasē ortamēn oksijen 

kaynaĵē da olan OH (hidroksit) molek¿l¿n¿n keĸfiydi. Sonrasēnda 1969 yēlēnda keĸfedilen ve 

gºzlemlenmiĸ ilk organik bileĸik olan ­ok atomlu CH2O (formaldehit) da ºnemli keĸifler arasēndadēr. 

Karbon i­eren molek¿l grubu olan PAHôlarēn (polisiklik-­ok halkalē aromatik hidrokarbonlar) keĸfi de 
ºnemlidir. PAHôlar yēldēzlararasē ortamda en bol bulunan, b¿y¿k, karbon bazlē molek¿ler t¿rlerdir. 

Evren genelinde PAH'lar, yēldēzlarēn ­evresinde, yēldēzlararasē bulutlarda ya da gezegenlerde, t¿m 

karbonun yaklaĸēk %30ôunu oluĸturmaktadēr. PAHôlarēn yaĸamēn kºkeninde ne iĸe yaradēĵē konusuysa 
hen¿z tam olarak ­ºz¿lememiĸ olsa da D¿nyaôda yaĸamēn temel yapētaĸlarēnēn oluĸumunda ºnemli rol 

oynadēĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu ama­la PAH D¿nyasē Hipotezi ortaya atēlmēĸtēr. Bu hipotez RNA d¿nyasē 

hipoteziyle de baĵlantēlēdēr. RNA d¿nyasē hipotezi, yaĸamēn oluĸmaya baĸladēĵē ilk evrelerde RNA 
molek¿llerinin hem genetik bilgi taĸēyēcē hem de biyokimyasal tepkimeleri katalizleyen yani bir t¿r 

enzim gibi davranan molek¿ller olduĵunu varsayarēz. Ama RNAônēn nasēl oluĸtuĵu hen¿z tam olarak 

a­ēklanamamēĸtēr. Burada PAH d¿nyasē hipotezi devreye giriyor. PAH d¿nyasē modelinin temel 

hipotezi, k¿­¿k polisiklik aromatik hidrokarbonlarēn kendiliĵinden disk benzeri bir diziliĸe gºre 
organize olacaĵē, n¿kleik asit bazlarēna baĵlanacaĵē ve RNAôya benzer bir topolojiyle bir omurga 
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oluĸturacaĵēdēr. Bu modele gºre, PAHôlardan oluĸan bir yēĵēn, kenarlarēnda n¿kleik asit bazlarē olacak 

ĸekilde dizilir ve bu bazlar genetik t¿rde bir dizilim oluĸturacak bi­imde birbirine baĵlanēr.  

T¿m bu hipotezlere raĵmen PAH d¿nya hipotezini doĵrudan destekleyen deneysel bir kanēt hen¿z 
yoktur. PAHôlarēn bol bulunmasē ve bazē kimyasal ºzellikleri y¿z¿nden potansiyel ºnc¿ molek¿ller 

olduĵu d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r.  

2.1. Canlēlēĵēn Teorik ve Deneysel Olarak Ele Alēnmasē 

Bilim metodolojisine gºre, herhangi bir hipotezin teori haline gelebilmesi i­in deneysel olarak 

doĵrulanmasē gerekir. Aynē gereklilik, modern yaĸamēn kºkenine dair hipotezler i­in de ge­erlidir. 

Yaĸamēn kºkeni sorunu, bir deney sonucunda "yaĸam" olarak tanēmlanabilecek bir "canlē" ¿retildiĵinde 
­ºz¿lecektir. Ancak, yaĸamēn kºkenine dair deneyler ºnce teorik bir temele dayanmalēdēr; bu teorik 

temel, bu "canlē"nēn ortaya ­ēkmasē i­in gerekli koĸullarē tanēmlamalē ve g¿n¿m¿z¿n fiziksel ve 

kimyasal yasalarēyla uyumlu, inandērēcē bir senaryo ºnermelidir.  

Oparin 1924 yēlēnda, modern h¿crelerin, daha basit bi­imlerden ardēĸēk deĵiĸimler ve geliĸmelerle 
ortaya ­ēktēĵēnē ºne s¿rd¿. Aynē fikir, Haldane tarafēndan da 1929 yēlēnda dolaylē olarak dile getirildi. 

Bu ­alēĸmalar, biyolojik evrimden ºnce kimyasal bir evrimin ger­ekleĸtiĵi ve bunun modern h¿crelerle 

kimyasal olarak benzer h¿crelerin ortaya ­ēkmasēna yol a­tēĵē varsayēmēnēn temelini oluĸturdu. Bu 
nedenle, yaĸamēn ortaya ­ēkēĸēna dair herhangi bir bilimsel senaryonun kimyasal evrimi i­ermesi 

zorunludur. 

1950ôlerde, Nobel ºd¿ll¿ Amerikalē kimyager Harold Urey, G¿neĸ Sistemi'nde hidrojenin baskēnlēĵēna 
dayanarak erken D¿nya atmosferinin b¿y¿k ºl­¿de indirgen ºzellikte olduĵunu ºne s¿rd¿. Ķndirgen bir 

atmosferde dºrt hidrojen atomuyla birleĸerek CH ô¿ (metan) yani karbonun indirgen halini oluĸturur. 

Bunun ºnemi ĸudur ki, organik bileĸikleri abiyotik (cansēz ortamlarda) olarak indirgen gazlardan 

¿retmek, y¿kseltgen gazlardan ¿retmeye kēyasla ­ok daha kolaydēr. Gen­ bir y¿ksek lisans ºĵrencisi 
olan Stanley Miller ise, Ureyôin bu fikirler ¿zerine verdiĵi bir derse katēldēktan sonra, bu modeli test 

etmek ¿zere bir deney yapēlmasēnē tez projesi olarak ºnermiĸtir. Deneyin kendisi olduk­a basitti: 

indirgen gazlarla doldurulmuĸ ve ēsētēlmēĸ, sirk¿lasyon halindeki su i­eren bir ĸiĸe (D¿nya'nēn hidrolik 
dºng¿s¿n¿ temsil eden) ¿zerine elektrik boĸalmasē uygulanmasē (yēldērēmē sim¿le etmek amacēyla). 

Deney sonucu ortaya ­ēkan ¿r¿nlerin kimyasal analiziyle, biyokimyada bulunan ­eĸitli amino asitlerin 

ð glisin, rasemik alanin ve aspartik asit dahil ð verimli bir ĸekilde sentezlendiĵini ortaya koymuĸtur. 

Bu deney, yaĸamēn kºkeninin mekanizmasēna dair araĸtērmalarda modern deneysel dºnemin baĸlangēcē 

sayēlēr ve ñprebiyotik kimyaònēn bilin­li bir ĸekilde yapēlmēĸ ilk ºrneĵi olarak kabul edilir. 

3. LUCA VE HĶDROTERMAL BACALAR: CANLILIK BULUNAN EKSTREMUM 

KOķULLAR 

Hayatēn kºkenini ve LUCA'nēn kimliĵini anlamak, sadece D¿nya'daki yaĸamēn varlēĵēnē a­ēklamak i­in 

deĵil, aynē zamanda ºtegezegenlerdeki yaĸamēn varlēĵēnē a­ēklamak i­in de ºnemlidir. LUCA'ya ev 

sahipliĵi yapan hidrotermal bacalarēn, g¿neĸ sistemimizde son derece yaygēn olduĵu ortaya ­ēkmēĸtēr. 
Gereken tek ĸey kaya, su ve jeokimyasal ēsēdēr. J¿piter'in uydusu Europa ve Sat¿rn'¿n uydusu Enceladus 

ve yine Sat¿rn'¿n Titan ve Rhea uydularē, c¿ce gezegen Pluto ve diĵer bir­ok G¿neĸ Sistemi cismi 

¿zerinde yer altē okyanuslarēna dair ipu­larē vardēr. Bu yer altē okyanuslarēnēn bazēlarēnēn zeminlerinde 

hidrotermal bacalarē hayal etmek zor deĵildir. 

Hidrotermal bacalar ilk olarak 1977 yēlēnda, Galapagos Adalarē yakēnlarēndaki okyanus yayēlma sērtēnē 

keĸfederken bulunmuĸtur. Bacalarēn etrafēnēn daha ºnce hi­ gºr¿lmemiĸ sayēda organizmayla ­evrili 

olduĵu da keĸfedildi. Bu organizmalarēn, deniz suyu ile su altē volkanlarēnēn, sēcak magmayla arasēndaki 

etkileĸim sonucu oluĸan kimyasal s¿re­lerle oluĸtuklarē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

4. YAķANABĶLĶR B¥LGE 

Astrokimyanēn en ºnemli konularēndan biri de yēldēz ve gezegenlerin atmosferik yapēlarēnēn incelenmesi 
ve canlēlēĵa uygunluĵunun tespit edilmeye ­alēĸēlmasēdēr. ¥zellikle yaĸanabilir bºlgede bulunan 

ºtegezegen atmosferlerinin incelenmesi astrokimyadaki ºnemli ­alēĸmalardandēr. 

Yaĸanabilir bºlge tanēmē; barēnak yēldēzēn etrafēndaki gezegenin y¿zeyinde sēvē su bulundurabileceĵi 

bºlgedir.  
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Yaĸanabilir gezegenlerden bahsederken aslēnda o gezegenlerin yēldēzlarēndan da bahsediyoruz, ­¿nk¿ 

her gezegen sisteminde baskēn g¿­ yēldēzdēr. Daha b¿y¿k ve daha sēcak yēldēzlar i­in yaĸanabilir bºlge 

daha geniĸken, daha k¿­¿k ve daha soĵuk yēldēzlar i­in bu bºlge ­ok daha dar bir alan olabilir. 

Yaĸanabilir bºlgedeki bu ñtam kararēndaò gezegenleri bulmak zor bir iĸtir.  

Yaĸanabilir gezegeni tanēmlamak i­in cevaplamamēz gereken sorular da ĸunlardēr ayrēca: 

- Barēnak yēldēz yaĸanabilir bºlgede mi? 

- Gezegen kayacēl yapēda mē? 

- Gezegenin atmosferi var mē? Atmosferin yapēsē? 

- Sēvē su varlēĵē? 

Bu sorularēn cevaplarē ēĸēĵēnda gezegeni ve yēldēzēnē yaĸanabilir olarak deĵerlendirip 

deĵerlendirmemeye karar verebiliriz. 

Yaĸam arayēĸēnda, D¿nyaôya benzer ºzellikleri baz alērēz. D¿nya boyutlarēnda pek ­ok kayacēl gezegen 

keĸfedilmiĸtir; bu, olasē yaĸam i­in ilk adēmlardan biridir.  

D¿nya benzeri gezegenler aramamēzēn sebebi de canlēlēĵēn d¿nyadakine benzer s¿re­ler ge­irerek 

oluĸtuĵunu d¿ĸ¿nmemiz ve bu s¿re­leri de d¿nyada yakēndan, deneyler yaparak, laboratuvarda sistemler 

kurarak test edebildiĵimiz i­in yaĸamē aradēĵēmēz ºtegezegenlerde benzer s¿re­ler ya da oluĸumlar 

ararēz. Kendi G¿neĸ Sistemimizdeki gºzlemlerimize gºre, J¿piter gibi b¿y¿k, gazsal d¿nyalarēn yaĸama 

elveriĸli koĸullar sunma olasēlēĵē ­ok daha d¿ĸ¿k olduĵunu biliyoruz. 

4.1. ¥tegezegenlerde Yaĸam Ķ­in Atmosferin Gerekliliĵi 

Atmosfer canlēlēĵēn oluĸumu ve devamē i­in gereken en ºnemli yapēlardan biridir. ¥tegezegenlerde 
atmosfer varlēĵēnē aramak yaĸam izi arayēĸēnda elzemdir. Ķlk ºtegezegen keĸifleri yapēlmaya 

baĸlandēĵēnda atmosfer gºzleminin yapēlabileceĵi d¿ĸ¿n¿lm¿yordu fakat Hubble teleskobunun 

gºzlemleriyle atmosferin tespiti de yapēlmaya baĸlandē. Bºylece bir ºtegezegende yaĸam olma 

olasēlēĵēnē deĵerlendirmede atmosferin varlēĵē ve i­eriĵi de gittik­e ºnem kazanmaya baĸladē. 

Her ne kadar hi­bir ºtegezegen bir uzay aracēyla ziyaret edilebilecek kadar yakēn olmasa da uygun 

koĸullar altēnda bir ºtegezegenin atmosferi incelenebilir. Bir gezegen, yēldēzēnēn ºn¿nden ge­tiĵinde, 

yēldēz ēĸēĵēnēn bir kēsmē gezegenin atmosferinden yayēlēr. Bu yayēlmayla ēĸēĵēn elde ettiĵimiz ge­iĸ 

tayfēnē analiz ederek atmosferin neyden oluĸtuĵunu anlayabiliriz. 

Atmosferin ºnemini kavramak i­in ºnce D¿nya atmosferinin ºzelliklerini bilmemiz gerekir. Bilinen 

yaĸamēn oluĸmasē ve devamē i­in atmosferin gerekliliĵini en iyi kendi atmosferimizde anlayabiliriz 
­¿nk¿. Onsuz, bildiĵimiz anlamda yaĸam var olamazdē. Sadece yaĸamamēz i­in gereken oksijeni 

saĵlamakla kalmaz, aynē zamanda bizi zararlē ultraviyole ēĸēnlardan korur. Y¿zeyde sēvē suyun var 

olmasēnē saĵlayan basēncē oluĸturur. Ayrēca gezegenimizi ēsētarak sēcaklēklarēn yaĸanabilir seviyelerde 

kalmasēnē saĵlar. 

D¿nyaônēn atmosferinin kimyasē dikkate deĵer ºl­¿de kararlēdēr ve hayvanlarēn ve bitkilerin geliĸmesi 

i­in nispeten g¿venli bir ortam saĵlar. Bu kararlēlēĵēn anahtarlarēndan biri hidroksil radikali olan OH 

molek¿l¿d¿r. OH, D¿nya atmosferinin kendini kirleticilerden temizlemesinde rol oynayan ºnemli bir 
kimyasaldēr. Atmosferimizdeki en reaktif gazlardan biri olan OH, atmosferin alt seviyelerindeki 

kirleticileri gidererek dengeyi saĵlayan k¿resel bir deterjan gibidir. Karbon monoksit, k¿k¿rt dioksit, 

hidrojen s¿lf¿r, metan ve daha y¿ksek hidrokarbonlarēn yoĵunluklarēnē kontrol altēnda tutan baĸlēca 
etkendir. Karbonun ve oksijenin varlēĵē da hem atmosfer hem de yaĸam i­in ºnemlidir. Eĵer D¿nya'da 

karbon olmasaydē, geliĸmiĸ canlē yaĸam olmazdē. 

5. SE¢ĶLEN YILDIZ S ĶSTEMĶ: KEPLER -643 VE KEPLER -643 b 

K2 tayf t¿r¿nde bir yēldēz olan Kepler-643ô¿n temel parametrelerinden bazēlarēnē (tayf ve ēĸēk eĵrisinden 
elde edilen veriler) ķekil 1ôde gºr¿yoruz. Kepler-643, patlamalardan kaynaklē d¿zensiz deĵiĸen 

yēldēzdēr. Anakol evrimini tamamlayēp kērmēzē dev kolu evresine ge­miĸtir. 
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ķekil 1. Kepler-643 yēldēzēna ait literat¿rden alēnan bazē temel parametreler. (Lin vd., 2025:980) 

 

 

Kepler-643 sistemi bir yēldēz ve bir gezegenden oluĸur. Gezegeni Kepler-643 b, gaz devi bir gezegendir. 

Kepler-643 bônin bazē temel parametrelerini ķekil 2ôde gºr¿yoruz. Bu ­alēĸmanēn ileri adēmlarēnda 
gezegenin modeli yapēlarak gezegene odaklanēp ºzellikleri ­ºz¿lecek ve olasē yaĸamlar ¿zerinde 

incelemeler yapēlacaktēr. Yapēlan incelemelere astrokimya dahil ederek kimyasal a­ēdan yaĸam izleri 

aranacaktēr. 

 

ķekil 2. Kepler-643 b gezegenine ait literat¿rden alēnan parametreler. (Grunblatt vd., 2018:861, Lin vd., 

2025:980)  

 

 

5.1. Kepler-643 Yēldēzēnēn Literat¿rden Alēnan Asterosismolojik Verileri ve Frekans Deĵerleri 

Literat¿rden alēnan asterosimolojik veriler ve frekans deĵerleri, Lin vd. tarafēndan PYTHON 

programēnda ēĸēk eĵrisi analizi ve ºtegezegen paketleri kullanēlarak elde edilmiĸtir. Elde edilen verilerin 

bazēlarē ķekil 3 ve ķekil 4ôte verilmiĸtir.  

 

ķekil 3. Kepler-643 yēldēzēna ait asterosismik veriler. ȹɜ; b¿y¿k ayrēlma, ɜmax; en b¿y¿k genlikli frekans. 

(Lin vd., 2025: 980) 
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ķekil 4. Kepler-643 yēldēzēna ait ñlò a­ēsal kuantum sayēsēna ait l=0 ve l=2 modlarēndaki, literat¿rden 

alēnan frekans deĵerleri (Lin vd., 2025: 980). 

 

 

ȹɜ ve ɜmax deĵerleriyle yēldēzēn ortalama yoĵunluĵu, k¿tlesi, yarē­apē ve yaĸēna dair bilgiler elde 

edebilir. 

5.2. Kepler-643 Sisteminin MESA Evrim Koduyla Elde Edilen Gºzlemsel Frekanslarē ve 

Parametreleri 

ķekil 5ôte elde edilen deĵerler MESA evrim koduyla elde edilmiĸ l=0,1,2 a­ēsal kuantum sayēlarē, 

yēldēzēn y¿zeyindeki d¿ĵ¿m ­izgilerinin sayēsē yani yēldēzēn titreĸim modeliyle y¿zeyinin ka­ par­aya 
bºl¿nd¿ĵ¿n¿ belirleyen kuantum sayēlarēdēr. Burada elde edilen l=0; radyal mod, l=1; dipol mod, l=2; 

kuadripol moddur. 

 

ķekil 5. Iĸēk eĵrisi analiziyle MESA evrim koduyla elde edilen frekans deĵerleri. ķekildeki ñlò deĵerleri, 

lobs , gºzlenen frekans deĵerleridir (¢elik Orhan, Kayhan, G¿rsoy, 2026). 

 

 

ķekil 6. Kepler-643 yēldēzēna it MESA evrim koduyla elde edilmiĸ Kelvin cinsinden etkin sēcaklēk (Teff 

), gºzlenen etkin sēcaklēk (Teffobs), b¿y¿k ayrēlma (ȹɜ (ɛHz)), en b¿y¿k genlikli frekans (ɜmax (ɛHz)) 

parametreleri bulunmaktadēr (¢elik Orhan, Kayhan, G¿rsoy, 2026). 

 

 

5.3. Literat¿rden Alēnan ve MESA Evrim Koduyla Elde Edilen Parametrelerin Karĸēlaĸtērēlmasē 

Literat¿rden alēnan parametrelerin analizini Lin vd., Kepler ve TESSôten elde edilen y¿ksek hassasiyetli 
fotometrik verileri kullanarak, asterosismik analiz yoluyla k¿tle, yarē­ap ve yaĸ gibi yēldēz 

parametrelerini PYTHON programēnda asterosismoloji ve gezegen paketlerini kullanarak elde 

etmiĸlerdir (Lin vd., 2025:980). Bu ­alēĸmada ise ēĸēk eĵrisi analizi sonucu sismolojik verilerle MESA 
evrim kodu ve uygun paketler kullanēlarak hassas sonu­lar elde edilmiĸtir (¢elik Orhan, Kayhan, 
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G¿rsoy, 2026). Bºylece ĸunu anlēyoruz ki, sadece fotometrik ve tayf analizleriyle elde edilen 

parametreler yerine sismolojik yºntemlerle birlikte ēĸēk eĵrisi ve tayf analizleri kullanēldēĵēnda 

parametreler daha anlamlē ve hassas olacak ĸekilde bulunabilir. ķekil 7ôdeki temel parametreler ve 
asterosismik verilerin karĸēlaĸtērēlmasēna bakēldēĵēnda literat¿rden alēnan verilerle MESA evrim koduyla 

elde edilen verilerin birbirleriyle tutarlē olduklarē gºr¿lmektedir.  

 

ķekil 7. PYTHON paketleri (Lin vd., 2025:980) ve MESA modellerinden (¢elik Orhan, Kayhan, 

G¿rsoy, 2026) elde edilen temel parametrelerden bazēlarē ve asterosismik verilerin karĸēlaĸtērēlmasē. 

 

 

ķekil 8. PYTHON paketleri (Lin vd., 2025: 980) ve MESA modellerinden (¢elik Orhan, Kayhan, 

G¿rsoy, 2026) elde edilen l=0, 1, 2 frekans deĵerlerinin karĸēlaĸtērēlmasē.  

 

 

 

 

ķekil 8ôe bakarak, MESA evrim koduyla yapēlan modellerin literat¿rle ne kadar uyumlu olduĵu 
gºr¿lmektedir. Ayrēca literat¿re ek olarak l=1 frekansē da MESA evrim koduyla elde edilip Kepler-643 

yēldēzē i­in ­alēĸma bir adēm ileriye taĸēnmēĸtēr.  

6. SONU¢  

Kimya, astronominin disiplinler arasē ­alēĸma yapmasē gereken baĸlēca alanlardan biridir. ¥tegezegen 

araĸtērmalarēnda yaĸam izi arayēĸēnda kimyanēn yeri olduk­a ºnemlidir. Bu y¿zden kimya ve 
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astronomiyi birleĸtiren astrokimya bilimi olduk­a gereklidir. Yaĸam, kimyasal s¿re­ler olmadan 

baĸlayēp devam edemez. Astrokimya ile yaĸamēn oluĸumu, devamē ve korunumu i­in gerekli s¿re­leri 

anlayabiliriz. Bºylece aradēĵēmēz yaĸamēn baĸlangēcē i­in gerekli koĸullara sahip ºtegezegenleri de daha 

doĵru ĸekilde se­ebiliriz. 

Yaĸam izini aradēĵēmēz gezegenleri ve yēldēzlarēnē astrokimyayla birlikte ºncelikli olarak 

asterosismolojiyle de incelemeliyiz. Asterosismolojiyle temel parametrelerine ve i­ yapē ve y¿zey 

yapēsēna dair elde ettiĵimiz deĵerlerle yaĸam i­in ne kadar uygun olup olmadēĵēnē deĵerlendirebiliriz. 

Bu ­alēĸmada Kepler-643 sistemi i­in literat¿r taramasē ve asterosismik modellemeler yapēlmēĸtēr. 

Literat¿rdeki veriler ve modellerden elde edilen verilerin uyumlu olmalarē bu ­alēĸma i­in olduk­a iyi 
bir sonu­tur. Elde edilen tutarlē verilerle Kepler-643 sistemi i­in ­alēĸmalar bir basamak daha ileriye 

gºt¿r¿lerek gezegeni Kepler-643 b i­in de modellemeler de yapēlmasēna olanak saĵlamēĸtēr. Bu 

­alēĸmanēn ileriki adēmlarēnda Kepler-643 b gezegeni i­in MESA evrim koduyla gezegen modellemesi 

i­in olan paketlerle modeller yapēlacak, gezegene odaklanēlēp ­ºz¿lmeye ­alēĸēlacaktēr. Olasē yaĸam 

¿zerinde incelemeler yapēlērken astrokimya dahil edilip yaĸam izleri aranacaktēr.  

*Bu ­alēĸma, T¦BĶTAK 125F228 nolu 1001 projesi tarafēndan desteklenmektedir. 
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¥zet: Yēldēz sismolojisi, yēldēzlarēn yapē ve evrimsel s¿re­lerini anlamada en etkili yºntemlerden biridir ­¿nk¿ 
sismoloji sayesinde yēldēzlarēn farklē katmanlarēndan gºzlemsel veri elde edilebiir. Ayrēca, belirlenmesi olduk­a 

g¿­ olan tek yēldēzlarēn k¿tle ve yarē­aplarē belirli hassasiyetlerde sadece gºzlem verileri kullanēlarak 

hesaplanabilmektedir. Bu da yēldēzlarēn modellerle yapēsal s¿re­lerini anlamada olduk­a kolaylēk saĵlar. Bunun 

yanē sēra, evrimleĸmiĸ yēldēzlarda gºr¿len karma modlar sayesinde g¿neĸ benzeri titreĸim yapan evrimleĸmiĸ 

yēldēzlarēn ºzekleri hakkēnda bilgi sahibi olabiliyoruz. Evrim s¿recinde ºzek b¿z¿l¿rken dēĸ katmanlar geniĸler; 

bu durum da y¿zeyde tuzaklanmēĸ p modlarēnēn frekansē uzarken, ºzekteki g-modlarēnēn frekanslarēnē kēsalēr ve 

aynē a­ēsal dereceye (l) sahip g ve p modlarēn frekanslarē birbirine yaklaĸēr. Bu yakēnlaĸma sonucu p ve g 

modlarēnēn frekansē ºzek ­evresinde eĸleĸerek karma modlarē oluĸturur. Bu ­alēĸma kapsamēnda se­ilen g¿neĸ 

benzeri evrimleĸmis yēldēzlarēn MESA evrim koduyla modelleri yapēlacaktēr. 

 Anahtar Kelimeler: Yēldēz Sismolojisi, Karma Mod, Yēldēz Ķ­ Yapē Evrimi, Evrimleĸmiĸ Yēldēzlar 

 

Investigation of the Solar-Like Oscillating Star Kēc 7341231 Exhibiting Mixed Modes Using the Mesa Stellar 

Evolution Code 

 

Abstract: Stellar seismology is one of the most effective methods for understanding the structure and evolutionary 

processes of stars because seismology allows observational data to be obtained from different layers of 

stars.Additionally, the mass and radius of single stars, which are quite difficult to determine, can be calculated 

with a certain degree of accuracy using only observational data.This greatly facilitates our understanding of the 

internal structural processes of stars through modelling. Moreover, thanks to the mixed modes observed in evolved 

stars, we can gain information about the cores of evolved solar-like oscillating stars.During the evolution process, 

the core contracts while the outer layers expand; this causes the path length of trapped p modes at the surface to 

increase, while the path length of g modes in the core decreases, causing the frequencies of g and p modes with 

the same angular degree (l) to approach each other.As a result of this convergence, the frequencies of the p and g 
modes match around the core, forming mixed modes. Within the scope of this study, models of the selected evolved 

solar-like stars will be constructed using the MESA stellar evolution code. 

Keywords: Asteroseismology, Mixed Mode, Stellar Internal Structure Evolution, Evolved Stars 

 

1.GĶRĶķ 

Uzay teleskoplarē sayes nde g¿neĸ benzer  t treĸ m yapan yēldēzlarēn gºzleneb lmes yle b rl kte olduk­a 
deĵerl  ver ler elde ed l r. Dolayēsēyla, gºzlemsel ver ler kullanēlarak yēldēzlarda gºzlenen t treĸ mler 

hakkēnda b lg  elde ed leb l r. Genel olarak ttreĸ m yapmayan yēldēz yoktur, ­¿nk¿ t treĸ mler yēldēzdak  

dengen n doĵal b r sonucudur. H drostat k dengede bulunan yēldēzlar b le tekrar bu dengen n 
saĵlanab lmes  ­ n t treĸ m ded ĵ m z k¿­¿k kēmēltēlar yaparlar. Bu t treĸ mler yēldēz y¿zey nde 

meydana gelen deĵ ĸ mlerle keĸfed lm ĸt r. Yēldēzlarda gºr¿len t treĸ mler  nceleyerek yapēlan 
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­alēĸmalarēn temel  yēldēz s smoloj s d r (asteros smoloj ). Asteros smoloj  sayes nde b r yēldēzēn ­ yapē 

ve evr m  hakkēnda detaylē b lg  elde ed n leb l r. Asteros smoloj  le farklē katmanlardan gelen 

t treĸ mler n frekanslarē ncelen r. Bºylel kle, asteros smoloj  sayes nde yēldēzlarēn ºzek bºlgeler  

nceleneb l r. Bu sayede, yēldēzlarēn evr msel s¿re­ler  asteros smoloj  kullanēlarak bel rleneb l r. 

Yēldēzlarda gºzlenen t treĸ m frekanslarē kullanēlarak yēldēzlarēn en ºneml  parametres  olan k¿tle ve 

bununla b rl kte yarē­ap ve yaĸē olduk­a duyarlē b r ĸek lde hesaplanab l r (Mathur vd., 2012:749) 
(Chapl n ve M gl o, 2013:51) (Metcalfe vd., 2014:214). G¿neĸ benzer  t treĸ m yapan  anakol 

yēldēzlarēnēn k¿tle ve yarē­apē y¿ksek hassas yetle bel rleneb l r. Bu parametreler n bel rlenmes nde 

kullanēlan l ĸk ye ºl­eklend rme l ĸk s  den r. Bu l ĸk  g¿neĸ benzer  t treĸ m yapan anakol yēldēzlarē 
­ n gel ĸt r lm ĸtr (Kjeldsen ve Bedd ng, 1995:293). G¿neĸ benzer  t treĸ m yapan yēldēzlar radyal 

olmayan modda t treĸ m yaparlar. Radyal olmayan t treĸ mler n radyal (n) ,a­ēsal (l) ve az mutal (m) 

modda parametreler  vardēr. Yēldēzlardan alēnan n,l,m modlarē o yēldēzēn ­ yapēsē hakkēnda b lg ler sunar. 

1.1. ¥l­eklend rme Ķl ĸk ler 
G¿neĸ benzer  t treĸ m yapan yēldēzlarēn k¿tle ve yarē­apē duyarlē b r ĸek lde hesaplanab l r. Bu 

parametreler n hesaplanmasē ­ n ºl­eklend rme l ĸk s  gel ĸt r lm ĸt r (Kjeldsen ve Bedd ng, 

1995:293). 

ṩ

n

ṩ ṩ
 

ṩ

Ȣ

          (1), 

ṩ

n

ṩ ṩ
 

ṩ

Ȣ

           (2). 

Yēldēzlarēn gºzlemsel frekanslarē ve tayfla bel rlenen etk n sēcaklēĵē (Teff) kullanarak g¿neĸ benzer  
t treĸ m yapan anakol yēldēzēnēn k¿tle (1) ve yarē­apē (2) olduk­a hassas bel rleneb l r. Buradak  

gºzlemsel frekanslar æn (b¿y¿k ayrēlma) ve nmax (max mum genl k frekansē) olarak fade ed l r. K¿tle 

ve yarē­apē  bel rlenmek sten len yēldēzēn æn ve nmax ve Teff deĵerler n  , g¿neĸ n gºzlenen 

æn=135.15ɛHz (Chaplin vd., 2014:210) ve nmax =3050 ɛHz (Kjeldsen ve Bedd ng 1995:293) ve Teff 

deĵerler ne oranlanarak gerekl  parametreler hesaplanēr. Bu parametreler n g¿neĸ benzer  t treĸ m yapan 
anakol yēldēzlarē ­ n ºl­eklend rme l ĸk s  kullanarak hesaplanma duyarlēlēklarē k¿tle ve yarē­ap olmak 

¿zere sērasēyla, %6-8, %4-6 aralēĵēndadēr. 

1.1.1. B¿y¿k Ayrēlmanēn Bel rlen ĸ  (æn) 
B¿y¿k ayrēlma; yēldēzēn merkez nden y¿zey ne ses dalgalarēnēn yolucuk s¿res n n ters d r (3). Ses 

dalgalarēnēn yolculuk s¿res  yēldēzēn d nam k zaman ºl­eĵ yle l ĸk l d r (4). Buradan b¿y¿k ayrēlma 
doĵrudan yēldēz yoĵunluĵunun karekºk¿yle orantēlēdēr (4). Yan  b¿y¿k ayrēlma, yoĵunluĵun b r 

fonks yonudur. Ayrēca b¿y¿k ayrēlma yarē­apa duyarlē olup artan yarē­apla azalēr (5). Dolayēsēyla 

evr mleĸm ĸ yēldēzlarēn b¿y¿k ayrēlmasē k¿­¿k olur. Ek olarak , yēldēzlarēn frekansa karĸēn genl k graf ĵ  

­ z lerek denklem (6) kullanēlarak b¿y¿k ayrēlmalarē bel rleneb l r. 

ɝ’ ς᷿        (3), 

ὸ ḙ ḙ Ὃ”Ӷ      (4), 

ɝ’θ       (5), 

ɝ’ ’ȟ ’ ȟ         (6). 

1.1.2. K¿­¿k Ayrēlma ♯ⱨ 
K¿­¿k ayrēlma ºneml  b r yaĸ bel rtec d r. Yēldēzlarēn ºzektek  molek¿l aĵērlēĵē n¿kleer tepk meler 

sonucunda evr mle artar. Molek¿l yoĵunluĵu ses hēzēyla ters orantēlēdēr. Dolayēsēyla, molek¿l yoĵunluĵu 

arttēk­a ses hēzē azalēr. Ses hēzē da k¿­¿k ayrēlmayla doĵru l ĸk l d r. Bu nedenle, evr mleĸm ĸ yēldēzlarēn 
k¿­¿k ayrēlmasē azalēr. K¿­¿k ayrēlma sayes nde g¿neĸ benzer  t treĸ m yapan anakol yēldēzlarēnēn yaĸēnē 

bel rleyeb l r z. Ayrēca, yēldēzlarēn genl ĵe karĸēn frekans graf ĵ  ­ z ld ĵ nde denklem (7) kullanēlarak 

k¿­¿k ayrēlma hesaplanab l r. 
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ɿʉ ȟ ʉȟ ʉ  ȟ   (7). 

2. TĶTREķĶM MEKANĶZMALARI 
Yēldēzlar atomlar ve molek¿llerden oluĸur. Dolayēsēyla, atomlar ve molek¿ller g b  yēldēzlarda kararlē 

olma ­abasēndadēr. Yēldēzlarēn dengede olma ­abasē t treĸ mler olarak gºr¿l¿r. Yēldēzlarda gºr¿len 
t treĸ mler n farklē mekan zmalarē vardēr. Yēldēzlarda genel olarak t treĸ mler  s¿rd¿ren mekan zmalar 

konvekt f katman kaynaklē t treĸ mler ve vana mekan zmasēdēr.  

2.1. Vana Mekan zmasē 
B r yēldēzda vana mekan zmasēyla t treĸ m gºr¿leb lmes  ­ n bel rl  katmandak  atomlarēn yonlaĸma ve 

uyartēlma durumlarēna bakēlēr. Yēldēzlarēn merkez nde ¿ret len fotonlar bel rl  b r katmanda baĵlē yapēlar 

tarafēndan engellen r. Bºylel kle, bu katmanēn hemen alt kēsmē ēsēnmaya baĸlar. Ķyonlaĸma ­ n yeterl  
sēcaklēk olmadēĵēndan atomlarēn uyartēlma ĸlem  ger­ekleĸ r. Uyartēlan atomlarēn yºr¿nges nde bulunan 

elektronlar b r ¿st yºr¿ngeye ge­ ĸ yaparlar. Bu durumda atomlarēn kes t alanēr artar, enerj  ge­ ĸ  

zorlaĸēr ve saydamsēzlēk artar. Bºylece, katmanēn alt kēsmē daha da ēsēnēr. Bu sefer yonlaĸma etk nl k 

gºster r. Ķyonlaĸma le elektron kaybē yaĸayan atomlarēn kes t alanē k¿­¿l¿r. Bu sayede, enerj  ge­ ĸ  
kolaylaĸēr ve saydamsēzlēk azalēr. Katmanda b r ken y¿ksek enerj  ¿st katmanlarē s¿r¿kler ve dēĸarē 

­ēkmaya ­alēĸēr. Dolayēsēyla, yēldēz ĸ ĸer, dengeden uzaklaĸēr. Tekrar k¿tle ­ek m etk s yle dengeye 

get r len yēldēz b¿z¿l¿r. Daha sonra katmanēn saydamsēzlēĵē tekrar artar , tekrar azalēr bu s¿re­ bºyle 
devam eder. Cephe d t¿r¿ yēldēzlar vana mekan zmasēyla t treĸ m yapan yēldēzlara ºrnek olarak 

ver leb l r. 

2.2. Konvekt f Katman Kaynaklē T treĸ mler 

G¿neĸ benzer  t treĸ m yapan yēldēzlar konvekt f katman kaynaklē t treĸ mler yapar. B r yēldēzēn 

konvekt f katman kaynaklē t treĸ m yapab lmes  ­ n nce b r kovenkt f katman b le yeterl d r. Konvekt f 

katman kaynaklē t treĸ mlerde sēcaklēk gradyent  , adyabat k gradyentten b¿y¿k olduĵu s¿rece 
konveks yon oluĸur. Sēcaklēk gradyent ; yēldēzēn merkez nden y¿zey ne sēcaklēĵēn azalma hēzēdēr. 

Adyabat k gradyent; b r madden n ēsē alēĸver ĸ  olmaksēzēn yukarē doĵru hareket etmes  sonucunda 

sēcaklēĵēnēn azalma hēzēdēr. Yukarē doĵru hareketl  madde ­evres ne gºre sēcak olduĵu s¿rece 
y¿kselmeye devam eder. Gaz ēsēyē yukarē hēzla taĸēr. Daha sonra soĵuyarak ger  dºner. Burada sēcaklēĵēn 

deĵ ĸ m yle basēn­ta da b r deĵ ĸ kl k olur. Basēncēn deĵ ĸ m yle ortamda ses dalgalarē ¿ret l r. Bu ses 

dalgalarēnēn gazēn ­er s ndek  hareket  t treĸ mler  oluĸturur. 

3. TĶTREķĶM T¦RLERĶ 
Yēldēzlarda genel olarak b l nen k  t¿r s¿rd¿r¿c¿ kuvvet vardēr. Bunlar; s¿rd¿r¿c¿ kuvvet  basēn­ olan 

p modlu t treĸ mler ve s¿rd¿r¿c¿ kuvvet  k¿tle ­ek m kuvvet  olan g modlu t treĸ mlerd r.  p modlu 

t treĸ mler n radyal (l=0) ve radyal olmayan (l >0) t treĸ mler  vardēr. g modlu t treĸ mler radyal olmayan 
t treĸ mlerd r. G¿neĸ benzer  t treĸ m yapan yēldēzlar p modlu t treĸmler yapar. Bu t¿r t treĸ mler yēldēzēn 

y¿zey bºlges nde tuzaklandēĵēndan o bºlge hakkēnda b lg ler sunar. g modlu t treĸ mler se yēldēzēn ºzek 

bºlges nde tuzaklandēĵēndan ºzek bºlges  hakkēnda b lg  ver r. g modlu t treĸ mler n frekans genl ĵ  
y¿zeye yaklasērken azalēr. Bu nedenle, g¿neĸ benzer  t treĸ m yapan anakol yēldēzlarēnda g modu 

gºzlenmez, ­¿nk¿  g modlu t treĸ mler sºn¿mlen r. Ancak evr mleĸm ĸ yēldēzlarda gºr¿len karma mod 

yardēmēyla g modu gºzleneb l r. 

3.1. Karma Mod 
Karma modlar g¿neĸ benzer  ttreĸ m yapan evr mleĸm ĸ yēldēzlarda gºr¿l¿r. Yēldēzlar 

evr mleĸt kler nde ºzeĵ nde n¿kleer tepk meler devam ederken ºzektek  par­acēk sayēsē s¿rekl  azalēr. 
Bu nedenle, yēldēzēn ºzek bºlges nde ­ek m kuvvet ne karĸē koyan basēn­ kuvvet nde azalma olur. 

Bºylel kle, yēldēzēn ºzek bºlges  ­ºker. Fakat ºzekte sēcaklēk ve enerj  ¿ret m  ­ok fazla oldugundan 

yēldēzēn dēĸ katmanlarē gen ĸler. Bºylece, y¿zeyde tuzaklanan p modlu t treĸ mler n frekansē uzar. 
Merkez n ­ºkmes nden kaynaklē olarak da g modlu t treĸ mler n frekansē kēsalēr. Bºylel kle, l>0 olmasē 

koĸuluyla aynē l deĵerler ne sah p p ve g modlu t treĸ mler n frekansē b rb r ne yaklaĸēr. ¥zek bºlges ne 

yakēn yerlerde p ve g modu b rb rler yle eĸleĸerek frekansēn sēklēĵēnē deĵ ĸt r r ve karma mod ortaya 

­ēkar. Bu sayede , g¿neĸ benzer  t treĸ m yapan evr mleĸm ĸ yēldēzlarda g modu le eĸleĸen p modu 

gºzlend ĵ nde ºzek hakkēnda b lg  sah b  olunur. 
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3.1.1. Karma Modlarē Ķncelenecek Olan Se­ len Yēldēzlarēn Gºzlemsel Ver ler 
Tablo 1ôde bel rt len yēldēzlarēn Kepler tarafēndan gºzlemsel frekanslarē hassas b r ĸek lde bel rlenm ĸt r. 

Bu yēldēzlarēn æn, nmax ve Teff tayf ver ler  tamdēr. Yēldēzlarēn l=1 t treĸ m frekanslarēna baktēĵēmēzda 
karma mod gºster rler. Tablo 1ôde gºster len yēldēzlarēn t¿m¿ evr mleĸm ĸ yēldēzlardēr. KIC 9409513, 

KIC 9534041 ve KIC 9776739  gºzlemsel ver ler  (¢el k Orhan, 2021:506) tarafēndan yapēlan 

­alēĸmadan alēnmēĸtēr.  HD 2151  yēldēzēnēn asteros sm k ver ler  (Yēldēz vd., 2016:462) yaptēklarē 

­alēĸmadan ve asteros sm k olmayan verler  (Metcalfe vd., 2024:974) ­alēĸmasēndan alēnmēĸtēr. KIC 
7341231 yēldēzēnēn asteros sm k olmayan ver ler  (Appourchaux vd., 2012:543) tarafēndan yapēlan 

­alēĸmadan ve bu yēldēzēn asteros sm k ver ler  (Takeda vd., 2016:457) yapēlan ­alēĸmadan alēnmēĸtēr. 

Tablo 1. Yēldēzlarēn Asteros sm k ve Asteros sm k Olmayan Gºzlemsel Ver ler 

Yēldēz 

Adē 

     ́     G   Teff log g [Fe/H]    æn  nmax  nmin0  nmin1 

  (mas)  (mag)   (K) (cgs)  (dex)  (ɛHz) (ɛHz) (ɛHz) (ɛHz) 

          

HD 

2151     
134.07Ñ 0.11     2.68 5872Ñ74    3.84Ñ0.08         -0.10Ñ0.09          57.6 1000 1108 831.9 

KIC 

7341231 

4.2685Ñ0.0102 9.771Ñ0.002 5233Ñ100 3.550Ñ0.030 -1.640Ñ0.06 28.95Ñ0.2 368 - - 

KIC 

9409513     

0.9866Ñ0.02 10.24Ñ0.03 4950Ñ100 2.76Ñ0.02 ī0.050Ñ0.050 6.04Ñ0.02 69.8Ñ1 81.75Ñ3.04 61.90Ñ3.04 

KIC 

9534041   

0.8516 Ñ 0.02 11.02 Ñ 0.03 5039Ñ100 2.99 Ñ 0.02 ī0.052Ñ0.050 8.35Ñ0.01 103.8Ñ1 117.64Ñ4.18 87.08Ñ4.18 

KIC 

9776739   

0.8639 Ñ 0.02 10.90 Ñ 0.05 5118Ñ100 2.92 Ñ 0.03 0.010 Ñ 0.020 7.65Ñ0.03 92.9Ñ1 110.33Ñ3.83 82.29Ñ3.83 

 

3.1.2. Yēldēzlarēn Model ¥zell kler 
Yēldēzlarēn modeller  MESA le yapēlmēstēr. MESA evr m kodu ­ ndek  ñasteroò modul¿ kullanēlmēĸtēr. 
Bºylece, se­ len yēldēzlara a t s sm k ve s sm k olmayan parametreler n heps  g rd  parametres  olarak 

modellerde kullanēlmēĸtēr. Yapēlan modellerde lk ºnce s sm k olmayan gºzlem parametreler ne 

bakēlmēĸtēr. Daha sonra s sm k parametrelerden ºzell kle t treĸ m frekanslarē, b¿y¿k ayrēlma, nmax óēn 

uyumuna d kkat ed lm ĸt r. En uygun model bel rlend kden sonra ºzell kle yēldēzēn ºzek bºlges  

hakkēnda b lg  veren l=1 karma mod gºsteren t treĸ m frekanslarē ncelenm ĸt r. Bu ­alēĸmada esas 
olarak (¢el k Orhan vd., 2023:526) makales nde gel ĸt rd kler  dn1 parametres  elde ed lerek se­ len 

yēldēzlarēn helyum ºzekler ve yaĸlarē hakkēnda b lg ler elde ed lmes  ama­lanmēĸtēr. Ķlk olarak, KIC 

7341231 yēldēzē bu kapsamda modellenm ĸt r ve elde ed len sonu­lara gºre de (¢el k Orhan vd., 
2023:526) elde ett ĵ  makaledek  sonu­larla uyumlu olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. D ĵer yēldēzlarēn modeller  ve 

testler  devam ed lmekted r. 

4. SONU¢ 
Evr mleĸm ĸ yēldēzlarda gºr¿len karma modlar yardēmēyla yēldēzēn ºzek ve ºzek bºlges  hakkēnda b lg  

elde ed l r.  (¢el k Orhan vd., 2023:526) tarafēndan bulunan g modunun etk s n  veren dn1 

parametres yle ºzek bºlges  hakkēnda b lg  sah b  olunab l r. Ayrēca, dn1 parametres  g¿neĸ benzer  
t treĸ m yapan evr mleĸm ĸ yēldēzlarda yaĸ tesp t  ­ nde kullanēlab l r (¢el k Orhan vd., 2023:526). Ek 

olarak, se­ len yēldēzlar ­ nde dn1 parametres  kullanēlacak ve yēldēzlarēn karma modlarē ncelenecekt r. 

Bºylelkle, ºzek hakkēnda b lg  sah b  olunacak. 
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¥zet: Meme kanseri patogenezinde ºnemli rol oynayan ºstrojen reseptºr¿ alfa (ERŬ), hormon reseptºr pozitif 

alttiplerde temel terapºtik hedeflerden biridir. Hedefli protein degradasyon stratejileri kapsamēnda PROTAC, 

AUTOTAC ve ATTEC molek¿llerinin in silico karĸēlaĸtērmalē analizi ger­ekleĸtirilmiĸtir. ERŬôyē se­ici olarak 

degradasyona yºnlendirmeyi ama­layan molek¿llerin in silico tasarēmē ve karĸēlaĸtērmalē analizi 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. Aday molek¿ller; hedef baĵlayēcē warhead, uygun uzunluk ve esneklikte linker ve ilgili 

degradasyon mod¿llerini i­erecek ĸekilde rasyonel olarak tasarlanmēĸtēr. Tasarlanan bileĸiklerin ERŬ ile 

etkileĸim potansiyeli molek¿ler docking analizleri ile deĵerlendirilmiĸ; baĵlanma afiniteleri ve etkileĸim profilleri 

incelenmiĸtir. Docking analizlerinden elde edilen bulgular, tasarlanan molek¿llerin ERŬ ile etkileĸim profillerinin 

ve farmakokinetik ºzelliklerinin karĸēlaĸtērmalē olarak deĵerlendirilmesine olanak saĵlamēĸtēr. Bu ­alēĸma, ERŬ 
hedefli protein degradasyon yaklaĸēmlarēnēn hesaplamalē d¿zeyde incelenmesine yºnelik bir tasarēm ve analiz 

­er­evesi sunmaktadēr. 

 Anahtar Kelimeler: PROTAC, AUTOTAC, ATTEC, TPD, in silico analiz. 

 

Comparative Molecular Modeling of Targeted Protein Degradation Approaches Directed at ErŬ 

 

Abstract: Estrogen receptor alpha (ERŬ), which plays a significant role in the pathogenesis of breast cancer, is 

one of the primary therapeutic targets in hormone receptor-positive subtypes. Within the framework of targeted 

protein degradation strategies, a comparative in silico analysis of PROTAC, AUTOTAC, and ATTEC molecules 

was performed. Molecules designed to selectively direct ERŬ toward degradation were computationally designed 

and comparatively evaluated. Candidate molecules were rationally designed to include a target binding warhead, 

a linker with appropriate length and flexibility, and the relevant degradation modules. The interaction potential 
of the designed compounds with ERŬ was evaluated through molecular docking analyses, and their binding 

affinities and interaction profiles were investigated. The findings obtained from docking analyses enabled a 

comparative evaluation of the interaction profiles and pharmacokinetic properties of the designed molecules with 

ERŬ. This study presents a computational design and analysis framework for investigating ERŬ-targeted protein 

degradation approaches. 

Keywords: PROTAC, AUTOTAC, ATTEC, TPD, in silico analysis. 

 

1. Giriĸ 

Meme kanseri, d¿nya genelinde kadēnlarda en sēk tanē konulan maligniteler arasēnda yer almakta ve hem 

insidans hem de mortalite a­ēsēndan ºnemli bir halk saĵlēĵē sorunu oluĸturmaktadēr (Bray et al., 2024). 

Hastalēĵēn molek¿ler heterojenitesinde ºzellikle hormon reseptºrleri veya HER2 ekspresyonu ¿zerinden 
hedeflenemeyen alt tiplerde tedavi direnci ve sēnērlē terapºtik se­enekler, yeni molek¿ler yaklaĸēmlara 

duyulan ihtiyacē artērmaktadēr (Orrantia-Borunda et al., 2022; Carvalho et al., 2025). 
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Bu baĵlamda, Hedefli Protein Degradasyonu (TPD) stratejileri, klasik enzim inhibitºrlerinden farklē 

olarak hedef proteinin fonksiyonunu baskēlamak yerine h¿cresel degradasyon mekanizmalarēna 

yºnlendirerek tamamen ortadan kaldērēlmasēnē ama­layan farmakoloji yaklaĸēmēnē temsil etmektedir 
(B®k®s et al., 2022; Zhao et al., 2022). TPD kavramē ilk olarak 2001 yēlēnda Craig Crews ve Raymond 

Deshaies tarafēndan geliĸtirilen PROTAC teknolojisi ile literat¿re kazandērēlmēĸtēr (Ghosh et al., 2022; 

Zhou et al., 2025). PROTACôlar, bir hedef protein ligandē ile bir E3 ubikitin ligaz ligandē arasēnda yer 
alan bir linker aracēlēĵēyla ¿­l¿ kompleks oluĸturur ve hedef proteinin 26S proteazom tarafēndan 

yēkēmēnē tetikler (Gao et al., 2020; Ishida & Ciulli, 2021). Baĸlangē­ta h¿cre ge­irgenliĵi ve 

farmakokinetik sēnērlamalar nedeniyle zorluklar yaĸanmēĸ olsa da, son on yēlda optimize edilen k¿­¿k 
molek¿l PROTACôlar klinik araĸtērma aĸamasēna kadar ilerlemiĸtir (Vetma et al., 2025; Campone et al., 

2025). 

PROTAC teknolojisinin baĸarēsē, alternatif degradasyon yollarēnē kullanan yeni platformlarēn 

geliĸmesine zemin hazērlamēĸtēr. Lizozomal ve otofaji temelli yaklaĸēmlar bu kapsamda ºne ­ēkmaktadēr 
(Kim et al., 2024; Farley et al., 2025). AUTOTAC platformu, otofaji reseptºr¿ p62 ¿zerinden hedef 

proteini makrootofaji yoluna yºnlendirerek lizozomal degradasyon saĵlar (Ghosh et al., 2022; Bae et 

al., 2025). Bu yaklaĸēm, ºzellikle agregat oluĸturan proteinlerin veya b¿y¿k protein komplekslerinin 
temizlenmesinde potansiyel avantaj sunmaktadēr. ¥te yandan ATTEC teknolojisi, otofagozom 

membran proteini LC3 ile hedef proteini eĸzamanlē baĵlayarak se­ici otofaji ind¿ksiyonu oluĸturur 

(Zhou et al., 2025; Kim et al., 2024). ATTECôler, ubikitin baĵēmlēlēĵēnē ortadan kaldērabilen 
mekanizmalarē sayesinde farklē biyolojik baĵlamlarda uygulanabilirlik gºstermiĸtir (Cromm & Crews, 

2025). 

Bu degradasyon platformlarē, onkoloji baĸta olmak ¿zere nºrodejeneratif hastalēklar, inflamatuvar 

bozukluklar ve viral enfeksiyonlar gibi bir­ok alanda araĸtērēlmaktadēr (Tsai et al., 2024; Keeling et al., 
2024). ¥zellikle daha ºnce ila­lanamaz kabul edilen transkripsiyon faktºrleri ve proteinïprotein 

etkileĸim aĵlarēnēn hedeflenmesi a­ēsēndan ºnemli fērsatlar sunmaktadēr (Bondeson & Crews, 2017; 

Chirnomas et al., 2023). 

Son yēllarda bu teknolojilerin geliĸiminde in silico molek¿l tasarēm yaklaĸēmlarē kritik rol oynamaktadēr. 

Bilgisayar destekli ila­ (CADD) kapsamēnda y¿r¿t¿len molek¿ler modelleme, baĵlanma modu 

analizleri ve ¿­l¿ kompleks sim¿lasyonlarē, degrader tasarēmēnda rasyonel optimizasyona olanak 

tanēmaktadēr (Subhaswaraj & Siddhardha, 2022; Barkdull et al., 2025). Molek¿ler docking ­alēĸmalarē, 
hedef proteinïligand ve E3 ligazïligand etkileĸimlerinin ºngºr¿lmesini saĵlarken; ¿­l¿ kompleks 

stabilitesinin deĵerlendirilmesi degradasyon verimliliĵi a­ēsēndan ºnemli parametreler sunmaktadēr 

(Mamun et al., 2025). 

Bu ­alēĸmada, meme kanserinde hedefli protein degradasyon stratejilerinin (PROTAC, AUTOTAC ve 

ATTEC) tarihsel geliĸimi ve kullanēm alanlarē ºzetlenmekte; bu platformlarēn in silico molek¿l tasarēm 

perspektifinden karĸēlaĸtērmalē deĵerlendirilmesi sunulmaktadēr. ¢alēĸmada ºzellikle rasyonel tasarēm 
prensipleri, molek¿ler docking analizleri ­er­evesinde degrader adaylarēnēn deĵerlendirilmesine 

odaklanēlmēĸtēr. Bu yaklaĸēm, hedefli protein degradasyonu alanēnda bilgisayar destekli stratejilerin 

terapºtik keĸif s¿recine entegrasyonunu ortaya koymayē ama­lamaktadēr (Subhaswaraj & Siddhardha, 

2022; Mamun et al., 2025). 

Bu ­alēĸmada, meme kanserinde ºstrojen reseptºr¿ alfa (ERŬ)ôyē hedefleyen protein yēkēm stratejileri 

kapsamēnda PROTAC, AUTOTAC ve ATTEC tasarēmlarēnda hedef proteine baĵlanan ñwarheadò 

ligand olarak doĵal flavonoid t¿revleri kullanēlmēĸtēr. Bu molek¿ller arasēnda 
ºzellikle Sophoraflavanone B (PubChem CID: 509245) tercih edilmiĸtir (PubChem, 2026). 

Sophoraflavanone B, prenillenmiĸ bir flavanon t¿revi olup baĸta Sophora flavescens olmak ¿zere bazē 

Fabaceae ¿yelerinden izole edilen biyolojik olarak aktif bir sekonder metabolittir (Yang et al., 2023; 
Nishi et al., 2024). Molek¿ler form¿l¿ C H O  olan bu bileĸik, flavanon iskeletine baĵlē prenil yan 

zinciri sayesinde artmēĸ lipofilisite ve membran ge­irgenliĵi gºstermektedir. 

Prenilasyon, flavonoidlerin biyolojik aktivitesini ve reseptºr baĵlanma afinitesini artēran ºnemli bir 

yapēsal modifikasyondur (Ibieta Hillerns & Wink, 2005). Sophoraflavanone Bônin fitoºstrojenik ºzellik 
gºsterdiĵi ve insan ERŬ/ERɓ reseptºrlerine baĵlanabileceĵi literat¿rde bildirilmiĸtir (Nishi et al., 2024; 
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Ibieta Hillerns & Wink, 2005). Bu y¿ksek afinite, ºzellikle ER-pozitif meme kanseri h¿crelerinde hedef 

proteine se­ici baĵlanma a­ēsēndan avantaj saĵlamaktadēr. 

Literat¿rde Sophoraflavanone Bônin yalnēzca ºstrojenik aktiviteyle sēnērlē kalmadēĵē; antiproliferatif, 
antiinflamatuvar, antioksidan ve antimikrobiyal etkiler de gºsterdiĵi belirtilmiĸtir (Yang et al., 2023). 

Kanser biyolojisi a­ēsēndan deĵerlendirildiĵinde, h¿cre dºng¿s¿ reg¿lasyonu, apoptoz ind¿ksiyonu ve 

reaktif oksijen t¿rlerinin mod¿lasyonu gibi mekanizmalar ¿zerinden t¿mºr h¿cre proliferasyonunu 
baskēlayabildiĵi rapor edilmiĸtir. Prenillenmiĸ flavonoidlerin, klasik flavonoidlere kēyasla daha g¿­l¿ 

sitotoksik ve reseptºr mod¿latºr etkiler gºsterebildiĵi bilinmektedir (Yang et al., 2023). 

Bu kimyasal ve biyolojik ºzellikler doĵrultusunda Sophoraflavanone B, ERŬ-baĵēmlē meme kanserinde 
hedef proteine y¿ksek afiniteyle baĵlanabilecek uygun bir doĵal warhead adayē olarak 

deĵerlendirilmiĸtir (PubChem, 2026; Nishi et al., 2024; Yang et al., 2023). 

2.METOD 

2.1. Molek¿l Tasarēmē 

Bu ­alēĸmada ¿­ farklē hedefli protein degradasyon (TPD) stratejisi tasarlanmēĸtēr.  

 

 

ķekil 1. Sophoraflavanone BïPEG3ïVHL PROTAC tasarēmēnēn iki boyutlu kimyasal yapēsē. 

 

PROTAC yaklaĸēmēnda hedef protein ligandē olarak Sophoraflavanone B, E3 ubikuitin ligaz bileĸeni 
olarak VHL ligazē t¿revi VH032 (PubChem CID: 77232228) ve linker olarak PEG-3 kullanēlmēĸtēr 

(ķekil 1).  

 

 

ķekil 2. Sophoraflavanone BïPEG3ïYOK1304 AUTOTAC tasarēmēnēn iki boyutlu kimyasal yapēsē 

 

AUTOTAC tasarēmēnda ise aynē warhead bileĸiĵi ile otofaji reseptºr¿ ligandē YOK-1304 birleĸtirilmiĸ; 

molek¿ller yine PEG-3 linker aracēlēĵēyla konjuge edilmiĸtir (ķekil 2).  
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ķekil 3. Sophoraflavanone BïPEG3ïLC3 Motifli ATTEC tasarēmēnēn iki boyutlu kimyasal yapēsē 

 

ATTEC tasarēmēnda Sophoraflavanone B hedef ligand olarak kullanēlmēĸ, LC3 etkileĸim motifi ise Ding 

ve ark.'nēn bildirdiĵi kimyasal mimari esas alēnarak yapēya entegre edilmiĸtir (ķekil 3). 

2.2. Reseptºr Hazērlēĵē  

Hedef proteinlerin kristal yapēlarē PDB'den temin edilmiĸtir. Yapēlar AutoDockTools kullanēlarak 

hazērlanmēĸ; su molek¿lleri ve ºzg¿n olmayan ligandlar uzaklaĸtērēlmēĸ, eksik rezid¿ler UCSF Chimera 

aracēlēĵēyla tamamlanmēĸtēr. Polar hidrojenler eklenerek docking analizine uygun hale getirilmiĸtir. 

2.3. Molek¿ler Docking 

Molek¿ler docking analizleri AutoDock Vina tabanlē SwissDock ve UCSF Chimera yazēlēmlarē 
kullanēlarak ger­ekleĸtirilmiĸtir. Baĵlanma bºlgesini kapsayacak bi­imde optimize edilmiĸ grid 

parametreleri tanēmlanmēĸ; elde edilen pozlar baĵlanma enerjisi (kcal/mol), hidrojen baĵlarē ve 

hidrofobik etkileĸimler a­ēsēndan UCSF Chimera, Discovery Studio Visualizer ve PyMOL ile 

deĵerlendirilmiĸtir. 

3. SONU¢LAR VE TARTIķMA 

Tasarlanan ¿­ TPD molek¿l¿n¿n docking skorlarēnēn karĸēlaĸtērmasē ķekil 4'te sunulmaktadēr. 

 

 

ķekil 4. Tasarlanan molek¿llerin docking sonu­larēnēn karĸēlaĸtērēlmasē  
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3.1. Sophoraflavanone BïPEG3ïVHL PROTAC  

ERŬ (PDB: 1A52) ile ger­ekleĸtirilen docking analizi, PROTAC molek¿l¿n¿n ī10.54 kcal/mol 

baĵlanma afinitesi sergilediĵini ortaya koymuĸtur. Protein y¿zeyindeki konformasyonu ve etkileĸim 

profili ķekil 5'te gºsterilmektedir. 

 

 

ķekil 5. (a) Sophoraflavanone BïPEG3ïVHL PROTAC molek¿l¿n¿n Estrogen receptor alpha (ERŬ) 

ligand baĵlanma bºlgesindeki ¿­ boyutlu konumlanmasē. (b) Sophoraflavanone BïPEG3ïVHL 

PROTAC molek¿l¿n¿n ERŬ amino asitleri ile yaptēĵē etkileĸimler. 

 

3.2. Sophoraflavanone BïPEG3ïYOK1304 AUTOTAC  

AUTOTAC molek¿l¿n¿n ERŬ ile baĵlanma afinitesi ī10.04 kcal/mol olarak hesaplanmēĸ olup bu deĵer 

g¿­l¿ ve stabil bir etkileĸimi yansētmaktadēr. ¦­ boyutlu konumlanma ve iki boyutlu etkileĸim profili 

ķekil 6'da verilmiĸtir. 

 

 

ķekil 6. (a) Sophoraflavanone BïPEG3ïYOK1304 AUTOTAC Tasarēmē molek¿l¿n¿n Estrogen 

receptor alpha (ERŬ) ligand baĵlanma bºlgesindeki ¿­ boyutlu konumlanmasē. (b) Sophoraflavanone 

BïPEG3ïYOK1304 AUTOTAC Tasarēmē molek¿l¿n¿n ERŬ amino asitleri ile yaptēĵē etkileĸimlerin iki 

boyutlu profili. 
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3.3. Sophoraflavanone BïPEG3ïLC3 Motifli ATTEC  

ATTEC molek¿l¿n¿n ERŬ'ya baĵlanma afinitesi ī10.64 kcal/mol olarak belirlenmiĸtir; bu deĵer, 

Sophoraflavanone B warhead'inin hedef protein y¿zeyine y¿ksek tamamlayēcēlēk gºsterdiĵine iĸaret 

etmektedir. Baĵlanma geometrisi ve amino asit etkileĸimleri ķekil 7'de ºzetlenmiĸtir. 

 

 

ķekil 7. (a) Sophoraflavanone B ïPEG3ïLC3 Motifli ATTEC molek¿l¿n¿n Estrogen receptor alpha 

(ERŬ) ligand baĵlanma bºlgesindeki ¿­ boyutlu konumlanmasē. (b) Sophoraflavanone B ïPEG3ïLC3 

Motifli ATTEC molek¿l¿n¿n ERŬ amino asitleri ile yaptēĵē etkileĸimler. 

 

Tasarlanan ¿­ TPD molek¿l¿n¿n ERŬ'ya karĸē hesaplanan baĵlanma afiniteleri incelendiĵinde, en 

y¿ksek deĵerin LC3 motifli ATTEC yapēsēna ait olduĵu gºr¿lmektedir (ī10.64 kcal/mol), bunu sērasēyla 

VHL tabanlē PROTAC (ī10.54 kcal/mol) ve YOK1304 tabanlē AUTOTAC (ī10.04 kcal/mol) 
izlemektedir (ķekil 4). Her ¿­ molek¿l¿n de ī10 kcal/mol eĸiĵinin altēnda baĵlanma enerjisi sergilemesi, 

Sophoraflavanone B warhead'inin ERŬ ligand baĵlanma bºlgesiyle y¿ksek tamamlayēcēlēk gºsterdiĵini 

ve farklē degradasyon stratejilerine uyarlanabilir nitelikte olduĵunu ortaya koymaktadēr. 

PROTAC ve ATTEC molek¿lleri arasēndaki skor yakēnlēĵē (ȹ = 0.10 kcal/mol), her iki tasarēmēn da 

benzer baĵlanma geometrisi sergilediĵine iĸaret etmekle birlikte, ATTEC'in otolizozomal yolaĵē 

hedeflemesi nedeniyle agregasyon eĵilimli ve ubikuitin-proteazom sistemine diren­li proteinler i­in 
tercihe ĸayan olabileceĵi deĵerlendirilmektedir. AUTOTAC molek¿l¿n¿n gºrece d¿ĸ¿k skoru ise 

YOK1304 baĵlayēcē mod¿l¿n¿n sterik katkēsēna baĵlanabilir; bu durum linker uzunluĵu ve esnekliĵinin 

optimizasyonu ile giderilebilir niteliktedir. 

Sonu­ olarak bu ­alēĸma, Sophoraflavanone B'nin ­ok yºnl¿ bir TPD warhead adayē olarak ¿­ farklē 
degradasyon platformuna entegre edilebildiĵini ve t¿m tasarēmlarēn ERŬ'ya karĸē g¿­l¿ in 

silico baĵlanma profili sergilediĵini gºstermektedir.  
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¥zet: Elektrot modifikasyonu, son zamanlarda elektrokimyasal analizlerde ºl­¿m doĵruluĵunu ve hassasiyetini 

artērmak i­in kullanēlan en ºnemli yºntemlerden biri olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr. Burada elektrot y¿zeyinin 

karbon nanot¿pler, iletken polimerler ve metal par­acēklarla kaplanmasē, y¿zeyin aktif alanēnē ºnemli ºl­¿de 

artērmakta ve elektron transferini kolaylaĸtērmaktadēr. Metronidazol, anaerobik bakteriler ve protozoonlara karĸē 

etkili olan, nitroimidazol t¿revi bir antibiyotiktir. Hayvanlarda ve insanlarda yaygēn olarak kullanēlmasēna 

raĵmen, mutajenik, genotoksik ve kanserojen etkileri nedeniyle bazē ¿lkelerde kullanēmē kēsētlandērēlmēĸtēr. Bu 

nedenle klinik uygulamalarda ve ­evresel unsurlarda metronidazol miktarēnēn izlenmesi olduk­a ºnemlidir. 

Deneysel ­alēĸmalar Metrohm marka 757 VA Computrace Model Voltametrik Analiz Cihazē ile yapēldē. ¢alēĸma 

elektrodu olarak camsē karbon elektrot ve modifiye edilmiĸ camsē karbon elektrotlar, referans ve ikincil (karĸēt) 
elektrot olarak, sērayla Ag/AgCl elektrodu (3 M KCl) ve platin tel kullanēldē. pH ºl­¿mlerinde Jenway 3040 model 

pH metre ile ­alēĸēldē. Camsē karbon elektrodun modifikasyonu ­ok duvarlē karbon nanot¿p(MWCNT) ve s¿lfanilik 

asit(p-ABSA) kullanēlarak ger­ekleĸtirildi. Her ºl­¿mden ºnce ­ºzelti ortamēndan azot gazē ge­irildi. Bu 

­alēĸmada farklē ­ºzelti ortamlarēnda kare dalga(SWV), diferalsiyel puls(DPV), doĵrusal akēm(DCV) ve 

dºn¿ĸ¿ml¿ voltametri(CV) teknikleri kullanēlarak Metronidazolô¿n elektrokimyasal davranēĸlarē incelendi. 

Britton-Robinson tamponu, asetat, fosfat ve borat tamponlarē kullanēlarak Metronidazolô¿l elektrokimyasal 

davranēĸlarē incelenmiĸ ve belirlenen ortamda farklē konsantrasyonlarda ºl­¿mler alēnmēĸtēr. Yapēlacak olan 

­alēĸmanēn optimum ĸartlarēnē belirlemek i­in farklē tampon ­ºzeltilerinde farklē voltametrik teknikler kullanēlmēĸ 

elde edilen pik akēmēnēn ve potansiyelinin pH ile deĵiĸimi incelenmiĸtir. Elde edilen sonu­lar doĵrultusunda hem 

pik akēmēndaki y¿kseklik hem de keskin bir pik vermesinden dolayē fosfat tamponu pH 7,0 ­alēĸma ortamē olarak 

se­ildi. Bu ortamda farklē konsantrasyonlarda voltamogramlar alēnarak elde edilen veriler ile kalibrasyon grafiĵi 

­izildi. Camsē karbon elektrot ve modifiye edilmiĸ camsē karbon elektrotlar ile elde edilen sonu­lar 
karĸēlaĸtērēldēĵēnda MWCNT-Poli(p-ABSA)-GCEônin Metronidazolô¿n indirgenmesinde daha iyi bir katalitik 

aktivite gºsterdiĵi ve bu ila­ etken maddesinin tayini i­in y¿ksek duyarlēlēk saĵladēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

 Anahtar Kelimeler: Metronidazol, ¢ok Duvarlē Karbon Nanot¿p, Voltametri, Modifikasyon, S¿lfanilik Asit 

 

1. GĶRĶķ 

Metronidazol (2-metil-5-nitroimidazol-1-etanol), anaerobik bakteriler ile protozoalarēn neden olduĵu 

­eĸitli enfeksiyonlarēn tedavisinde kullanēlan nitroimidazol t¿revi bir antibiyotiktir. Genellikle 

insanlarda ve hayvanlarda enfeksiyon tedavisinde kullanēlmaktadēr (Yao vd., 1998:3; Fung ve Doan, 
2005:27; Nikodimos ve Amare, 2016:3612943). Antimikrobiyal etkinliĵine raĵmen genotoksik, 

kanserojen ve mutajenik yan etkiler gºsterebilir. Bunun yanēnda uzun s¿reli kullanēmē ­ok ciddi 

nºrotoksik etkilere yol a­abilir. Bu nedenle uzun s¿reli kullanan hastalarda ila­ konsantrasyonunun 

takibi olduk­a ºnemlidir (Yi vd., 2017:7; Hao vd., 2014:5; Nahseh vd., 2019:159). Yan etkilerine baĵlē 
olarak bazē ¿lkelerde kullanēmē sēnērlandērēlmēĸtēr. Bu nedenle hem canlēlar ¿zerindeki etkisi hem 



 25
th

 UBAK,  06-07 March 2026, Ankara  
 

 
 

| 141 

­evresel faktºrlerden dolayē metronidazol miktarēnēn izlenmesi olduk­a ºnemlidir (Gholivand ve 

Akbari, 2016:62; Meenekshi vd., 2021:165). 

Ķla­larēn etkinliĵi; etki spektrumu, farmakolojik g¿c¿, uygulanan doz, tedavi s¿resi, yan etkileri, diĵer 
ila­larla olasē etkileĸimleri ve toksik etkileri gibi bir­ok faktºre baĵlēdēr. Bu nedenle ila­ geliĸtirme ve 

kalite kontrol ­alēĸmalarēnda, ila­ form¿lasyonunda yer alan etken maddelerin fiziksel ve kimyasal 

ºzelliklerinin yanē sēra saflēk derecesi, miktarē, kararlēlēĵē, metabolik davranēĸē ve fizyolojik sistemler 
¿zerindeki etkilerinin ayrēntēlē olarak incelenmesi b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. Ayrēca etken maddelerin 

biyolojik sistemlerdeki davranēĸlarēnēn ve olasē yan etkilerinin belirlenmesi, g¿venli ve etkili bir tedavi 

s¿recinin planlanmasēnda kritik rol oynamaktadēr. Bu baĵlamda ila­ etken maddelerinin analizi i­in 
hēzlē, hassas, g¿venilir ve d¿ĸ¿k maliyetli analitik yºntemlerin geliĸtirilmesi b¿y¿k bir gereklilik haline 

gelmiĸtir (Demirtaĸ vd., 2015: 1883). Elektrokimyasal analiz yºntemlerine bakēldēĵēnda ºzellikle 

voltametrik teknikler, ila­ etken maddelerinin analizi i­in sunduklarē y¿ksek hassasiyet, kēsa analiz 

s¿resi ve d¿ĸ¿k maliyet gibi avantajlar nedeniyle son yēllarda yaygēn olarak kullanēlmaktadēr (Tajik vd., 
2013:188). ¥zellikle iletken polimerlerle modifiye edilmiĸ elektrotlar, elektrot y¿zey alanēnē artērarak 

ve elektron transfer kinetiĵini iyileĸtirerek analit ile elektrot y¿zeyi arasēndaki etkileĸimi 

g¿­lendirmektedir. Bu sayede ila­ etken maddelerinin elektrokimyasal davranēĸlarēnēn daha duyarlē ve 
se­ici bir ĸekilde incelenmesi m¿mk¿n olmaktadēr. Bu kapsamda bir­ok ­alēĸmada voltametrik teknikler 

kullanēlarak elektropolimerizasyon yºntemi ile modifiye edilmiĸ elektrotlar hazērlanmēĸ ve farklē ila­ 

etken maddelerinin elektrokimyasal ºzellikleri ayrēntēlē bir bi­imde araĸtērēlmēĸtēr (Maria vd., 2020: 

261).  

Bu ­alēĸmada, metronidazol¿n elektrokimyasal ºzelliklerinin belirlenmesi amacēyla farklē ­ºzelti 

ortamlarēnda camsē karbon elektrot (GCE) ve ­eĸitli ĸekillerde modifiye edilmiĸ camsē karbon elektrotlar 

kullanēlarak voltametrik ºl­¿mler ger­ekleĸtirildi. Elde edilen sonu­lara gºre metronidazol¿n farklē 

konsantrasyonlarda voltamogramlarē alēnarak kalibrasyon grafiĵi ­izildi. 

2. DENEYSEL KISIM  

Deneysel ­alēĸmalar Metrohm marka 757 VA Computrace Model Voltametrik Analiz Cihazē ile yapēldē. 
¢alēĸma elektrodu olarak Metrohm marka 3 mmôlik camsē karbon elektrot (GCE) ve modifiye edilmiĸ 

camsē karbon elektrotlar (Poli(p-ABSA)-GCE, MWCNT-GCE, MWCNT-Poli(p-ABSA)-GCE), 

referans ve karĸēt (yardēmcē) elektrot olarak, sērasēyla Ag/AgCl elektrodu (3 M KCl) ve platin tel (Pt) 

kullanēldē. pH ºl­¿mlerinde Jenway 3040 model pH metre ile ­alēĸēldē. Hassas tartē olarak A&D 
Company (AND) marka GR-200 model elektronik tartē kullanēldē. Camsē karbon elektrodun 

modifikasyonu ­ok duvarlē karbon nanot¿p (MWCNT) ve s¿lfanilik asit (4-Aminobenzens¿lfonik asit, 

(p-ABSA)) kullanēlarak ger­ekleĸtirildi. Her ºl­¿mden ºnce ­ºzelti ortamēndan 300 saniye inert bir gaz 
olan azot gazē ge­irildi. Bu ­alēĸmada metronidazol¿n elektrokimyasal davranēĸlarē, farklē ­ºzelti 

ortamlarēnda kare dalga voltametrisi (SWV), diferansiyel puls voltametrisi (DPV), doĵrusal akēm 

voltametrisi (DCV) ve dºn¿ĸ¿ml¿ voltametri (CV) teknikleri kullanēlarak incelendi.  

Camsē karbon elektrodun her modifikasyonundan ºnce y¿zeyi temizlendi. Elektrot y¿zeyinin 

temizlenmesi i­in 50 nmôlik Al2O3(Al¿mina) s¿spansiyonu, temizleme pedi (BASi PK-4 polishing kit) 

ve ultrasonik banyo (Elma Ultrasonic LC 30) kullanēldē. 

Elektrodun y¿zeyi 3 farklē ĸekilde modifiye edilerek ­alēĸmalar ger­ekleĸtirildi. Ķlk olarak camsē karbon 
elektrot 2x10-3 M para-aminobenzens¿lfonik asit i­eren 0,1 M pH 7,0 fosfat tamponunda 

elektropolimerizasyon tekniĵi ile -1,5 V ve +2,5 V potansiyel aralēĵēnda 100 mVs-1 tarama hēzēnda 5 

dºng¿ alēnarak iletken polimerle kaplandē. Kaplama iĸleminden sonra pH 7,0 fosfat tamponunda -1,0 V 
ve +1,0 V aralēĵēnda 10 dºng¿ dºn¿ĸ¿ml¿ voltamogramlarē alēnarak elektrot kullanēma hazēr hale 

getirildi (Poli(p-ABSA)-GCE). Diĵer modifikasyon iĸleminde 15 mL kloroformda 7,5 mg ­ok duvarlē 

karbon nanot¿p (MWCNT) olacak ĸekilde hazērlanan karēĸēm yaklaĸēk 45 dakika ultrasonik banyoda 
bekletilerek siyah renkli bir s¿spansiyon elde edildi. Bu s¿spansiyondan mikropipet yardēmēyla 1 damla 

alēnēp temiz elektrot y¿zeyine damlatēlarak 30 dakika kurumaya bērakēldē ve kullanēma hazēr hale 

getirildi (MWCNT-GCE). Son olarak ­ok duvarlē karbon nanot¿p (MWCNT) ile hazērlanmēĸ olan 

elektrodun y¿zeyi ilk elektrotta uygulandēĵē gibi iletken polimer ile kaplandē (MWCNT-Poli(p-ABSA)-
GCE). Hazērlanan modifiye edilmiĸ 3 elektrotta ve modifiye edilmemiĸ elektrotta ºl­¿mler alēnarak 

sonu­lar karĸēlaĸtērēldē. 
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Borat tamponu, fosfat tamponu, Britton-Robinson tamponu ve asetat tamponu deney ortamē olarak 

se­ilmiĸtir. ¥l­¿mler camsē karbon elektrot (GCE) ve modifiye edilmiĸ camsē karbon elektrotlarda 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

3. SONU¢ VE TARTIķMA 

Metronidazol ile ger­ekleĸtirilen elektrokimyasal ­alēĸmalar borat tamponu (pH: 8,0-10,0), fosfat 

tamponu (pH: 6,0-8,0), BrittonïRobinson tamponu (pH: 3,0-11,0) ve asetat tamponu (pH: 3,5-5,5) 
ortamlarēnda farklē pH aralēklarēnda ger­ekleĸtirilmiĸtir. ķekil 1ôde ve ķekil 2ôde, pH 7,0 fosfat tamponu 

ortamēnda modifiye edilmiĸ camsē karbon elektrotlar (Poli(p-ABSA)-GCE, MWCNT-GCE, MWCNT-

Poli(p-ABSA)-GCE) ve modifiye edilmemiĸ camsē karbon elektrot (GCE) kullanēlarak, 5x105 M 
metronidazol i­eren ­ºzeltiye ait dºng¿sel voltametri (CV) ve doĵrusal akēm voltametrisi (DCV) 

voltamogramlarē sunulmuĸtur. Burada gºr¿ld¿ĵ¿ gibi farklē elektrotlarda alēnan voltamogramlar 

karĸēlaĸtērēldēĵēnda modifiye edilmiĸ GCE kullanēlmasē durumunda pik akēm ĸiddetinin belirgin bir 

ĸekilde arttēĵē gºr¿lmektedir. ¥zellikle MWCNT-Poli(p-ABSA)-GCE kullanēldēĵēnda pik akēmēnēn 
diĵer elektrotlara gºre daha y¿ksek olduĵu yani daha iyi bir katalitik aktiviteye sahip olduĵu 

gºzlemlendi. Ayrēca farklē voltametrik tekniklerde ķekil 3ôte gºr¿ld¿ĵ¿ gibi elde edilen sonu­lar, 

MWCNT-Poli(p-ABSA)-GCEônin ºzellikle fosfat tamponu ortamēnda daha iyi elektrokimyasal yanēt 

verdiĵini ve metronidazol tayini i­in daha uygun bir analiz ortamē saĵladēĵēnē ortaya koymuĸtur. 

 

ķekil 1. 5x10-5 M metronidazol¿n 0,1 M pH 7,0 fosfat tamponunda kaydedilen CV voltamogramlarē a) 

GCE b) MWCNT-GCE c) Poli(p-ABSA)-GCE d) MWCNT-Poli(p-ABSA)-GCE 
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ķekil 2. 5x10-5 M metronidazol¿n 0,1 M pH 7,0 fosfat tamponunda kaydedilen DCV voltamogramlarē 

a) GCE b) MWCNT-GCE c) Poli(p-ABSA)-GCE d) MWCNT-Poli(p-ABSA)-GCE 

 

 

Metronidazol ile yapēlan voltametrik ­alēĸmalarēn farklē pH ve tampon ortamlarēnda pik akēmlarēnēn 

deĵiĸimleri incelendi. Optimum ĸartlarēn belirlenmesi amacēyla farklē tampon ­ºzeltilerde farklē 
voltametrik teknikler kullanēlarak elde edilen pik akēmēnēn ve pik potansiyelinin pH ile deĵiĸimleri 

sērasēyla ķekil 3, 4 ,5 ve 6ôda verilmiĸtir. ķekil 5 ve 6ôya bakēldēĵēnda pHôēn artmasēyla birlikte pik 

potansiyellerinin daha negatif deĵerlere doĵru kaydēĵē, y¿ksek pH deĵerlerinde ise bu deĵiĸimin 

azalarak devam ettiĵi gºr¿lmektedir. Bu durum pik potansiyellerinin pHôa baĵlē olduĵunu 
gºstermektedir. Elde edilen sonu­lara baĵlē olarak ķekil 3 ve 4ôte gºr¿ld¿ĵ¿ gibi akēm deĵerinin y¿ksek 

olmasē ve voltamogramlarda keskin pik elde edilmesi nedeniyle ­alēĸma ortamē olarak pH 7,0 fosfat 

tamponu se­ildi. 

 

ķekil 3. 5x10-5 M metronidazol¿n pik akēmēna farklē ­ºzelti ortamlarēnda pHôēn etkisi (CV ve DCV) 

  

 

 

 

 

0,0

20,0

40,0

60,0

80,0

100,0

2,0 4,0 6,0 8,010,012,0

P
i
k
 
A
k
ē
m
ē
 
(
Õ
A
)

pH

CV

Aseta

t

Fosfa

t

Borat

0,0

5,0

10,0

15,0

20,0

2,0 4,0 6,0 8,0 10,0 12,0

P
i
k
 
A
k
ē
m
ē
 
(
Õ
A
)

pH

DCV



 25
th

 UBAK,  06-07 March 2026, Ankara  
 

 
 

| 144 

ķekil 4. 5x10-5 M metronidazol¿n pik akēmēna farklē ­ºzelti ortamlarēnda pHôēn etkisi (DPV ve SWV) 

  

 

ķekil 5. 5x10-5 M metronidazol¿n pik potansiyeline farklē ­ºzelti ortamlarēnda pHôēn etkisi (CV ve 

DCV) 

  

 

ķekil 6. 5x10-5 M metronidazol¿n pik potansiyeline farklē ­ºzelti ortamlarēnda pHôēn etkisi (DPV ve 

SWV) 

  

 

Tarama hēzēnēn metronidazol¿n pik akēmēna etkisi, 5x10-5 M metronidazol i­eren 0,1 M pH 7,0 fosfat 
tamponunda 5-1000 mV/s tarama hēzē aralēĵēnda dºn¿ĸ¿ml¿ voltamogramlar alēnarak 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. Tarama hēzēnēn artmasēyla birlikte katodik pik akēmēnēn da arttēĵē ķekil 7ôde 

gºr¿lmektedir. ķekil 8ôde verilen pik akēmē ile tarama hēzēnēn karekºk¿ (n1/2) arasēndaki iliĸki 
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incelendiĵinde, iki parametre arasēnda y¿ksek derecede doĵrusal bir iliĸki elde edilmiĸtir. Bu iliĸki 

regresyon denklemi ile ifade edilmiĸ ve korelasyon katsayēsē RĮ = 0,9994 olarak bulunmuĸtur. Elde 

edilen y¿ksek korelasyon deĵeri, elektrokimyasal s¿recin b¿y¿k ºl­¿de dif¿zyon kontroll¿ olduĵunu 

gºstermektedir. 

 

ķekil 7. MWCNT-Poli(p-ABSA)-GCE ile farklē tarama hēzlarēnda alēnan CV voltamogramlarē (5, 10, 

25, 50, 100, 150, 200, 300, 400, 550, 700, 850, 1000 mV/s) 

 

 

ķekil 8ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi pik akēmēnēn logaritmasē (log I) ile tarama hēzēnēn logaritmasē (log n) 

arasēndaki iliĸki de incelenmiĸtir. Bu grafikten elde edilen doĵrusal regresyon denklemi log Ip = 0,6732 

logn-5,5488 olup korelasyon katsayēsē RĮ = 0,9941 olarak belirlenmiĸtir. Hesaplanan eĵim deĵerinin 

teorik olarak dif¿zyon kontroll¿ s¿re­ler i­in beklenen 0,5 deĵerine yakēn olmasē, metronidazol¿n 

indirgenme reaksiyonunun esas olarak dif¿zyon kontroll¿ bir elektron transfer mekanizmasē ile 
ger­ekleĸtiĵini desteklemektedir. Bu sonu­lar, metronidazol¿n MWCNT-Poli(p-ABSA)-GCE 

y¿zeyindeki elektrokimyasal davranēĸēnēn dif¿zyon kontroll¿ bir s¿re­le ger­ekleĸtiĵini ortaya 

koymaktadēr. 

 

ķekil 8. 5x10-5 M metronidazol¿n 0,1 M pH 7,0 fosfat tamponunda MWCNT-Poli(p-ABSA)-GCE 

kullanēlarak elde edilen n1/2-ip ve log n-log Ip grafikleri 

  

 

Metronidazol¿n pH 7,0 fosfat tamponunda, MWCNT-Poli(p-ABSA)-GCE kullanēlarak farklē 

konsantrasyonlarda kaydedilen CV voltamogramlarē ķekil 9ôda verilmiĸtir. Bu voltamogramlar 

incelendiĵinde konsantrasyon artēĸēyla birlikte pik akēmēnda da doĵrusal bir artēĸ olduĵu gºr¿lmektedir. 
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ķekil 9. Metronidazol¿n pH 7,0 fosfat tamponunda farklē konsantrasyonlarda kaydedilen CV 

voltamogramlarē (100 mV/s) (Blank, 10-6 M, 3x10-6 M, 5x10-6 M, 7x10-6 M, 9x10-6 M, 2x10-5 M, 4x10-

5 M, 6x10-5 M, 8x10-5 M) 

 

 

MWCNT-Poli(p-ABSA)-GCE kullanēlarak metronidazol¿n DPV tekniĵi ile 0,1 M pH 7,0 fosfat 

tamponunda farklē konsantrasyonlarda alēnan voltamogramlarē ve elde edilen veriler ile ­izilen 

kalibrasyon grafiĵi sērasēyla ķekil 10 ve ķekil 11ôde verilmiĸtir. Pik akēmlarēnēn konsantrasyona baĵlē 

olarak doĵrusal bir deĵiĸim gºsterdiĵi belirlendi. 

 

ķekil 10. Metronidazol¿n pH 7,0 fosfat tamponunda farklē konsantrasyonlarda kaydedilen DP 

voltamogramlarē (Blank, 10-6 M, 3x10-6 M, 5x10-6 M, 7x10-6 M, 9x10-6 M, 2x10-5 M, 4x10-5 M, 6x10-5 

M, 8x10-5 M) 
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ķekil 11. Metronidazol¿n 0,1 M pH 7,0 fosfat tamponunda MWCNT-Poli(p-ABSA)-GCE kullanēlarak 

farklē konsantrasyonlarda elde edilen c-Ip grafiĵi 

 

 

Elde edilen sonu­lar; GCE, Poli(p-ABSA)-GCE, MWCNT-GCE ve MWCNT-Poli(p-ABSA)-GCE 
elektrotlarēnēn performanslarēnēn karĸēlaĸtērēlmasēna olanak saĵlamēĸtēr. Yapēlan karĸēlaĸtērmalar 

sonucunda MWCNT-Poli(p-ABSA)-GCE elektrodunun diĵer elektrotlara kēyasla daha y¿ksek katalitik 

aktivite sergilediĵi ve metronidazol¿n elektrokimyasal analizinde daha uygun bir elektrot y¿zeyi 

sunduĵu belirlenmiĸtir. Ayrēca sºz konusu modifiye elektrodun y¿ksek y¿zey alanē ve geliĸtirilmiĸ 
elektron transfer ºzellikleri sayesinde, farklē ila­ etken maddelerinin elektrokimyasal davranēĸlarēnēn 

incelenmesine yºnelik ­alēĸmalarda da etkin bir ĸekilde kullanēlabileceĵi deĵerlendirilmektedir. 
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¥zet: Kentsel alanlardaki kamusallēk, yalnēzca fiziksel ºzellikler ve eriĸilebilirlik d¿zeyleriyle deĵil, aynē zamanda 

sosyal etkileĸim kalēplarē, ­evresel algē ve ­evredeki arazi kullanēmlarē ve mek©nsal tasarēmēn etkilediĵi 

yorumlayēcē ­er­evelerle de ĸekillenir. Metropol baĵlamēnda, coĵrafi olarak bitiĸik konumlanmēĸ bºlgeler belirgin 

farklēlēklara sahip kamusal yaĸam deneyimleri yaratabilir. Bu araĸtērma, Ķstanbul'da sosyo-mek©nsal olarak farklē 
ancak bitiĸik iki bºlge olan Atakºy ve ķirinevler'de mek©nsal konfig¿rasyonun, arazi kullanēm ­eĸitliliĵinin ve 

­evresel g¿r¿lt¿ yoĵunluĵunun kamusallēk algēsē ve deneyimini nasēl etkilediĵini incelemektedir. Atakºy, d¿zenli 

bir kentsel doku, planlē b¿y¿me ve bi­imsel olarak eriĸilebilir kamusal alanlarla karakterize edilen modernist bir 

yerleĸim bºlgesidir. Buna karĸēlēk, ķirinevler b¿y¿k ºl­¿de organik kentleĸme s¿re­leriyle geliĸmiĸ olup, karma 

arazi kullanēmē, yoĵun yaya akēĸē ve par­alanmēĸ toplanma alanlarēyla karakterize edilen heterojen ve d¿zensiz 

bir mek©nsal yapēya sahiptir. ¢alēĸma, nitel ve gºzlemsel kentsel morfoloji analizini kullanan bir vaka ­alēĸmasē 

metodolojisi kullanmaktadēr. Veriler, yerinde gºzlemler, mek©nsal haritalama, fotoĵrafik dok¿mantasyon ve 

gºrsel-iĸitsel kayētlar yoluyla toplanmēĸtēr. Bulgular, kamusal alanēn farklē kullanēcē gruplarē ve ­eĸitli mek©nsal 

baĵlamlar i­inde farklē ĸekillerde deneyimlendiĵini gºstermektedir. Atakºy, mek©nsal eriĸilebilirlik, a­ēklēk, 

konfor ve gºrsel s¿reklilik saĵlasa da, kendiliĵinden sosyal etkileĸim i­in sēnērlē fērsatlar sunmaktadēr. Buna 

karĸēlēk, ķirinevler mek©nsal yoĵunluk, ­evresel g¿r¿lt¿ ve morfolojik karmaĸēklēkla karakterize edilir; ancak aynē 
zamanda iĸlevsel ­eĸitlilik, s¿rekli yaya hareketi ve y¿ksek n¿fus yoĵunluĵu ile desteklenen canlē ve sosyal a­ēdan 

dinamik bir kamusal yaĸamē da s¿rd¿rmektedir. ¢alēĸma, kamusallēĵēn yalnēzca fiziksel bi­ime 

indirgenemeyeceĵini; aksine, mek©nsal yapē, g¿nl¿k pratikler, arazi kullanēm ­eĸitliliĵi ve duyusal deneyim 

yoluyla s¿rekli olarak ¿retilip yeniden yorumlandēĵēnē savunmaktadēr. Araĸtērma, E5 karayolu ile fiziksel olarak 

ayrēlmēĸ ancak tek bir yaya ¿st ge­idiyle birbirine baĵlanmēĸ iki bºlge olan Atakºy ve ķirinevler'i karĸēlaĸtērmalē 

olarak analiz ederek, sosyo-mek©nsal ayrēĸmayē ºn plana ­ēkarēyor ve arazi kullanēm yapēsēnēn, yºnlenme ve 

sirk¿lasyon sistemlerinin, ­evresel g¿r¿lt¿n¿n ve toplanma alanlarēnēn konfig¿rasyonunun kamusal alanēn 

farklēlaĸtērēlmēĸ deneyimlerini nasēl ĸekillendirdiĵini inceliyor. 

 Anahtar Kelimeler: Kamusallēk, Mek©nsal Konfig¿rasyon, Arazi Kullanēmē, Kentsel Deneyim, Ses. 

 

The Productēon of Publēcness in Atakºy and ķirinevler 
 

Abstract: Publicness in urban spaces is shaped not only by physical characteristics and levels of accessibility, but 

also by social interaction patterns, environmental perception, and the interpretative frameworks influenced by 

surrounding land uses and spatial design. In a metropolitan context, geographically adjacent districts may 

produce markedly different experiences of public life. This research investigates how spatial configuration, land-

use diversity, and environmental noise intensity influence the perception and experience of publicness in Atakºy 

and ķirinevler, two socio-spatially distinct yet contiguous districts in Istanbul. Atakºy represents a modernist 

residential development characterized by a regular urban fabric, planned growth, and formally accessible public 

spaces. In contrast, ķirinevler has evolved largely through organic urbanization, resulting in a heterogeneous, 

irregular spatial structure characterized by mixed land use, intense pedestrian flows, and fragmented gathering 

areas. The study uses a case-study methodology employing qualitative and observational urban-morphology 

analysis. Data were collected through systematic on-site observations, spatial mapping, photographic 
documentation, and audiovisual recordings. The findings demonstrate that public space is experienced differently 
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by diverse user groups and within varying spatial contexts. Although Atakºy provides spatial accessibility, 

openness, comfort, and visual continuity, it offers limited opportunities for spontaneous social interaction. 

Conversely, ķirinevler is characterized by spatial congestion, environmental noise, and morphological 

complexity; however, it simultaneously sustains a vibrant and socially dynamic public life supported by functional 

diversity, continuous pedestrian movement, and high population density. The study argues that publicness cannot 

be reduced to physical form alone; rather, it is continuously produced and reinterpreted through spatial structure, 

everyday practices, land-use diversity, and sensory experience. By comparatively analyzing Atakºy and 

ķirinevlerðtwo districts physically separated by the E5 highway yet connected by a single pedestrian overpassð

the research foregrounds socio-spatial segregation and examines how land use patterns, orientation and 

circulation systems, environmental noise, and the configuration of gathering spaces shape differentiated 

experiences of public space. 

Keywords: Publicness, Spatial Configuration, Land Use, Urban Experience, Sound. 

 

1. INTRODUCTION  

Public spaces are among the most visible elements of urban life. They serve as vital areas for daily 

encounters, social interaction, movement, and collective experience. Generally, public spaces are legally 

or physically separated by factors such as ownership, accessibility, or openness. However, contemporary 

urban theory increasingly emphasizes that publicness should not be addressed in specific terms. Instead, 
publicness is understood as an experiential environment arising from the interaction between spatial use 

and function, daily practices, and socialization (Gehl, 2011). 

This distinction is of great importance for self-developing and transforming cities. Urban spaces shaped 
by misguided planning practices, infrastructural issues, and neoliberal development policies can feel 

theoretically open to the public but in practice feel alienating, exclusionary, or uncomfortable. 

Consequently, the experience of publicness varies significantly within geographically contiguous 

ditricts and across different urban contexts. Istanbul is a visible example of urban conflict posesses such 
planned and unplanned residential areas, socially and spatially segregated urban areas, inequal 

infrastructural and public services, different level of density, developed and undeveloped urban sections. 

This study argues that publicness is not considered a natural feature of space, but rather a spatially 
produced experience. It posits that spatial configuration, defined by elements such as human experience, 

sound, scale, and land use distribution, is decisive in how public spaces are perceived and used. Jan 

Gehl's work on daily urban life emphasizes that public life emerges not only in spaces that allow passage 
and connection, but also in spaces that support residence, observation, and interaction (Gehl, 2011). 

From this perspective, the quality of spatial arrangements is crucial for understanding publicness. 

A comparison of Atakºy and ķirinevler provides a significant example for examining the relationship 

between spatial configuration and public experience. These two districts, located side-by-side on the 
European side of Istanbul, are prime examples of contrasting urban development models. Atakºy is 

designed with a calm, quiet, orderly urban structure, green gathering areas, and an open environmental 

system. It has been developed as a planned and modernist residential area. The spatial arrangement, the 
separation of vehicular and pedestrian movement, and defined public and semi-public spaces are 

emphasized. These features contribute to the observation of an almost stable and understandable public 

space experience. In contrast, ķirinevler was built through rapid and often irregular urbanization, 
resulting in a dense/fragmented urban language. Shaped by transportation infrastructure, commercial 

functions, vehicle and human noise, and high pedestrian flow, this urban area offers limited open social 

spaces. Previous studies have shown that such conditions often reduce comfort and negatively impact 

the daily use of public space (Aky¿z, 2023). In ķirinevler, publicness is understood not through 

socialization or spatial usage conditions, but through accessibility and density. 

The visible separation between these two neighboring districts creates not only a physical boundary but 

also a perceptual, experiential, and even interpretive environment. Infrastructure elements such as the 
E-5 highway, pedestrian overpasses, and transportation hubs reinforce this separation, reshaping how 

people move, gather, circulate, and experience public space. One of the focal points of this research is 

the area around Atakºy 9th District, the pedestrian overpass, and ķirinevler Square. This overpass, the 

only pedestrian connection point between the two districts, is both a physical connection point and a 
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threshold where two different spatial languages intersect. While facilitating movement in a significant 

transportation corridor, it also demonstrates differences in spatial quality, accessibility, and public space 

experience. 

Understanding publicness in such areas reminds us of the inadequacy of traditional spatial analysis and 

requires considering experiential and sensory conditions (Madanipour, A., 2010). Recent studies show 

that analyzing sound and daily human experience provides insights into how public spaces are perceived, 
interpreted, and used. Traffic, vehicle noise, and human voices, along with environmental noise 

overload, all contribute to this (Schafer, R. M., 1994). Comfort, belonging, and social interaction play a 

significant role in shaping human experience and behavior. In densely populated urban areas like 
ķirinevler, sound is often a sign of activity, vibrancy, mobility, and socialization, while in planned areas 

like Atakºy, controlled noise levels can support spatial order but may limit spontaneous social 

interactions (¢avuĸoĵlu, E., & Tun­er, B., 2021). 

The primary aim of this research is to examine how spatial configuration, land use, and environmental 
noise and traffic determine and are perceived as public spaces by people living on the border of Atakºy 

and ķirinevler. The study does not propose design solutions, but rather uses observational and analytical 

analyses to demonstrate the impact of different urban fabrics on public life in daily life. The research 
focuses on revealing the spatial, social, and sensory characteristics that contribute to public spaces within 

and between the two neighboring districts. 

The scope of the study includes selected streets, public and semi-public spaces such as overpasses and 
squares, transportation hubs, and gathering areas on the border of Atakºy and ķirinevler. Elements such 

as urban morphology, land-use diversity, noise intensity, and human experience are emphasized. By 

addressing these elements, the research aims to develop a detailed perspective on how public spaces are 

experienced by people, rather than simply defining them as rigid spaces. 

With these objectives, the main research question has been focused on: 

How do spatial configuration, land-use patterns, and the sounds of environment shape the experience of 

publicness between Atakºy and ķirinevler? 

Human experience is supported by sub-questions focusing on the role of infrastructural boundaries, land 

use, and gathering areas in supporting social interaction: 

Sub-Question 1: How do the E-5 highway, the overpass, and pedestrian connections influence both 

accessibility and the noise level effects of public space between the two districts? 

Sub-Question 2: How do different land use types (residential, commercial, mixed-use) in Atakºy and 

ķirinevler shape the degree of openness, inclusivity in public areas? 

Sub-Question 3: How do public and semi-public spaces support or limit social interaction and belonging 

through their spatial qualities and urban sound atmosphere? 
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Figure 1.1: Satellite View of Atakºy and ķirinevler 

 

2. LITERATURE REVIEW  

Publicness has long been discussed as a multi-dimensional concept encompassing physical accessibility, 

social interaction, and symbolic meaning (Gehl, 2011). City planners believe that public space is defined 
not only by its design quality but also by the multitude and variety of daily mobility and circulation 

(Carmona, M., 2015). 

Urban morphology plays a significant role in the establishment of public life. While planned areas often 
value spatial order and visual appeal, organically developing areas allow for spontaneous socialization 

(Moudon, 1997). Furthermore, excessive order can limit the likelihood of unplanned events occurring, 

reducing sociality and interaction. 

Academic studies on Istanbul consistently address the city's increasingly pronounced socio-spatial 

segregation (Aydēn Yºnet and Yirmibeĸoĵlu, 2015). ¢avuĸoĵlu and Tun­er (2021) argue that inequality 

between neighborhoods is exacerbated by planning decisions and infrastructure investments that do not 

distribute resources and accessibility equally. Similarly, ¥zdemir (2024) highlights the historical 

processes that reorganize the differentiated urban elements in and around Bakērkºy. 

Comparative studies, particularly focusing on Atakºy and ķirinevler, address differences in public space 

quality, environmental conditions, and urban identity. Kocatepeli (2024) demonstrates that Atakºy 
benefits from abundant green spaces and spatial continuity, while ķirinevler suffers from overcrowding 

and limited public amenities. G¿nd¿z (2019) further argues that these spatial differences strengthen 

neighborhood identities by shaping daily practices and perceptions. Furthermore, Del©tioĵluôs (2025) 

study on Atakºy further demonstrates how planned modernist districts, in contrast to surrounding areas 

shaped by informality and demographic change, maintain spatial control and social filtering. 

At the infrastructure dimension, Aky¿z (2023) presents a technical analysis of the performance of 

pedestrian overpasses in Istanbul through micro-simulation models. This study focuses on flow 
efficiency and density, while indirectly revealing how congestion creates opportunities for informal 

appropriation and spatial negotiation. Erdoĵan and Kaya (2021), by examining the impact of the 

Metrobus system on urban mobility, show how transfer points become spaces of intense interaction and 

conflict. 

¥zbek (2022) conceptualizes overpasses and metro systems as transitional spaces situated between 

circulation and boundaries. These environments function as negotiating spaces where users constantly 

redefine and reinterpret their relationship with the infrastructure. This perspective closely aligns with 
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existing research that positions overpasses as active socio-spatial interfaces rather than passive 

connection points. 

Sound is an important, yet often overlooked and disregarded, element of public space. According to 
Schafer (1977), urban noise traffic directly affects emotional responses and social behavior, particularly 

in interpersonal relationships. While noise is often perceived negatively, certain sounds, such as human 

voices and street activity, which indicate the continuation of life, can enhance feelings of vitality, 

tranquility, and belonging. 

3. METHODOLOGY  

The research proceeds with a qualitative, observational methodology based on field observation, 
prioritizing human experience and public spaces, and focusing on investigating the effects of urban 

design and environmental noise. To understand temporal circulation and mobility, fieldwork was 

conducted at various times of day and week, particularly during peak evening hours, as well as quiet 

weekdays/weekends, using video, photographs, and audio recordings. 

Initial data were collected through field observations at marked points along the border region. These 

observation locations were selected based on their spatial differences, such as proximity to 

transportation infrastructure, pedestrian crossings, gathering areas, and land use types. During the 
fieldwork, visual data was documented through photographs, plans and sections, comparison table and 

maps, covering urban morphology, building density and function, street layout, gathering areas, and 

human behaviours. 

Furthermore, the focus was on noise to perceive environmental elements affecting the public space 

experience. Sound recordings were taken and mapped to identify dominant noise sources such as traffic, 

human activity, and commercial noise. The sound mapping process was used to support the comparison 

of public spaces in the Atakºy and ķirinevler ditricts. 

4. CASE STUDY: COMPARISON OF ATAK¥Y AND ķĶRĶNEVLER  

Atakºy's urban morphology is designed Atakºy's urban morphology is designed with building blocks of 

varying heights. Wide setbacks, and dense green open public spaces; it possesses the characteristics of 
planned and modernist architecture. In spatial regularity and organization, emphasis is placed on visual 

spaciousness and openness, access to daylight, and separation of functions. The streets are quite wide 

and systematically structured. Although sidewalks are wide, these streets prioritize vehicular traffic over 

pedestrian socialization. Because residential buildings are located far from the street edges, even from 
the sidewalks, the connection between public spaces are weakened. Although open spaces are abundant 

and accessible, to limited and insufficient activity at street level. 

In contrast, ķirinevler, with its small plots, narrow streets, and continuous building facades lined up 
side-by-side, is an example of an urban fabric that organically takes shape year after year. This 

morphology has increased continuous pedestrian circulation and movement, as well as social interaction 

and contact among users. Even though sidewalks are limited, especially in narrow and secluded streets, 
active life and social interaction continue through them. Commercial uses concentrated on the ground 

floors directly interact with the street, thereby increasing daily social encounters and interactions. As 

Moudon (1997) points out, such organic urban environments support active public life by human 

interaction despite many spatial constraints. 
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Figure 4.1: Solid-Void Map with Photos 

 

4.1 SPATIAL AND SOCIAL FRAGMENTATION  

Atakºy exemplifies spatial integrity with its planned and spacious residential areas and architectural 

approach. Socialization is existing in designated public open spaces or semi-private such as backyards 

and courtyards of buildings. Public spaces are clearly defined but selective in terms of activities and 
social interaction, thus reducing the likelihood of random encounters between different user groups. 

This supports the idea that spatial order and planning, in particular, fail to translate into social vibrancy 

and movement. 

On the other hand, ķirinevler is an urban area that coexists with intense activity and socialization. 

Despite the population density, the absence of open spaces, and infrastructural conditions, daily social 

life is shaped by street use, the informal appropriation of spaces, and their redefinition by people. 

Kocatepeli (2024) argues that in Istanbul's densely populated and organically developed neighborhoods, 
social activities are mostly facilitated not by public spaces but by streets and commercial environments, 

and occur through daily use and practices. 

4.2 PEDESTRIAN CONNECTIVITY  

The pedestrian overpass and its surroundings, the only point of connection between the two areas, are 

significantly different. ķirinevler caters to the needs and desires of pedestrians with its high population, 

bustling streets, mixed land use, and especially the density of commercial environments. Furthermore, 
access is provided within short walking distances. The streets have been redefined by users as public 

corridors connecting residential, commercial areas, and transportation, serving at all hours. This 

looseness and flexibility increases physical accessibility and social interaction among people. 

In Atakºy, however, pedestrian paths are systematically designed according to architectural order and 
work in conjunction with green spaces. However, they are functionally separated, divided, and mostly 

far from daily commercial activity. Pedestrian paths serve residential connection and circulation rather 

than socialization and activity. Aky¿z (2023) argues that such differentiated pedestrian systems can 
reduce interaction with many urban elements and affect the experiential possibilities and diversity of 

public space. 
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Figure 4.2.1: Land use and Movement Map 

 

4.3 ENVIRONMENTAL ASPECTS  

Environmental analysis, particularly sound mapping, visually illustrates the strong contrast between 
Atakºy and ķirinevler. In Atakºy, sound is perceived through traffic and vehicle noise from the E5 

highway, surrounding streets and avenues, main roads, and the almost silent environments of residential 

areas. This controlled sound state offers a calm but emotionally distant atmosphere, limiting interaction 

with the vibrancy and dynamism of public spaces. In ķirinevler, sound sources are perceived through 
people, street vendors, public transportation, and commercial areas. Although sound and noise are quite 

intense, this neighborhood contributes to urban life and a sense of social presence. According to Kang 

and Schulte-Fortkamp (2016), such sound zones support a sense of belonging and life identity and 

significantly influence how public spaces are perceived and even embraced by people. 

Gathering areas also reflect these differences. In Atakºy, gathering areas consist mainly of green and 

open spaces. Furthermore, the number of parks and gardens is sufficient for the local population and 
easily accessible. Unfortunately, these environments that offer direct access to nature are not officially 

designated and are limited in number. In ķirinevler, there is no single designated gathering area. Instead, 

people use redefined areas by them such as street corners, shop fronts, and public transportation stops. 

These non-defined gathering points function as important areas for social interaction and connection 

within the district. 



 25
th

 UBAK,  06-07 March 2026, Ankara  
 

 
 

| 156 

 

Figure 4.3.1: Noise and Gathering Area Map with Photos 

 

 

Figure 4.3.2: Section with Noise Table 

 

5. DISCUSSION 

A comparative analysis of Atakºy and ķirinevler argues that publicness is not always static or tied to a 
specific environment; rather, it is an active and context-dependent experience redefined by elements 

such as spatial configuration, land-use diversity/difference, and environmental perception. The findings 

from the case study demonstrate that planned urban area, easy accessibility, and spatial arrangement do 
not directly lead to socially dynamic, vibrant public spaces. This is because publicness emerges through 

daily events and situations, frequency and intensity of use, and sensory interaction and connection. 

In Atakºy, modernist architecture provides spatial openness, spaciousness, and environmental comfort. 

However, the separation of functions, the voids created by the location of buildings, and the limited 
activities experienced on the street significantly reduce opportunities for spontaneous social interaction. 

Public spaces in Atakºy generally function as controlled and semi-private environments, reinforcing 

selective uses. This supports the idea that excessive spatial arrangement, despite easy accessibility, can 

diminish and restrict public life. 

On the other hand, ķirinevler demonstrates how spatial redundancy, population density, and pressure on 

infrastructure areas coexist with social vitality. While the neighborhood suffers from noise pollution 
from the E5 highway and people, limited open and green spaces, and physical segregation, mixed land 

use, dynamic and circulating pedestrian flow, and informal gathering areas create a vibrant public space 
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with a high sense of belonging. Streets continue to function as primary public spaces facilitating daily 

encounters, use, and social interaction. Although sounds are often perceived as disruptive, they support 

feelings of presence, movement, and urban vitality. 

The E5 highway and pedestrian overpass, while considered neutral infrastructural elements, should be 

defined as significant socio-spatial interfaces. While providing physical connection and access, they 

highlight the perceptual and experiential segregation between the two districts. This duality shows how 
infrastructure shapes not only movement patterns but also the perception and experience of public space 

through orientation, circulation, movement, and sound. 

Overall, the findings indicate that public space is perceived and reshaped through the interaction 
between spatial dimensions, form, daily needs, uses, sensory elements, and especially human behavior. 

Publicness gains meaning through use, intensity, diversity, redefinition, and environmental factors. 

 

 

Figure 5.1: Comparison Table 

 

6. CONCLUSION 

This study examines how the spatial configuration, land use, and environmental noise at the Atakºy-

ķirinevler border in Istanbul shape the experience of public space. Through an observational and 

comparative case study, it demonstrates that public space should be viewed not merely as a physical or 
planned, defined environment, but as a redefined and perceived experience, particularly in social and 

sensory terms. 

The comparison supports the finding that Atakºy and ķirinevler possess contrasting and quite different, 
yet equally important, public spaces. In Atakºy, spatial comfort, openness, and order prevail, while 

functional segregation and controlled environments reduce spontaneous social interaction. In ķirinevler, 

despite crowds of people and vehicle noise, the presence of a vibrant, dynamic, and socially active public 

life is highlighted by heavy pedestrian traffic, mixed land use, commercial centers, and undefined 

gathering areas. 

The E-5 highway and pedestrian overpass, highlighting the unifying and divisive nature of the 

infrastructure, shape movement, perception, and sound experience. These elements highlight how public 

space is regularly negotiated at urban boundaries and thresholds. 

In summary, Atakºy and ķirinevler, two contrasting neighboring districts of Istanbul, demonstrate how 

public space is constantly and ceaselessly reshaped through the interplay of spatial form, daily use, 
movement, diversity, and sensory conditions, and how distinct public space experiences can be created 

even within adjacent neighborhoods located in the same metropolis. 
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¥zet: Bu ­alēĸma ortaokul ºĵrencilerinin etnobotanik farkēndalēklarēnē belirlemek amacēyla yapēlmēĸtēr. 

Araĸtērmanēn ºrneklemini 2025-2026 eĵitim -ºĵretim yēlēnda Amasya ili merkez kºylerinden birinde bulunan bir 

ortaokulda ºĵrenim gºren toplam 20 8. sēnēf ºĵrencisi oluĸturmuĸtur. Araĸtērmada nicel araĸtērma deseni 

kullanēlmēĸtēr. Veri toplama amacēyla yºrede yaĸayan kiĸilerle gºr¿ĸmeler yapēlarak kullanēmē yºrede yaygēn olan 

bitkiler belirlenmiĸtir. ¥ĵrencilere ñBitki Kullanēm Farkēndalēklarēò anketi uygulanmēĸtēr. Verilerin analizi grafik 

ve tablolarla yorumlanmēĸtēr. Araĸtērma bulgularēnda 24 adet bitki taksonu ve bunlara ait yºresel bilgiler 

toplanmēĸtēr. Araĸtērma bulgularēna gºre ºĵrenciler kendilerine gºsterilen bitkilerin %56ôsēnē tanērken %44 ó¿n¿ 
tanēmadēklarēnē ifade etmiĸlerdir. Bitkilerin kullanēm alanlarē incelendiĵinde en yaygēn kullanēmēn gēda ama­lē 

olduĵu (%60) belirlenmiĸ, bunu yem olarak kullanēlmasē (%11) ve zehirli kullanēm(%8) izlemiĸtir. Bitkilerin 

kullanēm bi­imleri arasēnda ­iĵ t¿ketim (%28) ve piĸirme (%21) oranlarēnēn fazla olduĵu bulgusuna ulaĸēlmēĸtēr. 

En ­ok kullanēlan bitki kēsēmlarēnēn meyve (%54) ve yaprak ( %24) olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bitkilerin b¿y¿k oranda 

doĵadan temin edildiĵi (%96) ve bitki bilgisinin ­oĵunlukla aile yoluyla ºĵrenildiĵi (%94) belirlenmiĸtir. 

Araĸtērma sonu­larē ºĵrencilerin bitkiler hakkēnda belirli bir farkēndalēĵa sahip olduĵunu, ancak bu bilginin 

b¿y¿k ºl­¿de g¿nl¿k yaĸam deneyimlerine dayandēĵēnē gºstermektedir. Ayrēca bitkilerle ilgili bilginin b¿y¿k 

ºl­¿de aile yoluyla ºĵrenildiĵi, diĵer bilgi kaynaklarēnēn sēnērlē d¿zeyde etkili olduĵu tespit edilmiĸtir. 

 Anahtar Kelimeler: Etnobotanik, Biyo­eĸitlilik, Doĵa Bilinci, Farkēndalēk 

 

Etnobotanical Awareness of Middle School Students: the Amasya Province Example 

 

Abstract: This study was conducted to determine the ethnobotanical characteristics of middle schools in various 

regions. The study involved 20 8th-grade classrooms in a middle school located in a village in the central district 

of Amasya province during the 2025-2026 academic year. A well-designed research model was employed. Data 

collection involved interviews with residents of the region to identify commonly used plants. Students completed a 

"Plant Use Awareness" questionnaire. Data analysis was performed using graphs and tables. The study collected 

information on 24 plant taxa and their regional characteristics. According to the participants, 56% of the plant 

taxa were recognized, while 44% were unfamiliar. Regarding plant usage, the most common use was food (60%), 

followed by feed (11%) and sustained use (8%). The study also found that raw consumption (28%) and cooking 

(21%) were the most frequent uses of the plants. The most commonly used plant parts were found to be fruit (54%) 

and leaves (24%). It was determined that plants were largely obtained from nature (96%) and most plant 

knowledge was learned through family (94%). The research results indicate that although some individuals 
possess certain knowledge about plants, this knowledge is largely based on daily life experiences. Furthermore, it 

was found that knowledge about plants is largely acquired through family, with other information having only a 

limited influence. 

Keywords: Ethnobotany, Biodiversity, Nature Awareness, Mindfulness 
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1-GĶRĶķ 

Etnobotanik, insan topluluklarē ile bitkiler arasēndaki karĸēlēklē iliĸkileri inceleyen ve biyolojinin 

disiplinler arasē alanlarēndan biri olarak kabul edilen bir bilim dalēdēr (Aydēn ve Yeĸil, 2018:25; Kendir 
ve G¿ven­, 2010:50). Kavram, insan topluluklarēnē ifade eden ñetnoò ile bitki bilimi anlamēna gelen 

ñbotanikò sºzc¿klerinin birleĸiminden t¿remiĸtir. Bu alan, farklē toplumlarēn bitkileri nasēl tanēdēĵēnē, 

kullandēĵēnē ve onlara hangi k¿lt¿rel anlamlarē y¿klediĵini araĸtērarak insan ile doĵa arasēndaki 

etkileĸimi b¿t¿nc¿l bi­imde ele alēr. 

Ķnsanlarēn bitkilerle kurduĵu iliĸki, insanlēk tarihi kadar eskidir. Beslenme, barēnma, giyim ve saĵlēk gibi 

temel ihtiya­larēn karĸēlanmasēnda bitkiler her zaman ºnemli bir rol oynamēĸtēr. Bunun yanēnda bitkiler; 
boya, kozmetik, tekstil ¿retimi, dini rit¿eller, oyuncak yapēmē ve m¿zik aletlerinin ¿retimi gibi pek ­ok 

alanda da kullanēlmēĸtēr. Bu durum, bitkilerin yalnēzca biyolojik deĵil, aynē zamanda k¿lt¿rel ve 

ekonomik a­ēdan da insan yaĸamēnēn ayrēlmaz bir par­asē olduĵunu gºstermektedir. 

Etnobotanik kavramē bilimsel literat¿rde ilk kez 1895 yēlēnda Amerikalē botanik­i John William 
Harshberger tarafēndan kullanēlmēĸtēr . Ķnsan ve bitki iliĸkisi insanlēk tarihi boyunca var olmasēna 

raĵmen, bu iliĸkinin bilimsel bir alan olarak tanēmlanmasē Harshbergerôin ­alēĸmalarēyla m¿mk¿n olmuĸ 

ve etnobotanik akademik bir disiplin olarak kabul gºrm¿ĸt¿r (Bellikci Koyu, 2020:20). 

Bu kavramēn bilim d¿nyasēna kazandērēlmasēnēn ardēndan etnobotanik alanēnda ­ok sayēda araĸtērma 

y¿r¿t¿lm¿ĸ, bilimsel toplantēlar d¿zenlenmiĸ ve geniĸ bir literat¿r oluĸmuĸtur. Etnobotanik yalnēzca 

bitkilerin besin ya da ila­ olarak kullanēmēnē incelemekle sēnērlē deĵildir; aynē zamanda farklē 
toplumlarēn bitkilere y¿klediĵi anlamlarē, kullanēm ama­larēnē ve bu kullanēmlar arasēndaki benzerlik 

ve farklēlēklarē sistematik bi­imde analiz eder (Akgul, 2008:14). 

T¿rkiye florasēnēn zenginliĵi etnobotanik araĸtērmalar i­in ºnemli bir potansiyel oluĸturmaktadēr.Adil 

G¿ner (2012) tarafēndan hazērlanan ñT¿rkiye Bitkileri Listesiò, ¿lkemizin yaklaĸēk 12.000 taksona sahip 
olduĵunu ortaya koymaktadēr.Bu biyolojik ­eĸitlilik,geleneksel kullanēm ­eĸitliliĵini de beraberinde 

getirmektedir. 

Son yēllarda yapēlan etnobotanik araĸtērmalarēn ºnemli bir bºl¿m¿ yºresel tēbbi bitkiler ve halk 
hekimliĵi ¿zerine yoĵunlaĸmēĸtēr(Korkmaz,2015:61).Bu ­alēĸmalar, geleneksel bilginin ­oĵunlukla ileri 

yaĸ gruplarēnda yoĵunlaĸtēĵēnē ve gen­ kuĸaklara aktarēmēnda azalma yaĸandēĵēnē gºstermektedir. 

 Etnobotanik ­alēĸmalar yalnēzca insanïbitki iliĸkisini belgelemekle kalmaz; biyo­eĸitliliĵin korunmasē, 

yeni bitki t¿rlerinin tanēmlanmasē ve nesli tehlike altēnda olan t¿rlerin belirlenmesi a­ēsēndan da ºnemli 
katkēlar saĵlar. Bu ­alēĸmalar ­oĵunlukla yerel halkēn bitkilere verdiĵi isimlerin kaydedilmesi ve t¿rlerin 

doĵru ĸekilde tanēmlanmasēyla baĸlar, ardēndan farklē bilim dallarē kendi yºntemleri doĵrultusunda 

araĸtērmalarēnē s¿rd¿r¿r (Kendir ve G¿ven, 2010:52). 

Etnobotanik bilgi, yalnēzca biyolojik ­eĸitliliĵin korunmasē a­ēsēndan deĵil, aynē zamanda k¿lt¿rel 

s¿rekliliĵin saĵlanmasē bakēmēndan da ºnemlidir. Ancak geleneksel bilginin sºzl¿ aktarēm yoluyla 

taĸēnmasē, bu bilginin zamanla kaybolmasēna neden olmaktadēr. Eĵitim kurumlarēnēn bu bilgi 
aktarēmēnda ºnemli bir rol ¿stlenmesi beklenmesine raĵmen, ºrg¿n eĵitim s¿re­lerinde etnobotanik 

farkēndalēĵēn yeterince ele alēnmadēĵē gºr¿lmektedir. 

Alan yazēn incelendiĵinde ºĵrencilerin ­evre tutumlarē, ­evre bilinci ve biyo­eĸitlilik farkēndalēĵē 

¿zerine bir­ok ­alēĸma bulunmasēna raĵmen, ortaokul ºĵrencilerinin etnobotanik farkēndalēĵēnē 
doĵrudan inceleyen araĸtērmalarēn sēnērlē olduĵu dikkat ­ekmektedir. Ayrēca ºĵrencilerin bitki 

kullanēmēna iliĸkin bilgileri hangi kaynaklardan edindikleri ve bu bilgilerin d¿zeyinin ne olduĵu 

yeterince ortaya konmamēĸtēr.Bu durum, ortaokul ºĵrencilerinin etnobotanik farkēndalēk d¿zeylerinin 
belirlenmesini ve bu farkēndalēĵē etkileyen bilgi kaynaklarēnēn incelenmesini gerekli kēlmaktadēr. 

¥zellikle yerel ­evreyle etkileĸim i­inde olan ºĵrencilerin bitkileri tanēma ve kullanma konusundaki 

bilgi d¿zeylerinin belirlenmesi, hem ­evre eĵitimi hem de k¿lt¿rel mirasēn korunmasē a­ēsēndan ºnemli 
gºr¿lmektedir. Bu araĸtērmanēn temel amacē, ortaokul ºĵrencilerinin etnobotanik farkēndalēk d¿zeylerini 

belirlemektir.Bu genel ama­ doĵrultusunda aĸaĵēdaki alt ama­lara ulaĸēlmasē hedeflenmiĸtir: 

1. Ortaokul ºĵrencilerinin ­evrelerinde bulunan bitkileri tanēma d¿zeylerini belirlemek. 

2. ¥ĵrencilerin bitkilerin kullanēm alanlarēna iliĸkin bilgi d¿zeylerini incelemek. 
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3. ¥ĵrencilerin bitkilerle ilgili bilgileri hangi kaynaklardan edindiklerini belirlemek. 

4. ¥ĵrencilerin bitkilerin k¿lt¿rel ve geleneksel kullanēmēna iliĸkin farkēndalēklarēnē ortaya 
koymak 

1.1. Araĸtērma Sorularē 

Bu araĸtērmada aĸaĵēdaki sorulara yanēt aranacaktēr: 

1. Ortaokul ºĵrencilerinin etnobotanik farkēndalēk d¿zeyi nedir? 

2. ¥ĵrenciler ­evrelerinde bulunan bitkileri ne ºl­¿de tanēmaktadēr? 

3. ¥ĵrenciler bitkilerin kullanēm alanlarē hakkēnda ne d¿zeyde bilgi sahibidir? 

4. ¥ĵrenciler bitkilerle ilgili bilgileri hangi kaynaklardan ºĵrenmektedir? 

1.2.Araĸtērmanēn ¥nemi 

Araĸtērmadan elde edilecek bulgularēn; ­evre eĵitimi programlarēnēn geliĸtirilmesine, yerel bitki 

bilgisinin korunmasēna yºnelik eĵitim uygulamalarēnēn planlanmasēna, yºresel bitki kullanēm mirasēnēn 

gelecek nesillere aktarēlmasēna, ºĵrencilerin doĵaya yºnelik farkēndalēk ve sorumluluk bilincinin 

artērēlmasēna katkē saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Bu yºnleriyle ­alēĸma, hem eĵitim bilimleri hem de etnobotanik alanē a­ēsēndan ºnemli veriler sunacak; 

ayrēca ºĵrencilerin doĵayla kurduklarē iliĸkinin g¿­lendirilmesine yºnelik uygulamalara bilimsel temel 

oluĸturacaktēr. 

1.3.Sayēltēlar (Varsayēmlar) 

Bu araĸtērma aĸaĵēdaki varsayēmlar ­er­evesinde y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r: 

1. Araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin anket ve veri toplama ara­larēnda yer alan sorulara d¿r¿st ve 

i­ten yanēt verdikleri kabul edilmiĸtir. 

2. Kullanēlan veri toplama ara­larēnēn, ºĵrencilerin bitki kullanēmēna iliĸkin farkēndalēk 

d¿zeylerini ge­erli ve g¿venilir bi­imde ºl­t¿ĵ¿ varsayēlmēĸtēr. 

3. ¥ĵrencilerin bitkilere iliĸkin bilgi ve deneyimlerinin, g¿nl¿k yaĸamlarēnda karĸēlaĸtēklarē 

­evresel ve k¿lt¿rel etkileĸimleri ger­ek­i bi­imde yansēttēĵē kabul edilmiĸtir. 

1.4.Sēnērlēlēklar 

Bu araĸtērmanēn bulgularē aĸaĵēdaki sēnērlēlēklar ­er­evesinde deĵerlendirilmelidir: 

1. Araĸtērma, belirlenen ºrneklem grubuyla sēnērlē olduĵundan elde edilen sonu­lar t¿m ortaokul 

ºĵrencilerine genellenemez. 

2. Araĸtērma, veri toplama ara­larēnda yer alan sorular ve ºl­¿len deĵiĸkenlerle sēnērlēdēr. 
¥ĵrencilerin bitki kullanēmēna iliĸkin t¿m deneyim ve bilgi d¿zeyleri kapsamlē bi­imde 

yansētēlmamēĸ olabilir. 

3. ¢alēĸma belirli bir zaman diliminde ger­ekleĸtirildiĵinden, ºĵrencilerin bitki kullanēmēna iliĸkin 
farkēndalēk d¿zeylerinde zaman i­inde oluĸabilecek deĵiĸimler araĸtērma kapsamē dēĸēnda 

kalmēĸtēr. 

4. Araĸtērmada incelenen bitki t¿rleri, kullanēm ama­larē, kullanēm ĸekilleri ve bilgi kaynaklarē 
belirlenen kategorilerle sēnērlē tutulmuĸtur; farklē sēnēflandērmalar farklē sonu­lar ortaya 

koyabilir. 

2.Y¥NTEM 

2.1.Araĸtērmanēn Modeli 

Bu araĸtērmada, ortaokul ºĵrencilerinin bitki kullanēmēna iliĸkin farkēndalēk d¿zeylerini incelemek 

amacēyla nicel kºken kullanēlmēĸtēr.Araĸtērmada ºĵrencilerin yalnēzca belirlenen deĵiĸkenler ile ilgili 

nasēl daĵēlēm gºsterdiklerini belirlemek amacēyla betimsel tarama yºntemi tercih edilmiĸtir.Nicel 
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araĸtērma yºntemlerinden olan tarama( survey) araĸtērmasē yºntemi araĸtērmacēlarēn yakēn ­evrelerini 

daha iyi anlamalarēna yardēmcē olan durumlar hakkēnda veri toplamalarēnē ve analiz etmelerini 

saĵlar(¥zmen ve Karamustafaoĵlu, 2019:140). 

2.2.Evren ve ¥rneklem 

Araĸtērmanēn ºrneklemini 2025-2026 eĵitim -ºĵretim yēlēnda Amasya ili merkez kºylerinden birinde 

bulunan bir ortaokulda ºĵrenim gºren toplam 20 8. sēnēf ºĵrencisi oluĸturmuĸtur. Araĸtērmanēn 
ºrneklemi, uygun ºrnekleme yºntemiyle belirlenmiĸtir. Araĸtērmacē ,bu yºntem sayesinde ulaĸēlabilir 

bireyleri se­erek zaman ve maliyet a­ēsēndan avantaj elde etmekte ve araĸtērma s¿recini daha iĸlevsel 

bi­imde y¿r¿tmektedir(Yēldērēm ve ķimĸek, 2021:121).Katēlēmcēlar gºn¿ll¿l¿k esasēna gºre belirlenmiĸ 

ve veri toplama s¿recine istekli olan ºĵrenciler araĸtērmaya dahil edilmiĸtir. 

2.3.Veri Toplama Ara­larē 

Veriler, Prof.Dr.Metin S¿r¿c¿oĵlu ve Prof.Dr.Emine Faydaoĵlu tarafēndan geliĸtirilen ñT¿ketici Anket 

Formuò aracēlēĵēyla toplanmēĸtēr. Anket formunda ºĵrencilerin: bitkileri bilme durumlarē, bitkilerin 
kullanēm ama­larē, kullanēm ĸekilleri, kullanēlan bitki kēsēmlarē, bitkileri temin etme yollarē, bitkilere 

iliĸkin bilgiyi ºĵrenme kaynaklarē gibi deĵiĸkenlere yºnelik sorular yer almaktadēr. Anket hazērlanērken 

yºrede kullanēlan bitkilere baĵlē olarak tekrar d¿zenlenmiĸtir. 

2.4.Verilerin Analizi  

Nicel veriler betimsel istatistik teknikleri kullanēlarak analiz edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin bitki kullanēmēna 

iliĸkin farkēndalēk d¿zeylerini ortaya koymak amacēyla y¿zde deĵerleri hesaplanmēĸ; bulgular grafikler 

aracēlēĵēyla sunulmuĸtur. 

3-BULGULAR VE YORUM  

Bu araĸtērmada ortaokul ºĵrencilerinin yakēn ­evrelerinde bulunulan 24 bitki taksonuna ait bitki 

kullanēmēna iliĸkin bilgi d¿zeyleri, kullanēm ama­larē ve bilgi kaynaklarē incelenmiĸtir. Elde edilen 

bulgular grafikler aracēlēĵēyla sunulmuĸ ve yorumlanmēĸtēr. 

3.1.Bitkileri Bilme Durumu  

 

Grafik 1.¥ĵrencilerin Bitkileri Tanēma Durumuna Gºre Daĵēlēm Grafiĵi 

 

 

Grafik 1 incelendiĵinde ºĵrencilerin kendilerine gºsterilen bitkilerin %56ôsēnē tanēdēklarē , %44ô¿n¿n 

ise tanēmadēĵēnē ifade ettiĵi gºr¿lmektedir. Bu bulgu, ºĵrencilerin yarēsēndan fazlasēnēn bitkilere yºnelik 
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temel bir farkēndalēĵa sahip olduĵunu gºstermektedir. Bununla birlikte bilmeyen ºĵrencilerin oranēnēn 

da y¿ksek olmasē, bitki tanēma ve kullanēmēna yºnelik eĵitsel destek ihtiyacēna iĸaret etmektedir. 

3.2.Bitkilerin Kullanēm Alanlarē 

 

Grafik 2.  ¥ĵrencilerin Bitkileri Kullanēm Alanlarēna Ķliĸkin Daĵēlēm Grafiĵi 

 

 

Grafik 2ôde bitkilerin kullanēm alanlarēna iliĸkin daĵēlēm gºr¿lmektedir. Bitkilerin en ­ok gēda amacēyla 
kullanēldēĵē (%60) belirlenmiĸtir. Yem olarak kullanēm(%11),zehirli ºzelliklerin bilinmesi (%8), baharat 

olarak kullanēm (%7), tēbbi kullanēm(%6) ve inan­ olarak kullanēm(%6), s¿s olarak kullanēm(%2) olarak 

bulunmuĸtur. 

Bu sonu­, ºĵrencilerin bitkileri ºncelikle beslenme ile iliĸkilendirdiĵini gºstermektedir. Bitkilerin 

saĵlēk, k¿lt¿r veya sembolik kullanēm alanlarēnēn daha d¿ĸ¿k oranlarda olmasē, bitki bilgisinin iĸlevsel 

ve g¿nl¿k yaĸam odaklē olduĵunu d¿ĸ¿nd¿rmektedir. 

3.3.Bitkilerin Kullanēm ķekli 

 

Grafik 3.  ¥ĵrencilerin Bitkileri Kullanēm ķekillerine Gºre Daĵēlēm Grafiĵi 
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Grafikl 3ôe gºre bitkilerin en yaygēn kullanēm bi­imi ­iĵ t¿ketimdir (%28). Bunu piĸirme (%21), 

kurutma (%13), re­el yapēmē (%11), sirke yapēmē(%10) ve yakma(%7) izlemektedir. 

Bu bulgular bitki kullanēmēnēn daha ­ok gēda hazērlama s¿re­leriyle baĵlantēlē olduĵunu gºstermektedir. 
Geleneksel saklama ve iĸleme yºntemlerinin (kurutma, kaynatma vb.) kullanēlmasē ise yerel k¿lt¿rel 

uygulamalarēn s¿rd¿ĵ¿n¿ gºstermektedir. 

3.4.Kullanēlan Bitki Kēsēmlarē 

 

Grafik 4.  ¥ĵrencilerin Bitkileri Kullanēm Kēsēmlarēna Gºre Daĵēlēm Grafiĵi 

 

 

Grafik 4 incelendiĵinde en ­ok kullanēlan bitki kēsmēnēn meyve olduĵu (%54), ardēndan yaprak (%24) 

ve bitkinin tamamēnēn (%13) geldiĵi gºr¿lmektedir. 

Bu durum ºĵrencilerin bitkilerin ºzellikle yenilebilir ve kolay eriĸilebilir kēsēmlarēnē tercih ettiĵini 

gºstermektedir. Bitkinin tamamēnēn kullanēlmasē ise bazē t¿rlerin ­ok yºnl¿ kullanēmēna iĸaret 

etmektedir. 

3.5.Bitkilerin Temin ķekli 

 

Grafik 5.¥ĵrencilerin Bitkileri Temin Etme ķekillerine Gºre Daĵēlēm Grafiĵi 
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Grafik 5ôe gºre bitkilerin %96 oranēnda doĵadan toplandēĵē, yalnēzca %4ôunun pazardan temin edildiĵi 

belirlenmiĸtir. 

Bu sonu­ ºĵrencilerin doĵal ­evre ile doĵrudan etkileĸim i­inde olduĵunu gºstermektedir. Aynē 
zamanda yerel biyolojik ­eĸitliliĵin g¿nl¿k yaĸamla baĵlantēlē olduĵu anlaĸēlmaktadēr. Bu durum 

etnobotanik bilginin ­evresel deneyimle iliĸkili olduĵunu gºstermesi a­ēsēndan ºnemlidir. 

3.6.Bitki Bilgisinin Kaynaĵē 

 

Grafik 6.  ¥ĵrencilerin Bitkiler Hakkēndaki Bilgileri ¥ĵrenme Kaynaĵē Daĵēlēm Grafiĵi 

 

 

Grafik 6 incelendiĵinde ºĵrencilerin bitkiler hakkēndaki bilgiyi b¿y¿k ºl­¿de ailelerinden ºĵrendikleri 
(%94) gºr¿lmektedir. Arkadaĸ (%4) ve internet (%2) gibi diĵer kaynaklar olduk­a sēnērlē kalmēĸtēr. Bu 

bulgu bitki bilgisinin b¿y¿k ºl­¿de kuĸaklar arasē k¿lt¿rel aktarēm yoluyla edinildiĵini gºstermektedir. 

Formal eĵitim ve dijital kaynaklarēn etkisinin d¿ĸ¿k olmasē dikkat ­ekicidir. 

4-SONU¢, TARTIķMA  

Bu araĸtērmada ortaokul ºĵrencilerinin bitki kullanēmēna iliĸkin bilgi d¿zeyleri, kullanēm ama­larē, 

kullanēm bi­imleri, bitkilerin temin edilme yollarē ve bilgi kaynaklarē incelenmiĸtir. Elde edilen bulgular 

ºĵrencilerin bitkilere yºnelik belirli bir farkēndalēĵa sahip olduĵunu, ancak bu bilginin b¿y¿k ºl­¿de 

g¿nl¿k yaĸam deneyimlerine ve k¿lt¿rel aktarēma dayandēĵēnē gºstermektedir. 

Bitki bilgisinin ºĵrenilme kaynaklarē incelendiĵinde, bilginin b¿y¿k oranda aile yoluyla aktarēldēĵē 

belirlenmiĸtir. Bu durum etnobotanik bilginin kuĸaklar arasē k¿lt¿rel aktarēm yoluyla s¿rd¿r¿ld¿ĵ¿n¿ 
gºstermektedir. Kēlē­(2024:7) lise ºĵrencileri ¿zerinde yaptēĵē benzer bir ­alēĸmada etnobotanik 

farkēndalēĵēn oluĸmasēnda informal kaynaklarēn daha ­ok etkili olduĵunu belirtmiĸtir. Bu durum 

bilimsel bilgi kaynaklarēnēn sēnērlē d¿zeyde etkili olmasēnē, ºĵrencilerin bitkilerle ilgili bilgilerinin 

sistematik ve bilimsel temellerle yeterince desteklenmediĵini d¿ĸ¿nd¿rmektedir. Buna karĸēn 
Deĵirmenci vd.(2023:28) tarafēndan ºĵretmen adaylarē ¿zerinde yapēlan geleneksel bitki kullanēm 

farkēndalēĵēna ait ­alēĸmada geleneksel bitki kullanēm farkēndalēĵēnēn d¿ĸ¿k olduĵuna iĸaret edilmiĸtir. 

Araĸtērma sonu­larēna gºre ºĵrenciler bitkileri en ­ok gēda amacēyla kullanmakta ve bitkilerin ºzellikle 
yenilebilir kēsēmlarēnē tercih etmektedir. Bitkilerin b¿y¿k ºl­¿de doĵadan temin edilmesi, ºĵrencilerin 

doĵal ­evre ile doĵrudan etkileĸim i­inde olduĵunu ve yerel biyolojik kaynaklardan yararlandēĵēnē 

gºstermektedir. Bununla birlikte bitkilerin tēbbi, k¿lt¿rel veya sembolik kullanēm alanlarēnēn daha sēnērlē 
d¿zeyde bilinmesi, bitki kullanēm bilgisinin daha ­ok pratik ve iĸlevsel yºn¿yle ºne ­ēktēĵēnē ortaya 
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koymaktadēr. Yorulmaz(2024:8) yaptēĵē bir ­alēĸmasēnda katēlēmcēlarēn yºredeki bitkileri en ­ok gēda 

ve tēbbi ama­lē kullandēklarēnē tespit etmiĸtir. 

Literat¿rde son 10 yēlda yapēlan ­alēĸmalara bakēldēĵēnda etnobotaniĵin okullara entegre edilmesiyle 
ilgili ­ok az ­alēĸma yapēlmēĸtēr. Etnobotanik etkinliklerinin derslerde uygulanmasēyla ilgili ­alēĸma 

yapan Yangēn ve Dindar(2015:14) etnobotanik aktivitelerin ders baĸarēsēnda etkili olduĵu sonucuna 

ulaĸmēĸlardēr. Bu da gºsteriyor ki etnobotanik i­erikler eĵitim programlarēna eklenirse doĵa bilincinin 

ve farkēndalēĵēnēn daha kalēcē olmasē saĵlanabilir. 

Genel olarak deĵerlendirildiĵinde ºĵrencilerin bitkilerle iliĸkili deneyimsel bilgiye sahip olduĵu, ancak 

bu bilginin bilimsel farkēndalēk, biyolojik ­eĸitlilik bilinci ve s¿rd¿r¿lebilir doĵa kullanēmē a­ēsēndan 

geliĸtirilmesi gerektiĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

5-¥NERĶLER 

Eĵitim programlarēna etnobotanik i­erikler eklenebilir. 

¥ĵrencilerin bitki kullanēmēna iliĸkin deneyimsel bilgileri bilimsel bilgilerle desteklenmeli ve bitkilerin 

ekolojik, tēbbi ve k¿lt¿rel yºnleri b¿t¿nc¿l bi­imde ele alēnmalēdēr. 

Doĵa temelli ºĵrenme etkinlikleri artērēlmalēdēr. 

¥ĵrencilerin g¿venilir bilgiye ulaĸma becerilerini geliĸtirmek amacēyla kitap, dijital veri tabanē ve 

bilimsel i­eriklerin kullanēmē desteklenmelidir. 

Daha geniĸ ºrneklemle yeni araĸtērmalar yapēlmalēdēr. 

Farklē yaĸ gruplarē, bºlgeler ve sosyo-k¿lt¿rel ­evreler karĸēlaĸtērēlarak bitki kullanēmēna iliĸkin 

farkēndalēk d¿zeyleri daha kapsamlē bi­imde incelenebilir. 
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1
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¥zet: Ķki tarafēn, kavramēn, canlēnēn ya da nesnesin diĵerine karĸē ¿st¿nl¿ĵ¿n¿n kanētlanmasē amacē g¿d¿len edeb´ 

bir t¿r olan m¿nazara sanatē, Klasik Arap edebiyatēnda ºnemli bir yer teĸkil eder. Bu t¿r¿n sºzl¿ olarak basit 
formda ilk izlerine Ķslam ºncesi dºnemde rastlanmēĸ, Ķslamiyetôin geliĸiyle birlikte din´ ve siyas´ hitabetler i­inde 

m¿nazara sanatē geliĸmeye devam etmiĸtir. Emev´ dºneminde konularē ­eĸitlenip olgunlaĸmaya baĸlayan bu sanat, 

Abbas´ dºneminde zirveye ulaĸmēĸtēr. Nitekim Ķslam k¿lt¿r ve medeniyetinin parladēĵē bu dºnemde felsefe ve 

mantēk eserleri terc¿me edilmiĸ, kelam, belagat, cedel ilimleri geliĸim gºstermiĸtir. Halifeler ©lim ve edipleri teĸvik 

etmiĸ, fikir ve inan­ ºzg¿rl¿ĵ¿ ortamēnda ilim ve edebiyat meclisleri d¿zenlenmiĸ, bu meclislerde siyas´, ilm´, din´, 

itikad´, edeb´ m¿nazaralar yapēlmēĸtēr. T¿m bu geliĸmelerin sonucu olarak m¿nazara sanatē kendine has kurallarē 

olan sistemli, bilimsel ve edeb´ bir forma kavuĸmuĸtur. Abbas´ dºnemi nesri i­inde hem ºnceki dºnemlere ait hem 

de bu dºneme ait ­eĸitli hususlardaki m¿nazara ºrneklerinin kēsm´ par­alarē daĵēnēk bir ĸekilde derlenmiĸtir. 

Ancak m¿nazara sanatē m¿stakil bir edeb´ t¿r olarak C©hēzôēn eserlerinde ortaya ­ēkmēĸtēr. Bu ­alēĸmanēn amacē, 

Klasik Arap nesrinde m¿nazara t¿r¿n¿n tarihsel seyrini incelemek ve bu t¿r¿n C©hēzôēn kaleminde nasēl m¿stakil 

bir edeb´ forma dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ ortaya koymaktēr. 

 Anahtar Kelimeler: Arap Dili ve Edebiyatē, Klasik Arap Nesri, M¿nazara, C©hēz. 
 

Al-Jahiz and the Munazara Genre in Classical Arabic Prose 

 

Abstract: The art of munazara, a literary genre aimed at proving the superiority of one side, concept, living being 

or object over another, occupies an important place in Classical Arabic literature. The earliest traces of this genre 

in its simple oral form can be found in the pre-Islamic period, and with the advent of Islam, the art of munazara 

continued to develop within religious and political rhetoric. This art, which began to diversify and mature during 

the Umayyad period, reached its peak during the Abbasid period. Indeed, during this period when Islamic culture 

and civilisation flourished, works of philosophy and logic were translated, and the sciences of kalam, rhetoric, 

and debate developed. The caliphs encouraged scholars and writers, and in an environment of freedom of thought 

and belief, scientific and literary assemblies were organised, where political, scientific, religious, doctrinal and 
literary debates took place. As a result of all these developments, the art of munazara acquired a systematic, 

scientific and literary form with its own specific rules. Partial examples of munazara on various topics from both 

earlier periods and the Abbasid period have been collected in a scattered manner within Abbasid prose. However, 

the art of munazara emerged as an independent literary genre in the works of al-Jahiz. The aim of this study is to 

examine the historical course of the munazara genre in Classical Arabic prose and to reveal how this genre 

transformed into an independent literary form in al-Jahiz's writings. 

Keywords: Arabic Language and Literature, Classical Arabic Prose, Munazara, Al-Jahiz. 

 

GĶRĶķ 

Sºzl¿kte ñbakmak, d¿ĸ¿nmekò anlamēndaki nazar (ϽЗж )  kºk¿nden t¿reyen m¿nazara kelimesi 

ñkarĸēlēklē olarak bakmak, birlikte d¿ĸ¿nmekò anlamēna gelmektedir (Yavuz, 2020:524). Klasik Arap 

sºzl¿ĵ¿ Kit©buôl-óAynôda ise m¿nazara ñkardeĸinle (muhatabēnla) birlikte bir meseleyi incelediĵinde 

nasēl bir sonuca varacaĵēna karĸēlēklē olarak bakmakò ĸeklinde a­ēklanēr (Fer©h´d´, 2002:238). 
Teh©nev´ônin terimler sºzl¿ĵ¿nde; konusu araĸtērma olan ve istenen ĸeyi ispat etmenin veya hasmēn 

delilini ­¿r¿tmenin kurallarēnēn bilindiĵi bir ilim dalē olarak belirtilen m¿nazara, iki tarafēn ger­eĵi 
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ortaya ­ēkarmak amacēyla iki ĸey arasēndaki iliĸkiye yºnelmesi ĸeklinde tanēmlanēr (1996:1652). Bir 

diĵer kaynakta m¿nazaranēn terim anlamē ñGer­eĵi ortaya ­ēkarmak amacēyla iki tarafēn iki ĸey 

arasēndaki iliĸkiyi basiretle (derinlemesine d¿ĸ¿nerek) incelemesidirò olarak tanēmlanēr (C¿rc©n´, 
1983:232) ve bazen bu incelemenin iki kiĸi tarafēndan deĵil bir kiĸi tarafēndan da yapēlabileceĵine dikkat 

­ekilir (Matl¾b, 2001:404). Kºkleri tarihin derinliklerine kadar uzanan m¿nazaranēn, d¿nya 

edebiyatlarēnda gerek eski gerekse modern anlamda t¿rlerine gºre ­eĸitli tanēmlarē yapēlmaktadēr. Ancak 
­alēĸmamēzda incelenen m¿nazaralarēn mahiyeti d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde ñiki tarafēn, kavramēn, canlēnēn ya da 

nesnesin diĵerine karĸē ¿st¿nl¿ĵ¿n¿n kanētlanmasē amacē g¿d¿len edeb´ bir t¿rò ĸeklinde genel bir tanēm 

yapēlmasē makul gºr¿nmektedir.  

1. Arap Edebiyatēnda M¿nazaranēn Tarihsel Seyri 

Ķslamôdan ºnce (C©hiliye dºneminde) m¿nazaranēn temellerini oluĸturan muh©vere, m¿n©fere ve 

m¿f©hara ĸeklinde ¿­ nesir t¿r¿ne rastlanmaktadēr (Durmuĸ, 2020:576). Karĸēlēklē olarak tartēĸmak, sºz 

alēp vermek anlamēna gelen muh©vere; m¿f©hara, m¿n©fere ve ­eĸitli meseleler hakkēnda tartēĸmalarē 
kapsar. M¿f©hara; kiĸilerin soylarē, ĸerefleri, ahlaklarē, cºmertlikleri, zenginlikleri ve sayēlarēnēn 

­okluĵu ile birbirlerine karĸē ºv¿nmeleridir. M¿n©fere ise hakem huzurunda yapēlan m¿f©haradēr. 

Araplar, aralarēndaki husumetlerin ­okluĵu, birbirlerine karĸē ºv¿nmeleri ve ĸeref gibi konulardaki 
­ekiĸmeleri nedeniyle ­ok­a muh©vere yaparlardē. Arap edebiyatē kitaplarēnda ge­en Arap liderlerinden 

bazēlarēnēn Sasani kralē huzurunda yaptēĵē ºv¿nme yarēĸē, H©ĸim b. Abdimenaf ile Umeyye b. Abdiĸems 

ve Ąmir b. et-Tufeyl ile Alkame b. el-Ąmir´ arasēnda ge­en m¿n©fereler C©hiliye dºneminde 

m¿nazaranēn basit formdaki ºrneklerini teĸkil etmektedir (Abduôl-Cebb©r ve Haf©c´, 1980:317-320).  

C©hiliye dºnemi ĸiir ve hitabeti i­erisinde yer alan m¿nazaralar; kabilelerin soy, ĸeref, cºmertlik 

hik©yeleri, savaĸ baĸarēlarē gibi konularda muhatabē susturmak ve iddiasēnē ­¿r¿tmek amacēyla yapēlērdē. 

Ķslamiyetôin geliĸiyle birlikte bu m¿nazaralar kabilecilik odaĵēndan ­ēkarak dini tebliĵ etme, 
muhaliflerin iddialarēnē ge­ersiz kēlma ve hakikati ortaya ­ēkarma amacēna doĵru evrilmiĸtir. Kurô©n-ē 

Ker´m akēl y¿r¿tmeye, delil getirmeye ve ºnceki inan­larē sorgulamaya davet ederek bu dºnem 

hitabetine diyalektik bir derinlik kazandērmēĸ ve m¿nazaralar hitabet i­erisinde geliĸmeye devam 
etmiĸtir. Hz. Osmanôēn ĸehit edilmesinden sonra hilafetin kim tarafēndan ¿stlenileceĵi hususunda 

ihtilaflar baĸlamēĸ, ºzellikle Emev´lerin iktidarē ele ge­irmesiyle birlikte siyas´ ­ekiĸmeler derinleĸmiĸ; 

Harici, ķia ve Emev´ taraftarlarē gibi siyas´ ve itikad´ gruplar ortaya ­ēkmēĸtēr. Bu durum her grubun 

kendi fikir ve ilkelerini savunma noktasēnda m¿nazaralarē ºn plana ­ēkarmēĸtēr. Ķslamôēn ilk yēllarē ve 
Emev´ dºnemi hitabeti ­ok sayēda m¿nazara ºrnekleri i­ermektedir. Bunlardan bazēlarē; Hz. 

Muhammedôin (sav) Necran Hristiyanlarē ile, Hz. Ebubekirôin m¿rtetlerle, Hz. Aliônin Hariciler ve Hz. 

Mu©viye ile yaptēĵē m¿nazaralardēr (Safvet, 1933). Hitabetle i­ i­e ge­en siyas´ m¿nazaralarēn yanē sēra 
Emev´ dºnemindeki fērkalar arasēnda ñb¿y¿k g¿nah iĸleyen kiĸilerin durumuò ile ñkader ve iradeò 

konularē ¿zerine kelam´ tartēĸmalar da yapēlmēĸtēr1. Yine Emev´ dºnemi ĸairlerinden daha ­ok Cer´r, 

Ferazdak ve Ahtal arasēnda ge­en, ºv¿nme ve yerme temalē atēĸma ĸiirleri olan nek©iz t¿r¿; her ne kadar 

manzum olsa da i­erdiĵi edeb´ tartēĸmalarla m¿nazara t¿r¿n¿n geliĸimine katkē saĵlamēĸtēr. 

Ķslam k¿lt¿r ve medeniyetinin parladēĵē Abbas´ dºnemine gelindiĵinde terc¿me hareketleri sayesinde 

Fars, Hint, Yunan d¿ĸ¿nce mirasē Ķslam d¿nyasēna taĸēnmēĸ; astronomi, matematik, tēp, felsefe, mantēk, 

edebiyat, m¿hendislik gibi ­eĸitli ilimlerden pek ­ok eser nakledilmiĸtir. Mantēk ve analize dayanan 
felsefenin bir sonucu olarak, fakihler din´ meselelere yºnelince kelam ilmi yayēlmaya baĸlamēĸ (D©gir, 

1983:161), mezhepler ­eĸitlenmiĸ ve ºzellikle aklē ºn planda tutan Muótezile mezhebinin sesi 

y¿kselmiĸtir. Ķótiz©l´ benimseyen Halife el-Meôm¾n, fikir ve inan­ ºzg¿rl¿ĵ¿n¿ desteklemiĸ (Send¾b´, 
1931:23), meclisinde fakih, m¿tekellim ve d¿ĸ¿n¿rlerin ºzg¿rce tartēĸmalarēna m¿saade etmiĸtir. Yine 

bu dºnemde Araplarēn Arap olmayan milletlerle karēĸēmlarē sosyal, k¿lt¿rel, ilm´, sanatsal ve edeb´ 

alanlarda pek ­ok geliĸmeye yol a­mēĸ ancak; bu karēĸēm fikirsel, mezhepsel ve ērksal ihtilaflarē da 
beraberinde getirmiĸtir. Bºyle bir ortamda m¿nazara; herhangi bir meseleyi delillerle ispat etme sanatē 

olarak olgunlaĸmēĸ, siyas´ ve din´ sēnērlarē aĸarak edeb´, ilm´, filolojik meseleleri de kapsayan geniĸ bir 

konu ­eĸitliliĵi kazanmēĸ ve daha sistemli bir t¿re dºn¿ĸm¿ĸt¿r. Dºnemin sºzl¿ m¿nazara k¿lt¿r¿ 

                                                   

1 Ayrēntē ­ n bkz: Dayf, ķevk , el-Fenn ve Mez©h buhu fốn-Nesrôl-óArab´, D©ruôl- Meó©r f, 9. Bs, Kah re 1960, s. 79. 
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edebiyat, tarih ve biyografi kitaplarēnda genellikle bir olayē aydēnlatan veya bir ĸahsēn dehasēnē 

vurgulayan ikincil bir unsur olarak aktarēlmēĸtēr. Ancak eserlerinde zēt fikirleri, varlēklarē ya da gºr¿ĸleri 

bir diyalektik i­inde karĸē karĸēya getiren C©hēz, m¿nazaranēn m¿stakil bir edeb´ t¿re dºn¿ĸmesinde 

ºnc¿ bir rol oynamēĸtēr. Dolayēsēyla bu ­alēĸmada C©hēzôēn eserlerindeki m¿nazara t¿r¿ incelenecektir. 

2. C©hēzôēn Hayatē, Ķlm´ ve Edeb´ ķahsiyeti 

Klasik Arap nesrinin ºnc¿ ediplerinden biri olan Eb¾ Osman óAmr b. Bahr el-C©hēz (º. 869), 767-777 
(h.150-160) yēllarē arasēnda Halife Mans¾r (º.775) dºneminde Basraôda doĵmuĸtur (Send¾b´, 1931:20; 

Haf©c´, t.y:56). Abbas´ medeniyetinin parladēĵē, g¿­, istikrar ve y¿kseliĸin devam ettiĵi s¿rece ĸahit 

olmuĸ, Halife Muôtezz (º.869) dºneminde vefat etmiĸtir. Y¿z yēla yakēn ºmr¿ boyunca on iki halife 
dºnemini idrak etmiĸtir. Kaynaklarda C©hēzôēn yetim olduĵu, annesiyle birlikte m¿tevazē bir evde fakir 

bir hayat s¿rd¿ĵ¿ dēĸēnda (C©hēz, 1419:mkd.) ailesi hakkēnda fazla bilgiye rastlanmaz, bunun yerine 

daha ­ok yaĸamēnēn erken dºnemlerinde C©hēzôēn ilim, edebiyat ve araĸtērma sevgisi ile kitap okuma 

tutkusuna deĵinilir. Dºnemin ©lim ve ediplerinden dersler aldēĵē, ĸair ve hatiplerin meclislerine katēldēĵē 
hatta araĸtērma ve m¿talaa yapmak i­in sahaf d¿kk©nē kiralayēp bazen orada gecelediĵi rivayet edilir 

(Cebr, t.y.:9). 

Muótezile mezhebini benimseyen C©hēz, o dºnemde ilmin, edebiyatēn ve Ķslamôēn baĸkenti olan 
Baĵdatôa gitmiĸ, halife Muótasēm (º.842) ve V©sēkôēn (º.847) veziri Abd¿lmelik ez-Zeyy©t (º.847); 

Muótezil´ ©lim Abbas´ baĸ kadēsē Ahmed b. Eb´ Duô©d (º.854); M¿tevekkilôin veziri el-Feth b. Hakan 

(º.861) gibi devletin ileri gelen ĸahsiyetleriyle yakēnlēk kurmuĸ (Haf©c´, 1990: 334), onlara kitaplarēnē 

hediye ederek b¿y¿k ºd¿llere nail olmuĸtur.  

C©hēz, yeniliklere a­ēk olan ĸahsiyetiyle ºn plana ­ēkmēĸ ve edindiĵi kadim ilimlerle yetinmeyip Abbas´ 

Dºneminde ortaya ­ēkan yeni ilimleri de kendinde toplamēĸtēr. Her sanatē ve meseleyi ele alan 

ansiklopedik k¿lt¿r¿ sayesinde dilinin ve kaleminin dºnmediĵi bir ilim dalēna neredeyse 
rastlanmamēĸtēr. Onun ayērt edici ºzellikleri ĸºyle sēralanmēĸtēr: ñO; k¿lt¿r¿, bilgi birikimi, kitaplarēnēn 

i­erdiĵi tartēĸma ve m¿nazara a­ēsēndan aklēn ºĵretmenidir. Ediplerin ahb©rēnē ve eserlerini rivayet 

etmesi, kitabet ve bel©gat hususundaki gºr¿ĸleri ile sonsuzluk ve beka i­eren m¿kemmel ¿slubu 

a­ēsēndan da edebiyatēn ºĵretmenidiréò (el-Fah¾r´, 1986:558-578). 

Arap Dili ve Edebiyatē ©limi Haf©c´, C©hēzôē eserleri konusunda ºn¿ne ge­ilmesi ve yetiĸilmesi m¿mk¿n 

olmayan kiĸi olarak niteledikten sonra onun eserlerinin sayēsē hakkēnda pek ­ok gºr¿ĸ¿ ele alēr ve 

incelemeleri sonucunda, C©hēzôēn kaybolan ve bize ulaĸan toplam 179 eserini isimleriyle birlikte 
zikreder (t.y:285-305). el-Bey©n veôt-Teby´n, Kit©buôl-Hayav©n, Kit©buôl-Buhal© ile siyas´, edeb´ ve 

kelam´ risalelerinden oluĸan risale mecmuasē C©hēzôēn en meĸhur eserleri arasēndadēr. Eserlerinde ilimle 

ilgili okuduĵu ºĵrendiĵi ĸeyleri olduĵu gibi aktarmayan C©hēzôēn, ºnce onlarē ilm´ ĸahsiyetiyle detaylē 
bir ĸekilde incelediĵi, eleĸtirmen kimliĵiyle eleĸtiri s¿zgecinden ge­irdiĵi ve iótiz©l´ yºneliĸiyle onlardan 

sadece akla yatkēn olanlarēnē benimsediĵi gºr¿lmektedir. Zira o, eserlerinde aktardēĵē bilgileri kendine 

has ilm´ yºntemiyle inceleyip tenkit etmiĸ, deliller sunarak bilgilerin makul olup olmadēĵēnē 

sorgulamēĸtēr. 

Abbas´ dºnemi baĸlarēnda hitabet sanatē ºnemli inkēlaplar, mezhepsel etkenler ve sosyal devrimler 

nedeniyle ºnemini korusa da yeni medeniyetin gerektirdiĵi ĸekilde kitabete olan ihtiya­ arttē. Ķnsanlar 

kitabete yºnelince hitabetin yerini idar´ risaleler, resm´ yazēĸmalar, ilm´ ve edeb´ m¿nazaralar aldē. 
Kitabet divanlarla sēnērlē kalmadē, insanlar refah i­inde olan bu yeni medeniyeti, eĵlenceleri, bah­eleri, 

saraylarē, beĸer´ eĵilimleri ve arzularē tasvir etmeye yºneldiler, edeb´ kitap eleĸtirisi yaptēlar, din´ ve ilm´ 

meseleleri a­ēkladēlar, kēssa ve tarih´ bilgi rivayetleriyle ilgilendiler (el-Fah¾r´, 1986:528-529). Nesrin 
geliĸtiĵi Abbas´ dºneminde; sanatsal nesrin inĸasēnda ºnemli rol¿ olan Ķbnuôl-Mukaffaô (º.756) terc¿me 

asrē ediplerinin, C©hēz ise telif asrē ediplerinin ºnc¿s¿ olarak ºne ­ēkmēĸtēr.  

3. C©hēzôēn Eserlerinde M¿nazara T¿r¿ 

C©hēzôēn, Kureyĸ kabilesinin iki kolu arasēndaki rekabeti ele aldēĵē Fadlu H©ĸim al© Abdiĸems (H©ĸimôin 

Abduĸemsôe ¦st¿nl¿ĵ¿) risalesi, siyas´ m¿nazara t¿r¿ndedir (C©hēz, 2002a:409-460) ve Emev´ 

taraftarlarē ile Abbas´ler arasēnda ge­en bir ¿st¿nl¿k ­ekiĸmesi olarak karĸēmēza ­ēkar. Ķsl©m tarih ve 

siyasetinin ĸekillenmesinde ºnemli rol¿ olan Emev´-H©ĸim´ ­ekiĸmesinin kºkleri C©hiliye dºnemine 
dayanēr. Bu dºnemde Mekke ve K©be hizmetleri Abd¿men©fôēn iki oĵlu H©ĸim ve Abd¿ĸems tarafēndan 
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y¿r¿t¿lmekteydi. Rivayete gºre Abd¿ĸemsôin oĵlu Umeyye, amcasē H©ĸimôin ­evredeki saygēnlēĵēnē 

­ekemeyip onun gºrevlerini de yapmak ister ve onu hakem huzurunda m¿n©fere yapmaya davet eder. 

Yenilen tarafēn y¿z deve kesip halka yedirmesi ve Mekkeôyi on yēl s¿re ile terk etmesi ĸartē konulur. 
M¿n©fere sonucunda hakem, H©ĸimôin ¿st¿n olduĵuna karar verir ve Umeyye Mekkeôden ayrēlēp ķamôa 

gider. Bu olay, Emev´-H©ĸim´ arasēndaki ilk d¿ĸmanlēk olarak kabul edilir2. C©hēzôēn Emev´ ve 

Abbas´leri ¿st¿nl¿k yarēĸēna soktuĵu bu m¿nazarasē hem C©hiliye dºnemindeki soy, sop ¿st¿nl¿ĵ¿ne 
dayanan m¿n©ferelerin nasēl yapēldēĵēna, hem de yaĸadēĵē dºneme kadar bu iki grubun nelerle 

ºv¿nd¿ĵ¿ne ºrnek teĸkil eder. M¿nazara sonunda Emev´ taraftarlarē o dºnemde hilafette olan 

Abbas´lerin soyu H©ĸim´lerin ¿st¿nl¿ĵ¿n¿ kabul eder.  

C©hēzôēn eserlerinde siyas´ m¿nazara t¿r¿nde iĸlediĵi konulardan biri de ērklarēn ¿st¿nl¿ĵ¿d¿r. Ķslam´ 

fetihler sonrasē Arap, Fars, Hint, T¿rk gibi ­eĸitli milletlerin birlikte yaĸadēĵē Abbas´ toplumunda; Arap 

taassubuna tepki olarak ortaya ­ēkan ve Arap olmayan uluslarēn Araplardan ¿st¿n olduĵu d¿ĸ¿ncesini 

savunan Arap karĸētē bir hareket olan ķuó¾biyye eĵilimi ortaya ­ēkmēĸtēr. ¥zellikle Fars unsurlar 
tarafēndan medeniyet ve k¿lt¿rden yoksun olmalarē gibi gerek­elerle C©hiliye Araplarēnēn ayēplandēĵē, 

Farslarēn faziletlerinin ºv¿ld¿ĵ¿ kitaplar yazēlmēĸtēr. C©hēz el-Bey©n veôt-Teby´n isimli eserinde onlarēn 

her bir iddiasēna cevap vererek Araplarē savunmuĸtur (C©hēz, 1998:23-25). C©hēzôēn, risale 
mecmuasēnda ērklarēn ¿st¿nl¿ĵ¿ konusunu iĸlediĵi diĵer eserleri Men©kēb Cundiôl-Hil©fe ve Fad©iôliôl-

Etr©k (Hilafet Ordularēnēn Menkēbeleri ve T¿rklerin Faziletleri) (C©hēz, 2017), Fahruôs-S¾d©n óal©ôl-

B´d©n (Siyah´lerin Beyaz Irka ¦st¿nl¿ĵ¿) (C©hēz, 1964:177-226) isimli risaleleridir. C©hēzôēn bu 
eserlerine genel olarak bakēldēĵēnda, ķuó¾b´lerin kºt¿lemelerine karĸē Araplarē net bir dille savunduĵu 

aĸik©r olmakla birlikte, katē bir Arap taassubu sergilemediĵi gºr¿lmektedir. Zira o, Abbas´ toplumunda 

azēnlēk olan zencileri savunduĵu gibi, hilafet ordusunu oluĸturan ­eĸitli ērklarēn meziyetlerini de dile 

getirmiĸ, her milletin kendine has ¿st¿nl¿kleri ve eksiklikleri olduĵunu belirtmiĸtir.  

C©hēz, Ķslam tarihindeki hilafet tartēĸmalarēnē hem siyas´ hem de kelam´ a­ēdan ele aldēĵē risalelerinde; 

ķ´a ile Osman´, ķ´a ile Emev´, Emev´ ile Abbas´ taraftarlarēnēn hilafet ve imameti hak etme konulu 

m¿nazaralarēna yer vererek her grubun kendi iddialarēnē, savunmalarēnē ve kanētlarēnē olduĵu gibi sunar. 
C©hēzôēn eserleri sadece iki grup, gºr¿ĸ ya da ĸahsēn m¿nazarasēnē deĵil, aynē zamanda iki kavram, varlēk 

ya da canlē arasēndaki m¿nazaralarē da i­ermektedir. C©hēz, Tafd´luôn-Nutk óal©ôs-Samt (Konuĸmanēn 

Susmaya ¦st¿nl¿ĵ¿) (C©hēz, 2002b: 299-307) risalesini sadece konuĸmanēn ¿st¿n olduĵunu 

d¿ĸ¿nenlere cevap olarak yazdēĵēnē ifade eder ve yerine gºre susmayē yerine gºre konuĸmayē ¿st¿n 
tutarak zēt kavramlarē savunur. Yine Siyah´lerin Beyazlara ¦st¿nl¿ĵ¿ isimli eserinde sadece siyah´ ērkēn 

deĵil aynē zamanda siyah rengin beyaz renge ¿st¿nl¿ĵ¿ konusunu iĸlemiĸtir.  

C©hēz, Kit©buôl-Hayav©n isimli eserinde ise kºpek ve horozun birbirine karĸē ¿st¿nl¿klerini yarēĸtērdēĵē 
sayfalarca s¿ren bir m¿nazaraya yer vermiĸtir (C©hēz, 2003:146-175). Kºpek; mutlak sadakati, 

koruyuculuĵu ve insanla olan duygusal yakēnlēĵēyla ºv¿l¿rken doymak bilmez hērsē ve nefsi temsil eden 

oburluĵuyla yerilir. Horoz ise ailevi sadakati, cºmertliĵi, vakarē ve sorumluluĵu ile ºv¿l¿rken fiziksel 
bazē eksiklikleri ve sesinin estetikten yoksun oluĸu a­ēsēndan yerilir. C©hēz eserinde hayvanlarda 

gºrd¿ĵ¿m¿z her bir karakter ºzelliĵinin potansiyel olarak insanda da var olduĵuna ve d¿nya d¿zeninin 

varlēklarēn ancak zētlarēyla var olabildiĵi bir denge ¿zerine kurulu olduĵuna vurgu yapar. Ķki hayvanēn 

fiziksel ve ahlak´ ºzelliklerinin kēyaslandēĵē bu m¿nazara, aslēnda insan doĵasēnēn derinliklerine inen 

felsef´ bir tartēĸmadēr.  

SONU¢ 

Klasik Arap nesrinde m¿nazara; C©hiliye dºnemine ait m¿f©hara ve m¿n©fere geleneĵinden Emev´ 
dºneminin ilk kelam´ tartēĸmalarēna uzanan, ancak asēl niteliksel geliĸimini erken Abbas´ dºneminde 

ger­ekleĸtiren tarihsel bir s¿recin ¿r¿n¿d¿r. Bu dºnemde felsefe ve mantēk eserlerinin terc¿me edilmesi, 

kelam, belagat ve cedel ilimlerinin geliĸmesiyle birlikte m¿nazara, daha sistemli ve bilimsel bir yapēya 
kavuĸmuĸtur. Halifelerin teĸvik ettiĵi ºzg¿r d¿ĸ¿nce ortamēnda d¿zenlenen edeb´ ve ilm´ meclislerde 

zengin bir sºzl¿ k¿lt¿r tezah¿r¿ olarak zirveye ulaĸmēĸtēr. Abbas´ nesri i­inde daha ºnce daĵēnēk halde 

                                                   
2 Ayrēntē ­ n bkz: Duman, Muhammet Fat h, Kureyĸ Kab les  (Ķslam ¥nces  Etn k, S yas  ve Ekonom k Yapē), ķērnak 
¦n vers tes  Yayēnlarē, Mard n 2017. 
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bulunan m¿nazara ºrnekleri, ilk kez C©hēzôēn eserlerinde m¿stakil bir edeb´ t¿r kimliĵiyle ortaya 

­ēkmēĸtēr.  

Klasik Arap nesrinin ºnc¿s¿ olan C©hēz bir ©lim hassasiyetiyle akēl y¿r¿tme, kēyas ve mantēk ilkelerini 
m¿nazaralarēna dahil ederek metinlerini eleĸtirel bir s¿zge­ten ge­irmiĸ; edip kimliĵiyle de bu 

tartēĸmalarē ¿st¿n bir belagatle s¿slemiĸtir. Sonu­ olarak C©hēzôēn kalemi, m¿nazarayē hem ilm´ bir 

kanētlama aracē hem de sanatsal derinliĵi olan ºzg¿n bir nesir t¿r¿ olarak Klasik Arap edebiyatēna 
kazandērmēĸtēr ve C©hēz kendisinden sonra kaleme alēnan m¿nazara t¿r¿ndeki eserlere hem i­erik hem 

de yºntem a­ēsēndan ilham vermiĸtir.  
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¥zet: Bu bildiri, ­aĵdaĸ resim sanatēnda aidiyet kavramēnēn gºrsel stratejiler aracēlēĵēyla nasēl temsil edildiĵini, 

Nijerya doĵumlu ve ABDôde yaĸayan sanat­ē Njideka Akunyili Crosbyônin resimleri ¿zerinden inceler. Ķlk kēsēmda 

aidiyetin ­aĵdaĸ sanat pratikleri i­erisindeki dºn¿ĸ¿m¿n¿ inceleyen metin, devamēnda Crosbyôēn sanatēndaki 

yerine deĵinir. Crosbyônin ¿retimi, diaspora deneyimini g¿ndelik yaĸam, ev i­i mek©n ve k¿lt¿rel hafēza ¿zerinden 

s¿rekli yeniden ĸekillenen bir kimlik inĸa s¿reci olarak ele alēr. Sanat­ēnēn i­ mek©n sahneleri, klasik fig¿ratif 

resimdeki ñyerleĸmiĸò perspektif duygusunu aykērē bir ĸekilde inĸa edilirken; mek©n, desen, fotografik imge ve 

boya m¿dahaleleri vasētasēyla par­alanēr. Foto-transfer tekniĵiyle resme eklenen gazete kup¿rleri, aile 

fotoĵraflarē, pop¿ler k¿lt¿r fragmanlarē ve dekoratif motifler, y¿zeyi zenginleĸtirerek aidiyet kavramēnē resimsel 

mek©nda hissedilir kēlar. Bu baĵlamda sanat­ēnēn kullandēĵē fig¿rlerin mek©nla olan gerilimleri i­ dinamik 

oluĸumunu m¿mk¿n kēlarken; bedenin ­evresindeki form kalabalēklēĵē da ñait olmaò hissini sorgulatēr. Bildiri, 
Crosbyônin resimlerinde aidiyetin hem bir tema olarak hem de resimsel alanēn inĸasēnda mevcut olduĵunu 

savunur. Ait olma hali, resimsel elemanlar vasētasēyla bir kompozisyon probleminin temsiliyeti haline gelir ve bir 

arada duran abcak tamamen kaynaĸmayan par­alar, izleyiciye hem yakēnlēk hem mesafe duygularēnē deneyimletir. 

Sonu­ olarak Crosbyônin pratiĵi, ­aĵdaĸ resimde kimlik ve aidiyet tartēĸmalarēnēn yalnēzca i­erik ¿zerinden deĵil, 

doĵrudan resimsel dilin yapēsē ¿zerinden de kurulabileceĵini gºsterir. 

 Anahtar Kelimeler: Aidiyet, ¢aĵdaĸ Sanat, Njēdeka Akunyēlē Crosby, Resim Sanatē 

 

Constructēng Belongēng in Contemporary Art: the Example of Njēdeka Akunyēlē Crosby 

 

Abstract: This paper examines how belonging is represented in contemporary painting through the visual 

strategies of Nigerian-born artist Njideka Akunyili Crosby. It first explores the transformation of belonging within 

contemporary art, then analyzes its manifestation in Crosbyôs practice. Her work treats the diaspora experience 
as a continuous identity construction reshaped by everyday life, domestic spaces, and cultural memory. Crosbyôs 

interior scenes subvert classical figurative perspective by fragmenting space through pattern, photographic 

imagery, and paint interventions. Elements such as newspaper clippings, family photos, and decorative motifs 

integrated via photo-transfer techniques enrich the surface, making the concept of belonging palpable within the 

pictorial space. The tension between figures and their environment creates an internal dynamic, where the 

abundance of forms surrounding the body questions the nature of "belonging." This paper argues that belonging 

exists in Crosbyôs work both as a theme and as a structural element of the pictorial space evident in the 

relationships between layers, rhythm, and surface. Ultimately, the state of belonging becomes a compositional 

challenge; elements that stand together without fully merging allow viewers to experience simultaneous closeness 

and distance. Crosby demonstrates that identity and belonging can be established directly through the structure 

of pictorial language rather than just content. 

Keywords: Belonging, Contemporary Art, Njiedeka Akunyēlē Crosby, Painting 

 

1.GĶRĶķ 

¢aĵdaĸ resim pratiĵinde aidiyet kavramē ­oĵu zaman, gº­, diaspora ve kimlik politikalarē ¿zerinden 
tartēĸmaya sunulmaktadēr. Bu anlatēlarēn b¿y¿k bir bºl¿m¿, bi­im-i­erik uyumunu doĵrudan gºr¿n¿r 



 25
th

 UBAK,  06-07 March 2026, Ankara  
 

 
 

| 175 

kēlmak yerine, sadece resmin temsil ettiĵi anlatēya yaslanmaktadēr. Ancak bir problem alanē olan resim 

sanatēnēn, zengin bi­imsel dinamiklerinin s¿rekli yeniden d¿zenlenebilirliĵi aidiyeti, resimsel alanda bir 

yerleĸme ve konumlanma problemi olarak izleyiciye sunabilir.  

Aidiyet kavramēnē ­aĵdaĸ bir sanat­ēnēn pratiĵi vasētasēyla odaĵēna alan bu ­alēĸma temelde, kavramēn 

sanattaki yeri ve radikal kullanēmlarēnē inceleyerek a­ēĵa ­ēkan bulgularē, destekleyici birer unsur olarak 

kapsamēna almēĸtēr. ¥zellikle 20. y¿zyēldan itibaren sanat­ēlar aidiyeti; dēĸlanma, kimlik, asimilasyon 
ve temsil krizleri ¿zerinden kurulan politik bir m¿cadele alanē olarak kurgulamēĸtēr. ¥rnek olarak Kara 

Walker, tarih sahnesinde s¿rekli olarak ºteki m¿cadelesi vermiĸ olan siyahi bedeni, yeniden kurgularken 

aidiyeti travmanēn s¿rekliliĵi ¿zerinden tartēĸmaya a­ar. Diĵer bir ºrnek olarak Adrian Piper, bedeni ve 
kimliĵi bir temsil aracē h©line getirerek aidiyetin toplumsal olarak dayatēlan bir kategori olduĵunu ºne 

s¿rer. Benzer bi­imde F®lix Gonz§lez-Torres, kamusal alana yerleĸtirdiĵi minimal ama kērēlgan iĸler 

aracēlēĵēyla aidiyeti romantik bir ñevò fikrinden ­ēkarēp kayēp, yas ve gºr¿nmez hale gelme deneyimine 

baĵlar. Bu radikal ºrneklerde aidiyet, bir kºkene geri dºn¿ĸ arzusundan ­ok, temsilin sēnērlarēnē zorlayan 

ve sanatēn hangi bedenleri, hangi hik©yeleri ñmeĸruò saydēĵēnē sorgulayan bir ­atēĸma hattē olarak belirir. 

¦retimlerini ABDôde s¿rd¿ren Njideka Akunyili Crosbyônin resimleri, aidiyet meselesini doĵrudan 

resimsel stratejiler aracēlēĵēyla gºr¿n¿r kēlan g¿­l¿ ºrnekler sunar. Sanat­ē, fig¿ratif resmin anlatē kurma 
kapasitesini; foto-transfer, kolaj, desen katmanlarē ve boyanēn fiziksel aĵērlēĵēyla bir araya getirerek, tek 

bir mek©na ve tek bir gºrsel d¿zene sabitlenmeyen kompozisyonlar ¿retir. Crosbyônin i­ mek©n 

sahneleri, ilk bakēĸta g¿ndelik yaĸamēn sakin gºr¿nt¿lerini ­aĵrēĸtērsa da y¿zeyde biriken gºrsel 
yoĵunluk ve katmanlar, bu ñsakinlikò duygusunu s¿rekli bozar; izleyiciyi, mek©nēn nasēl kurulduĵunu 

ve fig¿r¿n bu mek©n i­inde nasēl yer aldēĵēnē yeniden d¿ĸ¿nmeye yºnlendirir. 

Bu bildirinin temel iddiasē, Crosbyônin resimlerinde aidiyetin sadece bir tema olmaktan ºte resimsel 

alanēn kuruluĸunda ¿retilen bir olgu haline getirilebileceĵidir. Bu nedenle aidiyete baĵlē olarak 
adaptasyon, sanat­ēnēn iĸlerinde tek yºnl¿ bir ñuyumò fikrine indirgenmez; par­alarēn yan yana durduĵu, 

kimi zaman ­akēĸtēĵē, kimi zaman da birbirini bastērdēĵē bir gºrsel d¿zen i­inde s¿reklilik kazanan 

m¿zakere h©li olarak belirir. Bºylece Crosbyônin resimleri, ­aĵdaĸ resimde aidiyetin nasēl ñinĸa 

edildiĵiniò hem i­erik hem de bi­im d¿zeyinde tartēĸmaya a­ar. 

2. AĶDĶYET KAVRAMI VE ¢AĴDAķ SANATTAKĶ YERĶ 

Aidiyet, genel haliyle bir kiĸiye, toplum, olgu veya aileye mensup olma durumu olarak adlandērēlabilir. 

Kelime, Arap­a kºkenli olup ñait olma, iliĸkinlikò anlamēnē taĸēmaktadēr (Girgin, 2020). ñBelongò ise 
kelimenin Ķngilizce karĸēlēĵēdēr ve "uyum saĵlamak, uygun ĸekilde iliĸkilendirmek" anlamlarēna karĸēlēk 

gelmektedir (etymonline, 2026) (etymonline, 2026). G¿n¿m¿zde aidiyet, bireyin bir yere, topluluĵa, 

dile, tarihe ya da bedene baĵlanma bi­imlerini i­erdiĵi kadar; dēĸlanma, yerinden edilme, uyum baskēsē 
ve temsil sorunlarēnē da kapsayan politik bir gerilim alanē olarak ortaya ­ēkar. Bu nedenle ­aĵdaĸ sanat, 

aidiyeti, kērēlgan, m¿zakere edilen ve ­oĵu zaman ­atēĸmalē bir s¿re­ olarak ele alēr. Gº­, diaspora, 

toplumsal cinsiyet, sēnēf, ērk ve bellek gibi baĸlēklar etrafēnda ¿retilen ­aĵdaĸ iĸler, aidiyetin hem kiĸisel 
deneyim d¿zeyinde hem de kurumsal ve tarihsel d¿zeyde nasēl kurulduĵunu, kimlerin i­eride kimlerin 

dēĸarēda bērakēldēĵēnē gºr¿n¿r kēlar. 

Bu baĵlamda ABDôli Kara Walker(1969), aidiyet kavramēnē ­aĵdaĸ sanatta en radikal bi­imde 

tartēĸmaya a­an sanat­ēlardan biridir. New York'ta yaĸayan sanat­ē, ērk, cinsiyet, cinsellik ve ĸiddet 
konularēnē sil¿et fig¿rler aracēlēĵēyla d¿r¿st­e ele almasēyla tanēnēr. Sanat­ē, resim, baskē ve enstalasyon 

gibi ­eĸitli mecralarē odaĵēna alēr. Doĵrudan aidiyet fikri ¿zerine d¿ĸ¿nmeye yºnelten iĸlerinden biri, 

Londraôdaki Tate Modernôin Turbine Hall bºl¿m¿ i­in tasarlanan ñFons Americanusò yapētēdēr. Eser, 
geleneksel anētlarēn aksine mermer veya bronzdan deĵil; s¿rd¿r¿lebilir bir ĸekilde tedarik edilen mantar, 

yumuĸak ahĸap ve metal iskelet ¿zerine, el yapēmē hissi veren bir al­ē ve geri dºn¿ĸt¿r¿lm¿ĸ plastik 

karēĸēmēyla kaplanmēĸtēr. ¢eĸmenin en tepesinde, klasik sanat tarihindeki "Ven¿s" tasvirlerine 
gºnderme yapan, ancak burada Afrika kºkenli olarak betimlenen bir kadēn fig¿r¿ bulunur. Eser boyunca 

sºm¿rgecilik tarihine ait farklē tiplemeler (Krali­e Victoria, kºle ticareti yapan kaptanlar, diz ­ºkm¿ĸ 

fig¿rler) yer alēr. Bu fig¿rler p¿r¿zs¿z deĵildir; Walker'ēn imza stili olan keskin hatlē ve yer yer grotesk 

(­irkinleĸtirilmiĸ/abartēlē) formlara sahiptir. Kullanēmēna baĸvurulan su ºĵesi hem yaĸamē hem de 

transatlantik kºle ticaretindeki "ºl¿mc¿l yolculuĵu" simgeleyen bir baĵlayēcēdēr (Tate, 2026). 
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Gºrsel 1: Kara Walker, ñFons Americanusò,2019, Tate Modern. 

 

Afrika diasporasēnēn kºkenlerine dair bir anlatē sunan eser, kamusal anētlarda tarihi nasēl hatērladēĵēmēzē 

sorgulatēr nitelik taĸēmaktadēr. Fons Americanus, Londra'daki Buckingham Sarayē ºn¿ndeki Victoria 
Anētē'ndan esinlenmiĸtir. Walker'ēn ­eĸmesi, bir anētēn alēĸēlagelmiĸ iĸlevini tersine ­evirerek iktidar 

anlatēlarēnē eleĸtirmektedir. Walker, Afrika, Amerika ve Avrupa'nēn birbirine baĵlē tarihlerini inceler. 

Suyu temel bir tema olarak kullanarak, transatlantik kºle ticaretine ve bu ¿­ kētadan insanlarēn hērslarēna, 

kaderlerine ve trajedilerine atēfta bulunarak ait olma halini sorgulamaya kapē a­ar. Ger­eĵi, fanteziyi ve 
kurguyu bir araya getiren Fons Americanus (Gºrsel 1), bu anlatēnēn bir alegori veya fabl bi­iminde 

temsili olarak durmaktadēr (Tate, 2026). 

 

 

Gºrsel 2: Adrian Piper ñKartvizitler, Adrian Piper: Sezgilerin Senteziò, 1965ï2016 Sergisinin Kurulum 

Gºr¿nt¿s¿, MoMA. 
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ABDôli bir diĵer sanat­ē Adrian Piper (1948) ise aidiyeti; dēĸlanma, ºtekilik, ērksal kimlik gibi kavramlar 

­er­evesinde irdelerken ­ok ­eĸitli malzemeler kullanmaktadēr. Sºz konusu kapsamē ºrnekleyen 

iĸlerinden biri, insanlarēn davranēĸlarē ¿zerinde d¿ĸ¿nmelerini saĵlamanēn yapēcē bir yolunu sembolize 
eden kartvizitlerdir. Bu eser, ¿­ kartvizitten oluĸur (Gºrsel 2). Adrian Piperôēn "My Calling (Card)" 

serisi, bi­imsel olarak son derece yalēn, bej veya beyaz karton ¿zerine siyah tipografiyle basēlmēĸ 

standart iĸ kartlarēdēr. Bu geleneksel ve "kibar" form, i­eriĵindeki sert ve doĵrudan y¿zleĸmeyle tezat 
oluĸturur: Piper, bu kartlarē sosyal ortamlarda maruz kaldēĵē ērk­ē veya cinsiyet­i imalara yanēt olarak, 

muhatabēna sessizce uzatēr. Ķ­erik, karĸē tarafēn ºnyargēlarēnē bir ayna gibi y¿z¿ne vururken, "Siyah 

olduĵumu fark etmemiĸ olabilirsiniz" veya "Yalnēz kalmak istiyorum" gibi ifadelerle saldērganē kendi 
nezaketsizliĵiyle baĸ baĸa bērakēr. Aidiyet kavramē baĵlamēnda bu kartlar, bireyin dēĸ gºr¿n¿ĸ¿ 

¿zerinden ona atanan "yanlēĸ aidiyetleri" reddetme aracēdēr. Piper, "beyaz ge­ebilen" bir siyah kadēn 

olarak, toplumun onu dahil ettiĵi ayrēcalēklē alandan bilin­li bir kopuĸ ger­ekleĸtirir. Kart, bir grubun 

i­ine sēzmēĸ "ºtekiyi ifĸa ederek sahte bir ortaklēk hissini bozar ve aidiyetin sadece gºrsel bir kategori 
deĵil, politik ve etik bir duruĸ olduĵunu savunur. (Schulze, Why do Adrian Piperôs Calling Cards still 

matter?, 2019). 

 

 

Gºrsel 3: Felix Gonzalez-Torres, ñUntitledò, Billboard, 1991. 

 

Aidiyet meselesini odaĵēna alan bir diĵer ­aĵdaĸ sanat­ē, K¿ba doĵumlu F®lix Gonz§lez Torres 
(1957)ôtir. Torresôin pratiĵi temelde stat¿koyu sorgularken, eserlerinin ­oĵu, sessiz ve zarif estetiklerine 

raĵmen, toplumsal olarak i­erikli politik bildiriler niteliĵindedir. Eserlerinin b¿y¿k bir bºl¿m¿n¿n resmi 

adē "Ķsimsiz" dir. Bunun, izleyicinin esere en uygun baĸlēĵē se­me ºzg¿rl¿ĵ¿n¿ saĵladēĵēnē, bir eserin 
adēnēn ve baĵlamēnēn, izleyiciye sunulduĵunda, politik bir eylem olabileceĵine inandēĵēnē 

d¿ĸ¿nmektedir. Sanat­ēnēn tavrēnē gºzler ºn¿ne seren ve aitdiyet konusuna atēfta bulunan yapētlarēndan 

biri, 1991 tarihli Manhattan'ēn dºrt bir yanēndaki iki d¿zine reklam panosunda sergilenen, yeni 
yerleĸtirilmiĸ, birbirine karēĸmēĸ bir ­ift kiĸilik yataĵē gºsteren siyah beyaz fotoĵrafē olan " Ķsimsiz 

(Reklam Panosu)" dur (Gºrsel 3). Sanat­ē bu eserinde, ºzel hayatēna dair ¿st¿ kapalē gºndermelerde 

bulunmuĸ ve ºzel ile kamusal alan arasēndaki sēnērē test etmek i­in yatak fotoĵraflarē i­eren 

otobiyografik kayētlarē kamusal alanlarda sergilemiĸtir. Bu iĸ, aidiyetin en mahrem kalesi olan "yatak" 
imgesini ĸehrin en kalabalēk ve en ticari noktalarēna taĸēr (Schulze, F®lix Gonz§lez-Torresô bed 

billboards ï Beautifully confrontational, 2020). Yatak, bir insanēn d¿nyada kendini en ­ok ait hissettiĵi, 

en g¿vende olduĵu yerdir. Sanat­ē bu mahrem alanē devasa panolara taĸēyarak ĸu soruyu sorar: ¥zel 
hayat kime aittir? Devletin ve toplumun, bireylerin yatak odalarēna m¿dahale ettiĵi bir dºnemde, bu 

yatak hem bir direniĸ hem de bir ifĸadēr. Fotoĵrafta iki yastēk vardēr ve ¿zerlerinde baĸ izleri gºr¿l¿r, 

ancak yatak boĸtur. Bu, bir yere ait olan birinin artēk orada olmayēĸēnēn ilanēdēr. Aidiyet burada bir 

"boĸluk" ve "yas" ¿zerinden tanēmlanēr. Sanat eserinin konumlandērēldēĵē mek©n da klasik anlamda sanat 
formunun sergi alanē olarak d¿ĸ¿n¿lemeyeceĵi bir baĵlama sahiptir. Bu durum eser ºzelinde aidiyet 
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okumasē yapabilmenin sēnērlarēnē geniĸletir. Eserin yerleĸtirilmiĸ olduĵu billboardlar genelde reklam i­in 

kullanēlēr; yani bir meta satmak i­indir. Gonz§lez-Torres ise hi­bir yazē veya logo kullanmadan sadece 

bir kayēp ve sevgi imgesi sunar. Aidiyeti, kapitalist sistemin m¿lkiyet dilinden ­ēkarēp saf bir insani 

duyguya dºn¿ĸt¿r¿r. 

3. NJIDEKA AKUNYILI CROSBYôNĶN SANATSAL PRATĶĴĶNDE AĶDĶYET TEMAS I 

Nijerya'da doĵup b¿y¿yen Njideka Akunyili Crosby (1983), Swarthmore Koleji, Pennsylvania G¿zel 
Sanatlar Akademisi ve Yale ¦niversitesi'nde eĵitim gºrm¿ĸt¿r. Sanat­ē ¿retimlerini ABDôde 

s¿rd¿rmektedir. Akunyili Crosby, sēklēkla tanēdēk anlatēlarē ­aĵrēĸtēran ancak gizem ve belirsizlik 

unsurlarēnē koruyan i­ mekanlarē konu alan b¿y¿k ºl­ekli ­izimler ve resimler ¿retmektedir. Bu sahneler 
genellikle sanat­ēnēn kendi deneyimlerinden ve anēlarēndan doĵrudan ilham almakta ve aile ¿yeleri, 

arkadaĸlarē ve memleketinden tanēdēĵē veya hatērladēĵē karakteristikleri odaĵēna almaktadēr. Akunyili 

Crosby, eserlerini oluĸturmak ¿zere farklē d¿nyalardan kaynaklarē bir araya getirken; Nijerya'dan aile 

fotoĵraflarēnē kendi dairesinin i­ mekanēyla harmanlamaktadēr. Her unsur, bileĸenlerine (fig¿rler, 
mobilyalar, arka plan, ­evredeki mekanlar) ayrēlmakta, ĸeffaf filmlere aktarēlmakta ve son y¿zeye 

yansētēlēp yeniden ­izilmektedir. Bu s¿re­te, sahnenin detaylarē hakkēnda ºnemli kararlar alēnmakta ve 

bunlarē sabitlemektedir. Ayrēca, gazete ve ¿r¿n kataloglarēndan, dergilerden ve kitaplardan fotokopi 
edilmiĸ gºr¿nt¿leri y¿zeye aktarmak i­in mineral bazlē bir ­ºz¿c¿ kullanarak transfer baskē tekniĵine 

bilin­li ve karmaĸēk bir ĸekilde baĸvurmaktadēr. Akunyili Crosby, bu transferleri katmanlayarak, bir 

fig¿rden bir mobilya par­asēna, arka plana, halēya veya mimari bir unsura uzanan yoĵun desenler 
oluĸtururken gerilim ve istikrarsēzlēk atmosferi inĸa etmektedir. Aktarēlan gºr¿nt¿ler, sºm¿rge dºnemi 

portrelerinden yakēn dºnem pop¿ler k¿lt¿r¿ne ve Hollandalē ¿retici Vlisco'nun Afrika pazarē i­in ¿rettiĵi 

ince detaylē Hollanda balmumu baskēlē kumaĸlara kadar ­ok ­eĸitli kaynaklardan alēnērken genellikle 

Nijerya ve Afrika diasporasē k¿lt¿r¿ne doĵrudan gºnderme yapmaktadēr (Moma, 2026). 

Sanat tarihi, siyasi ve kiĸisel referanslardan yola ­ēkan Njideka Akunyili Crosby, ¿slup olarak hassas 

olmakla birlikte ­aĵdaĸ deneyimin karmaĸēklēĵēnē da yansētan, yoĵun katmanlē fig¿ratif kompozisyonlar 

yaratmaktadēr. ¢alēĸmalarēnda baĸvurduĵu fig¿rlerin, anlatē ve jest belirsizlikleri, yalnēzca yakēndan 
bakēldēĵēnda ger­ekten fark edilebilen ikinci bir gºr¿nt¿ dalgasēyla vurgulanēr. Canlē desenli fotoĵraf 

kolaj alanlarē, pop yēldēzlarē, modeller ve ¿nl¿ler, beyaz peruklu avukatlar ve askeri diktatºrler de dahil 

olmak ¿zere Nijerya pop k¿lt¿r¿ ve politikasēndan t¿retilen gºr¿nt¿lerden oluĸturulmuĸtur. Bu 

gºr¿nt¿lerin bazēlarē sanat­ēnēn kiĸisel anlēk fotoĵraflar, dergiler ve reklamlardan oluĸan arĸivinden, 
diĵerleri ise internetten alēnmēĸtēr. Bu unsurlar, bug¿n¿n deneyimini bilgilendiren ve yoĵunlaĸtēran 

kiĸisel hafēza ve k¿lt¿rel tarih katmanlarē i­in etkileyici bir gºrsel metafor sunmaktadēr. Sanat­ēnēn 

Nijerya'da ge­irdiĵi bi­imlendirici yēllar s¿rekli bir ilham kaynaĵē olsa da Akunyili Crosby'nin Batē 
sanat tarihine olan baĵlēlēĵē referanslara daha da derinlik katmaktadēr. Dini sanat, Edouard Vuillard'ēn 

b¿y¿leyici desenli i­ mekanlarēnēn samimiyeti, portre resminin akademik geleneĵi ve ºzellikle 

nat¿rmort resim, Truva atē gibi yeni olasē anlamlar sunmak i­in birer ara­ haline gelmektedir. Akunyili 
Crosby, ­alēĸmalarē ¿zerine: "Eski sºm¿rge ¿lkelerinin sakinlerinin, egemen veya metropol 

sºm¿rgeciler tarafēndan kendilerine aktarēlan k¿lt¿rel ºzelliklerden se­im yapēp bunlarē yeniden 

yaratmalarēna benzer ĸekilde, ben de Batē resmindeki eĵitimimden yola ­ēkarak, bazen paradoksal bir 

ĸekilde par­alanmēĸ ve b¿t¿nsel hissettiren, kozmopolit bir Nijeryalē olarak deneyimimi temsil eden yeni 

bir gºrsel dil icat ediyorum." Ķfadelerini sarfetmektedir (njidekaakunyilicrosby.com, 2026). 

Njideka Akunyili Crosby, aidiyet temasēnē iki farklē d¿nya arasēnda s¿rekli hareket eden canlē bir doku 

olarak ĸekillendirmektedir. Sanat­ē, Nijeryaôdaki ­ocukluk anēlarē ile Amerikaôdaki yetiĸkinlik 
yaĸamēnē, iki coĵrafyayē aynē tuval ¿zerine yansētarak i­ i­e ge­irir. Onun eserlerinde aidiyet, kiĸinin ne 

tamamen "oralē" ne de tamamen "buralē" olduĵu iddiasē ¿zerinden ĸekillenmez. Sanat­ēnēn kullandēĵē 

aseton transferi tekniĵi, bu temanēn en g¿­l¿ taĸēyēcēsēdēr; fig¿rlerin tenine veya mek©nēn duvarlarēna 
iĸlenen Nijeryalē pop¿ler k¿lt¿r ikonlarē, aile alb¿mleri ve siyasi gazete kup¿rleri, ge­miĸin kiĸinin 

¿zerinde bir deri gibi her an taĸēndēĵēnē simgeler Sonu­ olarak Crosby; aidiyeti bir aidiyet kaybē veya 

gurbet h¿zn¿ olarak deĵil, aksine ­ok k¿lt¿rl¿l¿ĵ¿n getirdiĵi gºrsel bir katmanlaĸma ve zenginleĸme 

s¿reci olarak yeniden tanēmlar. 
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Gºrsel 4: Njideka Akunyili Crosby, ñSuper Blue Omoò, K©ĵēt ¦zerine Akrilik, Transfer, Renkli Kalem 

ve Kolaj, 2016. 

 

Akunyili Crosby'nin bir­ok eserinde, tanēdēk ev i­i deneyimlerden t¿retilen senaryolar gºze ­arpar. Ķ­ 

mek©nda yalnēz bir fig¿r, izlenmeyen bir televizyon ve iki kiĸilik ­ay tepsisi i­eren Super Blue Omo 

(2016) isimli eser(Gºrsel 4), sanat­ēnēn karakteristiĵine dair ºrnek teĸkil etmektedir. Baĸlēk, sanat­ēnēn 
1980'lerdeki ­ocukluĵunda Nijerya televizyonunda uzun s¿redir yayēnlanan bir reklamē olan (eserdeki 

televizyonda gºr¿lebilen) tanēnmēĸ bir ­amaĸēr deterjanē markasēna atēfta bulunmaktadēr (e-flux, 2026). 

Eser, boya ve renkli kalem, bir kēsmē kolaj olan karēĸēk teknikle sonu­landērēlmēĸtēr. Resimlerin 

¿zerlerindeki desenler, Nijerya gazetelerinden ve aile fotoĵraf alb¿mlerinden toplanan y¿zlerce k¿­¿k 
serigrafi baskēlē gºr¿nt¿den oluĸturulmuĸtur (Januszczak, 2020). Resimdeki fig¿r¿n tanēmlanmasē zor 

ruh haline, ge­miĸte ait olunan baĵlama ait sayēsēz foto-transfer katmanē gºm¿l¿d¿r. Ge­miĸten alēnan 

formlar kompozisyonda baskēn olarak kullanēlērken sanat­ē; rahat bir ev ortamē gºr¿nt¿s¿n¿ kolaylēkla 
inĸa edebilmektedir. Bu durum, sanat­ēnēn odaĵēndaki diaspora deneyimini son derece g¿­l¿ bir ĸekilde 

aktaran bir hibrit yapēlanma ºrneĵi olarak okunabilmektedir. Normal ĸartlarda tek bir renk veya doku 

ile oluĸturulabilecek y¿zey, sayēsēz formun birlikte kullanēmēyla tanēk olunan anēn barēndērdēĵē sayēsēz 
katmandan oluĸmasēnē simgelemektedir. Bu durum, aidiyet fikrinin savunduĵu ñtek bir yere iliĸmekò 

iddiasēna yeni bir bakēĸ a­ēsē kazandērēr.  



 25
th

 UBAK,  06-07 March 2026, Ankara  
 

 
 

| 180 

 

Gºrsel 5: Njideka Akunyili Crosby, ñNwantintiò, Akrilik, Pastel, Kºm¿r, Renkli Kalem ve Kaĵēt 

¦zerine Fotokopi Transferleri, 172,7 Ĭ 243,8 cm, 2012 

 

Crosby i­in bir yere ait olmak, o yerin gºrsel ve duygusal arĸivini ruhunda taĸēmaktēr. ¥zellikle kendisini 
ve farklē bir k¿lt¿rden gelen eĸini resmettiĵi mahrem ev sahneleri, aidiyetin sadece ulusal kimlikle deĵil, 

sevgiyle kurulan kiĸisel baĵlarla da inĸa edildiĵini gºsterir. Bu duruma ºrnek olarak sanat­ēnēn 

ñNwantintiò(Gºrsel 5) isimli eseri ºrnek gºsterilebilir. Bu eserin baĸlēĵē, Nelly Uchendu'nun ger­ek aĸkē 
bulma deneyimini anlatan bir Igbo halk ĸarkēsēnēn 1976'daki pop¿ler yorumuna atēfta bulunmaktadēr. 

Akunyili Crosby, alb¿m kapaĵē resmini ve diĵer kiĸisel ve k¿lt¿rel a­ēdan ºnemli gºr¿nt¿leri bir kolaja 

dahil etmek i­in fotoĵraf transfer tekniĵini kullanmaktadēr. Fotoĵraflar, sanat­ēnēn partnerine ĸefkatle 

baktēĵē bir yatak odasēnēn ºzel alanēna karĸēlar (Studio Museum in Harlem, 2026). Konu, yatak odasē 
ºzel bir alana gºndermede bulunuyor olsa da a­ēk pencere ve kafes ekranē, odanēn dēĸ alanla iliĸkisine 

alan a­maktadēr. ñ¥tekiò olanēn ge­iĸ alanē, Akunyili Crosby'nin eserlerinde sēk­a gºr¿lebilir. Portallar, 

pencereler ve a­ēk dolaplar, "maruziyeti" anlamak i­in kilit unsurlardēr. Bu "boĸluklar" fig¿rlerin 
gºzetilme, izlenme ihtimalini ve tehlikesini fark ettirir, gergin bir atmosfer yaratēr. "Mahremiyet" a­ēk 

bir ortamda halka a­ēlēr. Tablo, sēcak iklimlerde bir­ok evde yaygēn olan mimari motif ve malzeme olan 

beton kafes perdeli i­ dekoratif bir r¿zg©r yolunu tasvir etmektedir (Li, 2021). 

Kompozisyon iki adet fig¿rden oluĸur. Bunlardan biri saĵ kēsēmda konumlanan sanat­ēnēn kendi 
temsiliyetidir. Diĵer bir tarafta beyaz bir Amerikalē olan eĸi, baĸēnē sanat­ēnēn kucaĵēna yaslamēĸ, 

uzanmēĸ halde tasvir edilmiĸtir. Eĸinin tiĸºrt¿ tamamen Nijeryalē pop ĸarkēcēlarēnēn ve k¿lt¿rel fig¿rlerin 

gºr¿nt¿leriyle transfer edilmiĸ imgelerle kaplanmēĸ durumdadēr. Tek bir y¿zeyin oluĸturulmasē yolunda 
uygulanan sºz konusu imge ­okluĵu, kalabalēklar yaratarak aidiyet ve tekillik iliĸkisi ¿zerine d¿ĸ¿nmeye 

yºnlendirmektedir. Ge­miĸe ait par­alar hem b¿t¿n oluĸturmakta hem de baĵēmsēz olarak okunmaya 

a­ēk bir ĸekilde konumlandērēlmēĸtēr. Sanat­ē, eĸine dokunurken aslēnda onun ¿zerinden kendi k¿lt¿r¿ne 
de dokunmaktadēr. Bu ­iftin resmedilmesi, bireysel aidiyetin hem romantik hem de k¿lt¿rel baĵlarla 

nasēl ĸekillendiĵini gºsterir (Studio Museum in Harlem, 2026). Transfer tekniĵinin eĸinin v¿cudunu, 

sanat­ēnēn ge­miĸine olan aidiyetini hatērlatan anē par­alarē ile kaplamasē, yabancē olanēn (eĸinin) 

sanat­ēnēn kendi ge­miĸiyle sarmalandēĵēnē ve artēk "ev" haline geldiĵini gºstermektedir. Bu vesileyle 
sanat­ē, Nijeryaôda ge­en ­ocukluk ve aile deneyimleri ile Amerikaôdaki yaĸam ve iliĸkiler arasēnda bir 

kºpr¿ kurmaktadēr. 
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4.SONU¢ 

Bu ­alēĸma, ­aĵdaĸ resim sanatēnda aidiyet kavramēnēn Njideka Akunyili Crosbyônin pratiĵinde 

doĵrudan resimsel dilin kurucu bir unsuru haline geldiĵini ortaya koymuĸtur. Aidiyet, geleneksel 
anlamdaki "bir yere sabitlenme" veya "kºklere mutlak dºn¿ĸ" arzusundan sēyrēlarak; Kara Walker, 

Adrian Piper ve F®lix Gonz§lez-Torres gibi sanat­ēlarēn iĸlerinde gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere, politik bir m¿cadele, 

toplumsal bir kategori ya da mahrem bir yas deneyimi olarak yeniden tanēmlanmēĸtēr. Bu radikal 
ºrnekler, aidiyetin kērēlgan ve tartēĸmaya a­ēk yapēsēnē gºr¿n¿r kēlmēĸtēr. Bu durum; sanatēn, kimlikleri 

hangi hik©yeler ¿zerinden meĸrulaĸtērdēĵēnē sorgulatan bir zemin hazērlamēĸtēr. Njideka Akunyili Crosby 

ise bu tartēĸmayē resimsel y¿zeyin katmanlē yapēsēna taĸēyarak, diaspora deneyimini k¿lt¿rel bir 
zenginleĸme s¿reci olarak yeniden inĸa eder. Sanat­ēnēn kullandēĵē transferi tekniĵi, Nijeryaônēn k¿lt¿rel 

hafēzasēnē ve pop¿ler ikonografisini fig¿rlerin tenine veya mek©nēn duvarlarēna adeta ikinci bir deri gibi 

iĸlemektedir. Super Blue Omo ve Nwantinti gibi eserlerde gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere, ge­miĸe ait gºrsel arĸivin 

bug¿n¿n ev i­i mek©nēyla harmanlanmasē, aidiyeti par­alē ancak bir arada duran hibrit bir yapēya 
dºn¿ĸt¿r¿r. Bu baĵlamda sanat­ē, fig¿r ile mek©n arasēndaki gerilimi ve desen yoĵunluĵunu kullanarak, 

"ait olma" hissini statik bir durumdan ­ēkarēp s¿rekli bir m¿zakere hali olarak sunar. Sonu­ olarak 

Crosbyônin sanatē, Batē resim geleneĵi ile Nijeryaônēn k¿lt¿rel mirasēnē paradoksal bir b¿t¿nl¿k i­inde 
birleĸtirerek yeni bir gºrsel dil icat eder. Sanat­ēnēn pratiĵi, ­aĵdaĸ resimde aidiyetin; par­alarēn 

tamamen kaynaĸmadēĵē ancak yan yana durarak bir anlam ¿rettiĵi, izleyiciye hem yakēnlēk hem de 

mesafe duygusunu aynē anda yaĸatan bir kompozisyon problemi olarak ele alēnabileceĵini 
kanētlamaktadēr. Akunyili Crosby vasētasēyla aidiyet, ­ok k¿lt¿rl¿l¿ĵ¿n getirdiĵi gºrsel bir katmanlaĸma 

ve kimliĵin resimsel d¿zlemde yeniden inĸa edilmesidir. 
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¥zet: G¿n¿m¿zde m¿zeler, k¿lt¿rel mirasēn korunmasē ve aktarēlmasēnēn yanē sēra kamusal alanda kurumsal 

kimliklerini temsil eden ºnemli k¿lt¿rel mek©nlar olarak konumlanmaktadēr. M¿ze logolarē, bu kimliĵin temel 

gºstergelerinden biri olarak kurumun tarihsel ve k¿lt¿rel duruĸunu yansētmaktadēr. Tipografi, m¿ze logolarēnda 

okunurluĵu saĵlamanēn ºtesinde, kuruma ait anlamlarēn ve anlatēlarēn aktarēlmasēnda etkin bir rol ¿stlenmektedir. 

Harf bi­imleri, yazē karakteri se­imleri ve tipografik yaklaĸēm, m¿zenin koleksiyon yapēsē ve k¿lt¿rel baĵlamēyla 

iliĸki kuran bir gºrsel dil oluĸturmaktadēr. Bu ­alēĸma, m¿ze logolarēnda tipografinin anlam ve anlatēnēn 
oluĸumundaki rol¿n¿ k¿lt¿rel kurum kimliĵi a­ēsēndan incelemeyi ama­lamaktadēr. Araĸtērmanēn temel amacē, 

tipografinin m¿ze kimliĵini temsil etme bi­imlerini ortaya koymak ve bu temsil s¿recinde ºne ­ēkan k¿lt¿rel, 

tarihsel ve kavramsal ºgeleri deĵerlendirmektir. Bu baĵlamda tipografi, m¿ze kimliĵinin gºrsel ve anlamsal bir 

taĸēyēcēsē olarak ele alēnmaktadēr. Araĸtērma, nitel araĸtērma yºntemlerinden betimsel analiz yaklaĸēmēna 

dayanmaktadēr. ¢alēĸma kapsamēnda se­ilen ulusal ve uluslararasē m¿ze logolarē, tipografik ºzellikler, bi­imï

anlam iliĸkisi ve gºrsel gºstergeler ­er­evesinde incelenmektedir. Ķnceleme s¿recinde yazē karakterlerinin 

bi­imsel yapēlarē ve ­aĵrēĸēmsal ºzellikleri ele alēnarak tipografinin m¿ze kimliĵinin iletilmesindeki rol¿ 

deĵerlendirilmektedir. Elde edilen bulgular, m¿ze logolarēnda tipografinin k¿lt¿rel kurum kimliĵinin 

aktarēlmasēnda belirleyici bir rol ¿stlendiĵini ve kurumun kamusal alandaki iletiĸim bi­imini ĸekillendiren ºnemli 

bir gºrsel unsur olarak ºne ­ēktēĵēnē gºstermektedir. Tipografinin tarihsel, k¿lt¿rel ve ­aĵrēĸēmsal ºzellikleri 

aracēlēĵēyla m¿zelerin kimliklerini daha anlaĸēlēr ve etkili bir bi­imde aktardēĵē gºr¿lmektedir. Bu doĵrultuda 
­alēĸma, m¿ze kimliĵinin gºrsel iletiĸim yoluyla kurulmasēna iliĸkin literat¿re katkē sunmayē ve tipografinin 

kurumsal iletiĸimdeki yerinin anlaĸēlmasēna katkē saĵlamayē ama­lamaktadēr. 

 Anahtar Kelimeler: M¿ze, Logo Tasarēmē, Kurum Kimliĵi, Tipografi, Grafik Tasarēm 

 

Meaning and Narrative Through Typography in Museum Logos: An Analysis From the Perspective of 

Cultural Institutional Identity 

 

Abstract: Today, museums are positioned as significant cultural spaces that represent their institutional identities 

in the public sphere, in addition to preserving and transmitting cultural heritage. Museum logos, as fundamental 

indicators of this identity, reflect the institutionôs historical and cultural stance. Typography in museum logos 

plays an active role not only in ensuring readability but also in conveying meanings and narratives associated 
with the institution. Letterforms, typeface selections, and typographic approaches create a visual language that 

establishes a relationship with the museumôs collection structure and cultural context. This study examines the 

role of typography in the formation of meaning and narrative in museum logos from the perspective of cultural 

institutional identity. The primary objective is to reveal how typography represents museum identity and to 

evaluate the cultural, historical, and conceptual elements that become prominent in this process. In this context, 

typography is considered a visual and semantic carrier of museum identity. The research is based on a descriptive 

analysis approach within the framework of qualitative research methods. Within the scope of the study, selected 

national and international museum logos are examined in terms of typographic characteristics, formïmeaning 

relationships, and visual signifiers. During the analysis process, the formal structures and associative qualities of 

typefaces are analyzed to assess the role of typography in conveying museum identity. The findings indicate that 

typography plays a decisive role in the transmission of cultural institutional identity in museum logos and emerges 

as a significant visual element shaping institutional communication in the public sphere. Accordingly, this study 
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aims to contribute to the literature on the construction of museum identity through visual communication and to 

enhance understanding of the role of typography in institutional communication. 

Keywords: Museum, Logo Design, Corporate Identity, Typography, Graphic Design 

 

1. GĶRĶķ 

M¿zeler, k¿lt¿rel mirasēn korunmasē, araĸtērēlmasē ve gelecek kuĸaklara aktarēlmasēnda ºnemli yeri olan 

kurumlardēr. M¿zeler eserlerin sergilendiĵi mek©nlar olmakla beraber, kamusal alanda k¿lt¿rel kimliĵi 

temsil eden ve toplumla iletiĸim kuran kurumlar olarak ºne ­ēkmaktadēr. Bu baĵlamda m¿zelerin 
kurumsal kimliĵi, kurumun tarihini, k¿lt¿rel deĵerlerini ve toplumsal konumunu yansētan ºnemli 

uygulamalardēr. Kurumsal kimliĵin gºrsel olarak ifade edilmesinde logo tasarēmlarē da ºnemli bir rol 

¿stlenmektedir. 

M¿zeler, ñinceleme, araĸtērma ve yararlanma i­in nesne koleksiyonlarēnē barēndēran yapēlarò olarak 

tanēmlanmaktadēr (Alexander, 1979:5). M¿zeler, fiziki a­ēdan bakēldēĵēnda bir bina, bir mek©n, bir a­ēk 

hava ortamē, bir fabrika ya da sanal ortam gibi farklē bi­im ve yapēlarda varlēk gºsterebilen kurumlardēr. 

Bu kurumlar resmi ya da ºzel kuruluĸlara baĵlē olabildiĵi gibi, yºnetim yapēlarē ve koleksiyon i­erikleri 
bakēmēndan da ­eĸitlilik gºstermektedir. Dolayēsēyla m¿zelerin temel iĸlevleri; toplamak, korumak, 

sergilemek, onarmak, biriktirmek, tanētmak, eĵitmek ve ziyaret­ilere k¿lt¿rel deneyimler sunmaktēr 

(Mercin, 2017:212). Bu yºn¿yle m¿zeler, yalnēzca eserlerin korunup sergilendiĵi mek©nlar deĵil, aynē 
zamanda k¿lt¿rel bilginin aktarēlmasēnē saĵlayan ºnemli kamusal kurumlar olarak 

deĵerlendirilmektedir. 

Tipografi, yazēlē sºzc¿ĵ¿n bir evrimidir ve bu yºn¿yle binlerce yēla uzanan gºrsel iletiĸim tarihinin bir 

par­asēdēr. Bu evrim, d¿nya tarihi ve sanat tarihi baĵlamēnda; el yazēsēndan mekanik ¿retime, oradan 
dijital uygulamalara uzanan geliĸimi izleyen bir zaman ­izelgesi bi­iminde burada sunulmaktadēr 

(Carter et al., 2015:1). Tipografi, basēlē malzemenin tarz ve gºr¿n¿m¿d¿r. Tipografi, tasarēmēn yanē sēra 

harf karakterlerinin se­imi ve kurgusuyla mesaj ileten ve s¿rekli olarak geliĸen bir disiplindir (Wigan, 
2012:246). Bu baĵlamda tipografi, yazēnēn d¿zenlenmesi deĵil, aynē zamanda anlam ve gºrsel anlatē 

oluĸturan ºnemli bir tasarēm ºgesi olarak deĵerlendirilmektedir. Logo tasarēmēnda kullanēlan tipografik 

se­imler kurumlarēn kimliĵini temsil eden g¿­l¿ bir gºrsel iletiĸim aracē olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr. 

Bu ­alēĸmada m¿ze logolarēnda tipografinin anlam ve anlatē ¿retimindeki rol¿, k¿lt¿rel kurum kimliĵi 

baĵlamēnda ele alēnmaktadēr. Araĸtērmanēn amacē, m¿ze logolarēnda kullanēlan tipografik yaklaĸēmlarēn 

kurum kimliĵini temsil etme bi­imlerini incelemek ve tipografinin gºrsel iletiĸim s¿recindeki iĸlevini 

deĵerlendirmektir. Bu doĵrultuda se­ilen m¿ze logolarē tipografik ºzellikleri, bi­imïanlam iliĸkisi ve 

gºrsel gºstergeler ­er­evesinde incelenmektedir. 

2. M¦ZE KĶMLĶĴĶNDE LOGO TASARIMI: T ĶPOGRAFĶ VE ANLAM ĶLĶķKĶSĶ 

M¿ze, insanlēĵēn ve ­evrenin temel somut kanētlarēnē korumaya ve yorumlamaya adanmēĸ bir kurumdur. 
Bu temel kanētlarē koruma iĸlevi bakēmēndan m¿ze, ­oĵu zaman karĸēlaĸtērēldēĵē k¿t¿phaneden belirgin 

bi­imde ayrēlēr; ­¿nk¿ bir m¿zede bulunan nesneler ­oĵunlukla benzersizdir ve araĸtērma ile 

incelemenin temel materyalini oluĸturur. ¢oĵu durumda bu nesneler zaman, mek©n ve koĸullar 
bakēmēndan ºzg¿n baĵlamlarēndan ayrēlmēĸ olsa da, diĵer iletiĸim ara­larēyla m¿mk¿n olmayan bir 

bi­imde izleyiciyle doĵrudan iletiĸim kurarlar (Lewis, 2026). 

Tasarēmēn nitelikleri ya da ºzellikleri, ilkeler tarafēndan yºnlendirilir. Bu nitelikler, denge, karĸētlēk ya 

da vurgu ve ritmi i­erir. Resim, ĸiir, m¿zik ya da dansta olduĵu gibi, tipografide de tanēmlēlēk ve anlam 
oluĸturmak amacēyla kullanēlērlar. T¿m bu bileĸenleri nihai olarak yºneten temel etken kompozisyondur. 

Kompozisyon, t¿m par­alarēn bir araya gelmesi, yani b¿t¿n¿n oluĸturulmasēdēr. Tasarēmēn ºĵeleri, 

ilkeleri ve nitelikleriyle ­alēĸērken, ulaĸmak istediĵiniz etkiyi s¿rekli olarak akēlda tutmanēz gerekir 

(Solomon, 1994:11). 

Grafik tasarēm, metin ve gºrselin etkili bi­imde birleĸtirilmesi, kavramlarēn, fikirlerin ve mesajlarēn 

gºrselleĸtirilerek iletilmesi s¿recidir. Tipografi, mizanpaj, ill¿strasyon gibi disiplinleri barēndēran grafik 

tasarēm; hareketli grafikler, animasyon, web tasarēmē, ambalaj, yºnlendirme sistemleri, reklam, afiĸ, 
logo, dergi ve kitap tasarēmē gibi ­ok ­eĸitli alanlarda uygulanabilir (Wigan, 2012:110). ñGrafik 
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tasarēmda en ºnemli ilkelerden biri hedef kitle ¿zerinde g¿­l¿ bir etki bērakarak onlarēn yeĵleme/tercih 

etme davranēĸlarēnē yºnlendirecek bir yapēt ortaya koymaktērò (Sayēn, 2019:29). Her konu, ihtisas ya da 

ilgi alanē ge­miĸe dayalē bir k¿lt¿re dayanēr. ¥ncesi, ºrnekleri, geliĸimi ve verilmiĸ ¿r¿nleri bilmek, o 
konuyla ilgilenenlerin derinliĵi ve mesleki hakimiyetini geliĸtirir. Bu y¿zden her gºrsel iletiĸim 

tasarēmcēsē, grafik tasarēmcēsē, bu k¿lt¿r ile kendini zenginleĸtirmelidir (U­ar, 2004:108).  

Tipografi, bir d¿ĸ¿ncenin yazēya dºk¿lmesini ve gºrsel bir bi­im kazanmasēnē saĵlayan ara­tēr. 
G¿n¿m¿zde kullanēlan pek ­ok yazē karakteri, daha ºnceki tarihsel dºnemlerde oluĸturulmuĸ tasarēmlara 

dayanēr ve karakterlerin kendileri, ilkel insanēn nesneleri ya da kavramlarē temsil etmek amacēyla yaptēĵē 

ilk iĸaretlemelere kadar uzanan, binlerce yēllēk bir ge­miĸe sahiptir (Ambrose ve Harris, 2011:10). 
Yazēnēn ortaya ­ēkēĸēyla birlikte insanlar onu estetik h©le getirmeye ­alēĸtē. Aydēnlatēlmēĸ, s¿slenmiĸ ve 

resimlerle zenginleĸtirilmiĸ el yazmalarē geleneĵi, tipograflar i­in b¿y¿k ºnem taĸēr ve bu konuda 

g¿n¿m¿zde bir­ok kaynak bulunmaktadēr (McLean, 1980:12). Bir tasarēmdaki harflerin ºl­eĵini 

deĵiĸtirmek, harfleri tek tip kullanmaya kēyasla ­ok daha ilgi ­ekici bir yerleĸim oluĸturur. Tipografi sºz 
konusu olduĵunda farklē ebatlardaki manĸet ve harfleri aynē sayfaya yerleĸtirmek dikkat daĵētēcē bir 

ĸekilde sonlanabilir ya da tam tersine, okunmasē olasēlēĵēnē artērabilir (Heller ve Anderson, 2023:99). 

Tipografi, yazēnēn anlamēnē g¿­lendiren ve gºrsel etki oluĸturan temel tasarēm ºgelerinden biri olarak 

ºnemini s¿rd¿rmektedir. 

Logo, harf bi­imleri veya logotype kullanēmē yoluyla bir kurum, firma veya marka i­in tasarlanan 

tanēmlayēcē amblem, sembol, iĸaret veya ikonlardēr. Grafik logo tasarēmlarē, markalarē somutlaĸtērarak 
anēnda tanēnērlēk saĵlar. Ķdeogramlar (iĸaret, ikon, amblem veya semboller) logotypeôlarla birlikte 

kullanēlarak k¿lt¿r ve dilleri aĸan iletiĸim imkanē sunar (Wigan, 2012:163). Bu baĵlamda, m¿ze 

logolarēnda kullanēlan tipografik tasarēmēn hedef kitle ¿zerinde g¿­l¿ bir algē ve gºrsel etkisi 

oluĸturduĵu sºylenebilir. Logo tasarēmēnēn ºnemli bileĸenlerinden biri olan tipografi, okunurluĵu 
saĵlamasē ve anlam oluĸturmada etkili bir rol ¿stlenir. Yazē karakterleri, harf bi­imleri ve tipografik 

d¿zenlemeler, kurum kimliĵiyle iliĸki kuran bir gºrsel dil oluĸturarak izleyicide ­eĸitli ­aĵrēĸēmlar 

yaratabilir. Bu durum ºzellikle k¿lt¿rel kurumlarda daha belirgin bi­imde gºr¿lmektedir. M¿ze 
logolarēnda kullanēlan tipografik tercihler, kurumun tarihsel ve k¿lt¿rel kimliĵini yansētan ºnemli 

gºstergeler olarak deĵerlendirilebilir. 

3. M¦ZE LOGOLARININ TĶPOGRAFĶK A¢IDAN ĶNCELENMESĶ 

Bu bºl¿mde, araĸtērma kapsamēnda se­ilen ulusal ve uluslararasē m¿ze logolarē tipografik a­ēdan 
incelenmektedir. Ķnceleme s¿recinde logolarda kullanēlan yazē karakterleri, harf bi­imleri ve tipografik 

d¿zenlemeler ele alēnarak bi­im ve anlam iliĸkisi deĵerlendirilmektedir. Ayrēca tipografik tercihler 

aracēlēĵēyla m¿ze kimliĵinin nasēl temsil edildiĵi ve bu temsilin gºrsel iletiĸim a­ēsēndan nasēl bir anlam 

oluĸturduĵu tartēĸēlmaktadēr. 

MoMAônēn gºrsel kimliĵinde tipografi kurum kimliĵinin merkezinde yer alan temel bir grafik ºge 

olarak kullanēlmaktadēr. M¿zenin gºrsel kimliĵi zaman i­inde g¿ncellenmiĸ olsa da, MoMA logosu 
tipografik yapēsēnē koruyarak kurumsal kimliĵin s¿rekliliĵini saĵlamaktadēr (Gºrsel 1). G¿ncel tasarēm 

yaklaĸēmēnda logo, farklē iletiĸim mecralarēna uyarlanabilen mod¿ler ve esnek bir gºrsel sistemin par­asē 

olarak kullanēlmaktadēr. D¿nyanēn en ºnemli modern ve ­aĵdaĸ sanat koleksiyonlarēndan birine sahip 

olan MoMAônēn logosunda tercih edilen minimal grafik yaklaĸēm, modern sanatēn sadeliĵini yansētmada 

baĸarēlē bir gºr¿n¿m sunmaktadēr. 

MoMA logosunun ºz¿ tipografisindedir. G¿­l¿, cesur bir sans-serif yazē tipinin (Chermayeff tarafēndan 

oluĸturulan ve daha sonra MoMA Gothic'in ruhundan incelikle etkilenen Univers 65 Bold) se­imi temel 
bir ºneme sahiptir. MoMA logosunun tasarēmēndaki belki de en ºnemli, ancak ­oĵu zaman gºzden 

ka­an unsur, harfler arasēndaki boĸluĵa (kerning) ve negatif alanēn etkili kullanēmēna gºsterilen titiz 

ºzendir. Tam "MoMA" kelime logosu birincil logo olsa da, ºzellikle ­ift "M" harfinin g¿c¿, ona ek 

sembolik bir anlam kazandērēyor (Johnson, 2025). 
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Gºrsel 1. MoMA Museum logosu. 

Kaynak: https://www.moma.org/ 

 

Baĸarēlē bir logo, farklē iletiĸim mecralarēnda kullanēlabilecek ­ok yºnl¿ ve esnek bir yapēya sahip 

olmalēdēr. Bu yºn¿yle MoMA logosu yalnēzca kurum logosu olarak deĵil, aynē zamanda farklē iletiĸim 

mecralarēnda uyarlanabilen mod¿ler bir kimlik sistemi i­inde kullanēlmaktadēr. Logonun sade ­izgileri 
ve minimalist estetiĵi, m¿zenin fiziksel mekanlarēnda etki uyandērdēĵē gºr¿lmektedir. M¿ze binasē 

cephelerinde, yºnlendirme sistemlerinde ve sergi afiĸlerinde kullanēlan tipografik yapē, kurum 

kimliĵinin g¿­l¿ ve tutarlē bir bi­imde gºr¿n¿r olmasēnē saĵlamaktadēr. Bu kullanēm bi­imi, MoMA 
logosunun ºl­eklenebilir ve esnek bir kurumsal kimlik sistemi i­inde yer aldēĵēnē gºstermektedir (Gºrsel 

2). 

 

  

Gºrsel 2. MoMA logosunun kurumsal kimlik uygulamalarēndaki kullanēmē. 

Kaynak:  https://the-brandidentity.com/project/order-designs-modular-adaptable-scalable-identity-

system-new-yorks-moma 

 

Tate, Birleĸik Krallēkôta modern ve ­aĵdaĸ sanat koleksiyonlarēyla ºne ­ēkan ºnemli bir m¿ze 
kurumudur. Tate Britain, Tate Modern, Tate Liverpool ve Tate St Ives olmak ¿zere dºrt farklē m¿zeden 

oluĸan kurum, uluslararasē sanat d¿nyasēnda ºnemli bir yere sahiptir. Tate m¿zelerinin logosu dinamik 

bir tipografik yapē ¿zerine kurulmuĸtur (Gºrsel 3). Logo, farklē yoĵunluklarda noktalardan oluĸan 

deĵiĸken bir tipografik form kullanmaktadēr. Bu yaklaĸēm m¿zenin s¿rekli deĵiĸen ve geliĸen ­aĵdaĸ 
sanat anlayēĸēnē yansētan bir gºrsel kimlik oluĸturmaktadēr. Logonun yeniden tasarēm s¿recinde ise bu 

dinamik yapē korunarak daha sade ve okunabilir bir sistem oluĸturulmuĸtur. Tate kurumunun gºrsel 

kimliĵi zaman i­inde yeniden deĵerlendirilmiĸ olsa da, kurumun tanēnabilir tipografik logosu korunmuĸ 

ve yalnēzca kullanēm sistemi sadeleĸtirilerek g¿­lendirilmiĸtir (Gºrsel 4). 

Yeni Tate logosu iĸlevsel olmasē i­in ­ok okunaklē olmasēna gerek olmamasēdēr. Eski Tate logosunun 

k¿­¿k bir bºl¿m¿ sadece bir leke gibi gºr¿n¿yordu, ancak yeni logodaki daha b¿y¿k baloncuklar, t¿m 
kelime iĸaretini okuyamasanēz bile, onu anēnda bir desen olarak tanēnabilir hale getiriyor. Yenilenen 

logonun dēĸēnda, North'un ­alēĸmalarēnēn b¿y¿k bir kēsmē kimliĵin gºrsel dilini belirlemeye ve nasēl 

kullanēlacaĵēnē basitleĸtirmeye odaklandē. ¥rneĵin, Tate'in ºzel yazē tipi olan Tate Pro, yalnēzca iki 

kalēnlēĵa (g¿­l¿ ve ince) indirgendi; bunlarēn her biri belirli durumlarda kullanēlēyor: g¿­l¿ olanē Tate 

m¿zelerini tanēmlamak i­in, ince olanē ise ek metinler i­in kullanēlēyor (Fast Company, 2016).  

https://the-brandidentity.com/project/order-designs-modular-adaptable-scalable-identity-system-new-yorks-moma
https://the-brandidentity.com/project/order-designs-modular-adaptable-scalable-identity-system-new-yorks-moma
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Gºrsel 3. Tate logosu. 

Kaynak:  https://www.fastcompany.com/3061183/how-north-saved-the-tates-iconic-logo-from-itself 

 

 

Gºrsel 4. Tate logosunun tipografik varyasyonlarē. 

Kaynak: https://www.fastcompany.com/3061183/how-north-saved-the-tates-iconic-logo-from-itself 

 

Tate logosu aynē zamanda farklē kurumsal kimlik uygulamalarēnda ve ¿r¿n tasarēmlarēnda da gºrsel etki 

uyandērmaktadēr. M¿ze binasē cephelerinde, tanētēm materyallerinde ve ­eĸitli ¿r¿n tasarēmlarēnda 
kullanēlan tipografik yaklaĸēm, kurum kimliĵinin farklē y¿zeylerde tutarlē ve g¿­l¿ bir bi­imde gºr¿n¿r 

olmasēnē saĵlamaktadēr. Bu kullanēm bi­imi, Tate logosunun esnek ve uyarlanabilir bir gºrsel kimlik 

sistemi i­inde yer aldēĵēnē gºstermektedir (Gºrsel 5). 

 

 

https://www.fastcompany.com/3061183/how-north-saved-the-tates-iconic-logo-from-itself
https://www.fastcompany.com/3061183/how-north-saved-the-tates-iconic-logo-from-itself
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Gºrsel 5. Tate logosunun kurumsal kimlik uygulamalarē. 

Kaynak: https://www.fastcompany.com/3061183/how-north-saved-the-tates-iconic-logo-from-itself 

 

T¿rkiyeônin ilk modern ve ­aĵdaĸ sanat m¿zesi Ķstanbul Modern, T¿rkiyeônin sanatsal birikiminin d¿nya 
­apēnda paylaĸēlmasēna aracēlēk etmekte ve farklē coĵrafyalardan yaratēcē ¿retimleri Ķstanbulôda 

buluĸturur. Sanatsal ­eĸitliliĵe alan a­mak i­in modern ve ­aĵdaĸ sanat yapētlarēnē toplar, muhafaza eder, 

sergiler, belgeler ve araĸtērēr. S¿rd¿r¿lebilir bir sanat ekosistemi oluĸturmayē ve kapsayēcēlēĵē misyon 
edinen m¿ze, her yaĸ ve kesimin sanatla diyaloĵunu teĸvik ederek izleyicileri merak etmeye ve birlikte 

d¿ĸ¿nmeye davet eder (Ķstanbul Modern, t.y.) 

Ķstanbul Modern logosu, sade ve g¿­l¿ bir tipografik yapēya sahiptir (Gºrsel 6). Logoda kullanēlan sans 
serif yazē karakteri, modern sanatēn yalēn ve ­aĵdaĸ estetik anlayēĸēyla uyumlu bir gºr¿n¿m sunmaktadēr. 

óĶstanbulô ve óModernô kelimelerinin iki satēr halinde d¿zenlenmesi, dengeli ve kompakt bir 

kompozisyon oluĸturarak logonun kolay algēlanmasēnē saĵlamaktadēr. Kērmēzē zemin ¿zerinde beyaz 

tipografinin kullanēlmasē ise g¿­l¿ bir kontrast oluĸturarak logonun farklē iletiĸim mecralarēnda 
gºr¿n¿rl¿ĵ¿n¿ artērmaktadēr. Bu yºn¿yle Ķstanbul Modern logosu, tipografinin kurumsal kimlik 

oluĸturmadaki etkisini gºsteren sade ve etkili bir tasarēm ºrneĵidir. Dolayēsēyla m¿zenin ­aĵdaĸ ve 

dinamik yapēsēnē yansētan, minimalist ve modern bir tasarēma yaklaĸēmē sºz konusudur.  

 

 

Gºrsel 6. Ķstanbul Modern logosu. 

Kaynak: https://www.istanbulmodern.org/ 

 

Ķstanbul Modern logosu, farklē sergi, mek©n ve kurumsal uygulamalara uyarlanabilen esnek bir gºrsel 

kimlik yapēsēna sahiptir. Logonun temel tipografik formu korunurken, farklē kullanēm baĵlamlarēna gºre 
ek tipografik d¿zenlemelerle ­eĸitlendirilebilmektedir. Gºrsel 7ôde logonun óGe­ici Mek©n / Temporary 

Spaceô ifadesiyle birlikte kullanēldēĵē bir varyasyon gºr¿l¿rken, Gºrsel 8ôde ise m¿ze maĵazasē 

uygulamasēna uyarlanmēĸ farklē bir kullanēm bi­imi yer almaktadēr. Bu durum, Ķstanbul Modern 

logosunun kurumsal kimlik i­inde esnek ve uyarlanabilir bir tipografik yapēya sahip olduĵunu 

gºstermektedir. 

https://www.fastcompany.com/3061183/how-north-saved-the-tates-iconic-logo-from-itself
https://www.istanbulmodern.org/
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Gºrsel 7. Ķstanbul Modern logosunun farklē kullanēm bi­imi. 

Kaynak:  https://tamsanat.net/istanbul-modern-sanat-muzesi/ 

 

 

Gºrsel 8. Ķstanbul Modern logosunun farklē kullanēm bi­imi. 

Kaynak: https://www.restoranmodern.com/ 

 

Gºrsel 9ôda Ķstanbul Modern logosunun m¿ze binasē ºn¿ndeki mek©nsal uygulamasē gºr¿lmektedir. 

Kērmēzē zemin ¿zerinde beyaz tipografiyle tasarlanan logo, m¿ze giriĸ alanēnda g¿­l¿ bir gºrsel vurgu 

oluĸturarak kurum kimliĵini mimari ­evre i­inde gºr¿n¿r kēlmaktadēr. Bu kullanēm, logonun yalnēzca 
grafik bir ºge olarak deĵil, aynē zamanda mek©nsal kimliĵin bir par­asē olarak da iĸlev gºrd¿ĵ¿n¿ 

gºstermektedir. Bºylece logo, ziyaret­ilerin m¿ze ile kurduĵu ilk gºrsel iletiĸim noktalarēndan biri 

h©line gelmektedir. 

 

 

Gºrsel 9. Ķstanbul Modern logosunun m¿ze binasē ºn¿ndeki mek©nsal kullanēmē. 

Kaynak:  https://www.santiye.com.tr/i-stanbul-un-yeni-i-konik-binasi-i-stanbul-modern-mimari-

tasarimindan-strukturel-ozelliklerine-tum-ayrintilariyla 

 

SONU¢ 

M¿ze logolarē, kurumlarēn k¿lt¿rel kimliĵini ve sanatsal yaklaĸēmēnē kamusal alanda temsil eden ºnemli 

bir gºrsel iletiĸim aracēdēr. Tipografi, bu kimliĵin oluĸturulmasēnda kurumun karakterini, deĵerlerini ve 

sanatsal duruĸunu yansētan temel tasarēm ºgelerinden biri olarak ºne ­ēkmaktadēr. Ķncelenen ºrnekler, 

tipografinin m¿ze kimliĵinin temsilinde farklē tasarēm yaklaĸēmlarēyla ele alēndēĵēnē gºstermektedir. 
MoMA logosunda minimal ve g¿­l¿ tipografik yapē modern sanatēn yalēn estetik anlayēĸēnē yansētērken, 

https://tamsanat.net/istanbul-modern-sanat-muzesi/
https://www.restoranmodern.com/
https://www.santiye.com.tr/i-stanbul-un-yeni-i-konik-binasi-i-stanbul-modern-mimari-tasarimindan-strukturel-ozelliklerine-tum-ayrintilariyla
https://www.santiye.com.tr/i-stanbul-un-yeni-i-konik-binasi-i-stanbul-modern-mimari-tasarimindan-strukturel-ozelliklerine-tum-ayrintilariyla





































































































































































































































































































































































































































































































































































































