4. Uluslararasi Bilimsel Arastirmalar Kongresi
(14 —17 Subat 2019 / Yalova)

(UBAK)

4th International Scientific Research Congress
(14 — 17 February 2019 / Yalova)

UBAK

-Bildiri Tam Metin Kitabi-
-Proceeding Book-

a4

Egitim Bilimleri ve Giizel Sanatlar

Editorler / Editor

Dog. Dr. Murat KURT
Dr. Selvin YESILAY

Ankara 2019



Yayin Koordinatori/ Broadcaste Coordinatore
Dog. Dr. Murat KURT

Yayin Yonetmeni / General Publishing Director <
Dr. Yasemin ULUTURK

Editors / Edited by <
Dog. Dr. Murat KURT
Dr. Selvin YESILAY

Kapak Tasarim / Cover Design
Doguhan Tanitim

ic Tasarim / Interior
Doguhan Tanitim

Birinci Basim / First Editione ©
Mart 2019 // March 2019_Yalova

ISBN:

978-605-80780-1-2-7

© copyright
Telif ve hukuki haklari UBAK’a aittir

Doguhan
Tanitim — Matbaa — Yayincilik
Buyuk San. 1. Cad. 103/6-7
Iskitler / Ankara
Tel. 03123846334

Web: www.ubaksymposium.org
E-mail: ubakkongresi@gmail.com

Yalova — Mart / 2019



KURULLAR

Prof. Dr. Elif Yiiksel OKTAY, Yalova Universitesi, Tiirkiye
DUZENLEME KURULU

Dr. Ogr. Uyesi Sibel AKOVA, Yalova Universitesi

Dog. Dr. Sibel AKYOL, istanbul Cerrahpasa Universitesi

Doc. Dr. Dimitar ATANNASOV, Sofya Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Fiisun Coban DOSKAYA, Dokuz Eyliil Universitesi
Dog. Dr. Muharrem ES, Yalova Universitesi

Prof. Dr. Amira Turbic HADZAGIC, Tuzla Universitesi, Bosna Hersek
Dog. Dr. Emel ISLAMOGLU, Sakarya Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Ersan KAV, Yalova Universitesi

Prof. Dr. Siilleyman KIZILTOPRAK, Yalova Universitesi

Ars. Gorv. Dr. Esra KIRIK, Sakarya Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Selguk SECKIN, Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi
Dog. Dr. ibrahim SERBESTOGLU, Amasya Universitesi

Prof. Dr. Redzep SKRIJEL, Novi Pazar Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Mehmet Ali UGUR, Yalova Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Yasemin ULUTURK, Saghk Bilimleri Universitesi

BIiLIM KURULU

Prof. Dr. Ali Riza ABAY, Yalova Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Ali AGACFIDAN, istanbul Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Cihangir AKIN, Yalova Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Tiirkan Bayer ALTIN, Nigde Omer Halis Demir Universitesi, Tiirkiye
Dr. Ogr. Uyesi Zuhra ALTYMYSHOVA, Kirgiz. - Tiirk. Manas Universitesi, Biskek
Prof. Dr. Dilek Sema ARICI, Bezmialem Vakif Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Numan ARUC, Makedonya Bilim ve SanatlarAkademisi

Prof. Dr. Lutviyye ASGERZADE, Milli Bilimler Akademisi, Azerbaycan
Prof. Dr. Yasemin AVCI, Pamukkale Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Sabina Baksi¢, Saraybosna Universitesi, Bosna-Hersek

Prof. Dr. Ebru BALLI, Mersin Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Handan Asude BASAL, Uludag Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Bahri BAYRAM, Giimiishane Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Siileyman BERK, Yalova Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Leyla BITIS, Marmara Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Leyla BLILI, Manuba Universitesi-Tunus

Prof. Dr. Rafet BOZDOGAN, Yalova Universitesi, Tiirkiye

Doc. Dr. Ebru BOZPOLAT, Cumhuriyet Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Mehmet CANBULAT, Akdeniz Universitesi, Tiirkiye

Doc. Dr. Ebru CEYLAN, Istanbul Aydin Univeritesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Ayse Tansel CETIN, Yalova Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Nurten CETIN, Trakya Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Nihada DELIBEGOViC DZANIC, Tuzla Universitesi, Bosna-Hersek
Prof. Dr. Mustafa DENKTAS, Akdeniz Universitesi, Tiirkiye



Prof. Dr. igor DESPOT, Zagreb Universitesi, Hirvatistan

Prof. Dr. Mesut DOGAN, istanbul Universitesi, Tiirkiye

Dr. Ogr. Uyesi Fiisun ¢. DOSKAYA, Dokuz Eyliil Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. Recep Hayri EREN, Yalova Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. ilhan EKINCI, Ordu Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Mustafa ERTURK, Akdeniz Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Hasan GENC, Yiiziinciiy1l Universitesi, Tiirkiye

Dog¢. Dr. Mehmet Gokhan GENEL, Yalova Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Feyzan Vural GOKHAN, Nigde Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Zafer GOLEN, Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Tiirkiye

Dr. Ogr. Uyesi. Emete GOZUGUZELLI, Bahgesehir Kibris Universitesi, KKTC
Prof. Dr. Metin ISIK, Yalova Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Nevin GURBUZ, inénii Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Esma iGUS, Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. Aleksandr KADIJEVIC, University of Belgrade, Serbia

Dog. Dr. Beyhan KANTER, Mardin Artuklu Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Behset KARACA, Siileyman Demirel Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. Mehmet KARAKAS, Yalova Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Ersin KAVI, Yalova Universitesi, Tiirkiye

Dr. Ogr. Uyesi Fethi KAYALAR, Erzincan Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. M. Ayfer KAYNER, istanbul Universitesi, Tiirkiye

Doc. Dr. Sengiil KOCAMAN, Dicle Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Biinyamin KOCAOGLU, Ondokuz Mayis Universitesi, Tiirkiye
Dog¢. Dr. Emina BERBIC KOLAR, Osijek Universitesi, Hirvatistan

Prof. Dr. Nimet Hagil KORKMAZ, Uludag Universitesi, Tiirkiye

Dr. Ogr. Uyesi Telli KORKMAZ, Nevsehir Hacibektas Veli Universitesi, Tiirkiye
Dog. Dr. Ahmet KOC, Akdeniz Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Osman KOSE, Polis Akademisi, Tiirkiye

Dr. Ogr. Uyesi Yavuz KUCUKALKAN, Yalova Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Seving Sakarya MADEN, Trakya Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Recep MAKAS, Yalova Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Duken MASIMKHANOLI, Eurasian National University, Kazakistan
Prof. Dr. Giil¢in METE, Mersin Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Leyla MURATHAN, Ankara Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Kujtim NURO, Toronto/Kanada

Prof. Dr. Ahmet OGKE, Akdeniz Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Mustafa OKSUZ, Yalova Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Yildiray OZBEK, Akdeniz Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Selami OZCAN, Yalova Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Erol OZTURK, Abant Izzet Baysal Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Mustafa OZTURK, izmir Demokrasi Universitesi, Tiirkiye

Dr. Ogr. Uyesi Serkan OZTURK, Yalova Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Sacide PEHLIVAN, Istanbul Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Ibrahim SADAVI, Tunus Universitesi-Tunus

Dog. Dr. Ferhat SAYIM, Yalova Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Mustafa Bekir SELCUK, Ondokuz May1s Universitesi, Tiirkiye



Prof. Dr. RedZep SKRIJEL], Novi Pazar Devlet Universitesi, Sirbistan
Prof. Dr. Pinar SOMAKCI, istanbul Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Musa SAHIN, Yalova Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Hac1 Yunus TAS, Yalova Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Tiirkmen TORELI, Dokuz Eyliil Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Pinar ULGEN, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. Mehmet Ali UNAL, Pamukkale Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Viladan VIRIYEVIC, Kosovska Mitrovica University, Serbia
Dog. Dr. Sinem YILDIRIMALP, Sakarya Universitesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Nadia YASEEN, Bagdad University, Irak

Prof. Dr. Senay YURUR, Yalova Universitesi, Tiirkiye

SEKRETERYA

Ars. Gorv. Dr. Esra KIRIK, Sakarya Universitesi

Ars. Gor. Esranur KAZAR, Yalova Universitesi

Esra TURE, Ondokuz May1s Universitesi

Ars. Gorv. Kutlug Kagan KARAHAN, Yalova Universitesi

Yabanc1 Ulkeden Katilimcilar

Riad MERIEM - Centre Universitaire Morsli Abdellah / Algeria

Akhenak ATMANE - Centre Universitaire Ahmed Zabana / Algeria

Prof. Dr. B. Ben-NiSSAN - University of Technology, Sydney / Australia

Dr. Pinar AKARCAY - Uppsala University / Sweden

Dr. Mehmet Akif DUMAN - Turkic and Circum-Baltic Studies of Johannes Gutenberg
University Mainz- Germany

Is1l Akalan GUNDUZ - Leicester University / England

Aynura MUSTAFAYEVA - Azerbaycan Milli Bilimler Akademisi

Selime MEMMEDOVA - Azerbaycan Devlet Pedagoji Universitesi

Dr. Zemfira ABBASOVA - Azerbaycan Devlet Pedagoji Universitesi

Prof. dr. Gilara BALAYEVA - Azerbaycan Devlet Pedagoji Universitesi

Ars. Gor. Elvam-n CAFEROV - Azerbaycan Devlet Pedagoji Universites

Ogr. Gorv. Aynure ALIYEVA - Azerbaycan Devlet Pedagoji Universitesi,

Dr. Ahmet KILINC - PH Schwéabisch Gmiind Deutschland / Germany

Prof. Dr. Amira Turbi¢-HadZagi¢ - Tuzla University / Bosnia and Herzegovina
Prof. Dr. Hugo VANKELECOM - KU Leuven Belgium

Dr. Zeynep Esra Abay CELIK - University of Vienna / Austrian

Farhad Mikayilov - Azerbaijan State University of Economics



iCINDEKILER

A-EGITIM BIiLIMLERI

Hatice GURSES/ Behsat SAVAS - Okul Oncesi Ve ilkokul Ogrencilerinin Okul

Temal1 Resimlerinin Benzerlik ve Farkliliklar: 1
Hakan AKCAY /Cansu KESKIN - Cevre ile ilgili Fen Projelerinin Ortaokul Ogrencil-
erinin Cevre Bilgi Ve Tutumlarina Etkisi 11
Dilek ALTUN - Yesterday’s Children and Future Educators: Pre-Service Teachers’
Outdoor Experiences, Perspectives and Insights 23
Melih KALAFAT/ Siileyman GOKSOY - Pansiyonlu Ortadgretim Kurumlarinda

Akran Zorbaligina Yonelik Yonetici Davranislari 30
Abdulkadir KIRBAS / Yakup TOPAL - Tiirkce Ogretmenlerinin Medya ve Kitle

lletisim Araclarini Kullanma ve Takip Etme Aligkanliklarinin incelenmesi— 42
Hakan AKCAY /Sena TOPRAK YALLIHEP- Ciddi Oyunlarin Besinci Sinif Ogrencile-
rinin Fen Bilimleri Dersine Karsi Tutum ve Basarilarina Etkisi 54
Merve KARAN- ilkokul Ogretmenlerine Gére Velilerin Egitim Siirecine Katilimu, 63
Kiibra ASLAN/ Murat KURT - Kaynastirma Egitimine iliskin Fen Bilimleri Ogret-
menlerinin ve Ogrencilerin Gériisleri 74
Maleyka JAFAROVA /Zeynep DEMIRTAS - Azerbaycan’da Yenilenen ilkokul Ogre-

tim Programlarina Yonelik Ogretmen Goriisleri 85
Murat KURT/ Giilsiin KARSLI / Orhan KARAMUSTAFAOGLU/ SEVILAY KARA-
MUSTAFAOGLU /A. Rasim AHiSHA - Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Arac Gereg
Kullanim Diizeyleri ve Teknolojik Yenilikleri izleme Egilimleri 97
Sercan KARACAY / Duygu GUR ERDOGAN /Giilden KAYA UYANIK - Engelli
Ogrencilerin Egitiminde Bilgi Teknolojilerinin Katkisi 107
Tugce KESKIN / Mehmet GUROL - Meslek Lisesi Ogrencilerinin Kimya Dersine

Iliskin Tutumlar1 116
Yavuz DEGIRMENCI - Ortadgretim Cografya Ders Kitaplarimin Giincellik ilkesi
Kapsaminda Incelenmesi 122
Ahmet AKIN /Nefise PAKER - Erken Evlilige Yonelik Tutum Olgegi: Gegerlik ve
Gilivenirlik Calismasi 132
Aysun TASYAPI CELEBI - Akilli Araglarda Gériintii isleme ile Siiriicii Yorgunluk

Tespit Sistemi 136

Ozgiir SAYGIN - Whistleblowing Teorisi Kapsaminda Vergi ihbar Miiessesesinin
Degerlendirilmesi 143
Yakup TOPAL / Abdulkadir KIRBAS - Omer Seyfettin’in Hikayelerinde On Kék
Deger 149




B- GUZEL SANATLAR

Selvin YESILAY - Asit Yagmurlarinin Eski Mermer Anitlar Uzerindeki Etkileri— 156

Metin KUS - Giizel Sanatlar Egitiminde Temel Sanat Egitimi ve Yeni Olusumlar. 163
Miikerrem Merve CEYLAN- Loft Yapilarin Sanat ve Kiiltiir Mekanlar1 Olarak
Islevlendirme Siirecinin incelenmesi 173

Ayse Tiilay INCE - Kimsooja'nin Beden Yerlestirmeleri ve izleyici Etkilesimi— 183
Orhan ERKAL - Nisanlilik Portrelerinden Minyatiir Portrelere: 16. Ylizyildan 18.

Yiizyila Bati Resim Sanati Tarihinde Tasinabilir Portrelerin Izlegi 193
F. Deniz KORKMAZ / Elif AVCI - Glinlimiiz Tiirk Sanatinda Baskiresim—— 204
Gokce ONUR - Yavas Sehir “Cittaslow” Kavraminin Ornekler Uzerinden incelenme-

si 213
Giilser AKTAN - Ferdinand Hodler’in Resimlerinin Teknik, Bi¢cim Ve i¢erik Bakimin-
dan Degerlendirilmesi 226
Kifayet OZKUL - Anadolu Selcuklu Dénemi Tas islemeciliginde Hayat Agaci

Motifi 235
Mehmet ONCEL - XI. Yiizy1l Misiki Nazariyecilerinden ibn Zeyle’nin El-Kafi

Fi’'l-M{sika Adli Eserinde “Ses, Nagme, Aralik, Cins ve Cem” Kavrami 243
Ozer AKTIMUR - Atatiirk Biistii Restorasyonu 256

Tuba KORKMAZ- Disi Anti-Kahraman ve Sanatta Ele Alinis1: Kirke ve Kalipso
Ornegi 264




ONSOZ
Degerli Okuyucularimiz;

4. Uluslararasi Bilimsel Arastirmalar Kongresi (4th International Scientific
Research Congress) / UBAK 14 - 17 Subat 2019 tarihleri arasinda Yalova
Universitesinin ev sahipliginde geceklestirilmistir. Kongrede birbirinden
degerli pek cok bilimsel ¢alisma yerli ve yabanci arastirmacilar araciligiyla
sunulmustur. Adeta bilimsel bir sélen havasinda gecen 4. Uluslararasi Bilimsel
Arastirmalar Kongresinde sunulan ¢alismalarin tam metinleri kitaplastirarak
bilim diinyasina kalic1 bir eser olmasi anlaminda katki sunmasi amaglanmistir.
Egitim bilimleri ve Giizel Sanatlar alaninda kongrede sunulan ve bilim kuru-
lunca uygun goriilenler ¢alismalar bu eserle siz degerli okuyucusu ile bulus-
maktadir.

Gerek Egitim Bilimleri gerekse de Giizel Sanatlar alaninda yapilan bilimsel
arastirmalarin sonuglar1 ders kitaplari, ansiklopediler, internet kaynaklari ve
el kitaplar1 gibi diger kaynaklarin olusmasinda ve bilginin genis Kkitlelere
ulasmasinda énem arz etmektedir. Bilimsel arastirmalarin amaci bir taraftan
bilginin elde edilmesini saglamak iken diger taraftan da genis kitlelerin orijinal
calisma sonuglarina erismesini saglamaktir. Egitim Bilimleri ve Glizel Sanatlar
alaninda son yillarda yapilan ¢alismalar hizla artis gdstermektedir. Bu artisin
iilkenin egitim politikasina da ciddi yansimalar1 olmaktadir. Aslinda insanlar
farkinda olarak veya olmayarak yagsaminin her déneminde bazen az bazen ¢ok
sanatla iligki icerisindedirler. Baktig1 web sitesinin grafik tasarimi, alisveris
esnasinda lriinlerin tanitim logolari, evinde astig1 bir tablo ya da aracinda is
yerinde dinledigi miizik yasamdaki sanat eserlerinden sadece birkag¢ tanesine
ornek olarak verilebilir. Bu ve benzeri pek ¢ok 6rnegi kapsayan Giizel Sanat-
larin aslinda yasamimizin her aninda bir sekilde yer aldiginin da bir gosterge-
sidir. Dewey’e gore sanat yasamaktir, insan bilincini yeniden dizayn ederek
yaraticiligl tesvik eden bir etkinliktir. Egitim Bilimleri de giintimtizde bireyler-
in yaraticiklarini tesvik eden, arastirma inceleme cesitli diistinme becerilerine
bireylerin sahip olmasini isteyen calismalar ortaya koymaktadir.

Bu dogrultuda Egitim Bilimleri ve Giizel Sanatlar tam metinler kitabi
bilginin c¢ogaltilmasina ve genis Kkitlelere ulasmasina yardimci olacaktir.
Kitabin tiim okuyucularina faydali olmasini dileriz.

Saygilarimizla;
Dog. Dr. Murat KURT

Dr. Selvin YESILAY
20 Mart 2019
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Okul Oncesi Ve ilkokul Ogrencilerinin
Okul Temal1 Resimlerinin Benzerlik Ve Farkliliklari

Dr. Ogrencisi Hatice GURSES
Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Behsat SAVAS

Mehmet Akif Ersoy Universitesi

Ozet:Okul, bireylerin 6gretim hizmetlerinden faydalanmalarinin en énemli
unsurudur. Egitim faaliyetleri éncelikle okul éncesi egitimle baslar. ilkokula devam
eden 6grencilerin okula bakis agilar1 okul dncesi doneme gore degisim gosterebilmek-
tedir. Bu degisimleri belirleyebilme amaciyla, okul temali resimlerden yola ¢ikarak
okul 6ncesi ve ilkokul 6grencilerinin resimleri arasindaki farkliliklar belirlenmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Antalya ili Konyaalti ilgesinde bulunan ilkokulda
okuyan okul dncesi ve ilkokul birinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma grubu
gondlliliik cercevesinde 6grenci velilerinden ve 6gretmenlerden izin alinarak amach
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi ile secilmistir. Bu
baglamda 82 okul o6ncesi ve 79 ilkokul birinci sinif 6grencisine okul temali resim
cizdirilmistir. Resimlerde bulunan 6zellikler belirlenerek kodlanmistir. Bu baglamda
belirlenen kodlar tema baslig altinda toplanmistir. Calisma sonunda okul 6ncesi ve
ilkokul égrencilerinin okul resimlerindeki degisimler belirlenmistir. ilkokul ve okul
oncesi dgrencilerinin resimlerine ait bulgular karsilastirildiginda; dogal unsurlardaki
en belirgin farkhiligin agaglar (%1 - %13) oldugu beseri unsurlarda ise en belirgin
farklihgin yaz1 tahtasi (%0-%10) oldugu gorillmiistir. Okul 6ncesinde harf 6gesinin
cizilme orani1 % 3,5 iken ilkokul diizeyinde bu durumun % 7’ye ¢iktig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul, Ogrenci, Resim

The Similarities and Differences of School Themed Pictures
in the Pre-school and the Primary School Students

Abstract:School is the most important factor for human being in order to reach the
education. Education activities start in the preschool and goes on in the primary
school. The students' perspective to the school can change when it is compared with
the preschool education. The aim of this study was to determine these viewpoints by
comparing the preschool with the primary school students using the students'
pictures about the school life. The research group includes the preschool and
first-grade students of the primary school in Konyaalti, Antalya. The oral informed
consent was obtained from the students' parents and teachers. Easily accessible
sampling techniques are chosen from aimed sampling techniques. In this study, 82
preschool and 79 primary school students were asked to paint pictures about the
school. The pictures are investigated for the difference of the drawings between the
preschool and the first-grade students of the primary school and it is found out that the
most important one was the trees in the nature and It is certain.

Giris

Okul, 6grencilerle 6gretmenlerin bir araya geldikleri 6grenme ve 68retme
ortamidir. Kurumda 6grencilerin 6grenme gereksinimleri ve toplumun egitim
istekleri karsilanir. Bu agidan bakildiginda okullarin temel islevleri benzerdir.
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Okullarin bunun disinda kendine 6zgi nitelikleri vardir (Burns ve Howes,
1988). Etkili okulun en 6nemli niteligi ise diger okullarin aksine egitimsel
etkililik diizeyinin yiiksek olmasidir. Bir okulun verimlilik diizeyi 6grencilerin
egitimsel basar1 duizeyleri ile 6lgiiliir (Ostroff ve Schmitt, 1993). Diger bir
ifadeyle okulun basarisi ve etkililigi 6grencilerin bilgi, beceri ve davranislarin-
daki gelisim ile belirlenir (Purkey, 1985).

Bireylerin 6gretim hizmetlerinden faydalanmasinin akademik ve sosyal
gelisimleri iizerinde olumlu etkiler sagladigina iliskin bir¢ok bilimsel kanit
bulunmaktadir. Yapilan arastirmalar, bireylerin okula devam etmesinin ve
aldiklar1 egitimin niceliksel o6l¢iistintin, davranislart ve erisi diizeyleri
tizerindeki etkisinin 6nemli oldugunu gostermektedir (Fogelman, 1978).
Ancak, okul etkililigi akimu ilk ortaya ¢iktiginda, egitim kurumlarinin niteliksel
ozelliklerindeki farkliligin, ¢iktilar tizerinde herhangi bir etkiye sahip olup
olmadigidir. Yapilan bazi arastirmalar, okullarin 6grenci basarisi lizerinde ¢ok
kiiciik diizeyde bir etkisinin oldugunu gdstermistir. Ayni arastirmalarda,
6grencinin ailesiyle ilgili 6zelliklerin ve ebeveyn davranislarinin 6grenci
basarisinda daha etkili oldugu belirlenmistir (Reynolds ve Cuttance, 1996).
Egitim ortami da okulun verimliliginde diger etkililik boyutlar1 kadar 6nem-
lidir. Ortam, orgiitiin islevsel cevresi ile toplumsal g¢evresinin etkilesimi ile
olugur. Orgiitsel davranis ortam érgiitlerin iklimine gére farklihk gosterir
(Basaran,1982). Harris’'e (1991) gore egitim ortami sinifin fiziksel ve
davranissal 6gretim ortamlarinin birlesmesiyle olusur. Amaglara ulasmaya en
uygun fiziksel diizenlemeler, ¢ok yonlii hazirliklar temelli etkili 6gretim plani,
bu planin uygulanisinda goézlenmek istenen 6gretmen ve 6grenci davranis
ortintiileri ortamin 6geleri olarak goriilebilir (Akt, Basar, 2001).

Ogretme ve 6grenme etkinliklerinin yer aldig1 egitim ortami, 6grencilerin
farkli 6grenme amaclari, ilgileri, gereksinimleri ve becerileri ile uygunluk
icinde olmalidir. Ciinkii 6grencinin 6grenmesinde, sinifa ve okula uyum sagla-
masinda fiziksel cevrenin dnemli bir pay1 vardir. Siniftaki égrencilerin sayisi,
duvar ve esya renkleri, 151Kk, 151, temizlik, giirtiltii diizeyleri ve gortintiim, sinifta-
ki fiziksel ortamin 6geleri olarak sayilabilir (Basar, 2001). Okulun etkililigi bir
acidan da 6grencilerin okulu nasil algiladiklarina, okulu ne olarak goérdiikler-
ine baghdir. Okul 6ncesi egitim ve ilkokulda 6grencilerin okulda fark ettikleri
olgular; hissettikleri, yasadiklari duygular birbirlerinden faklidir. Okul 6ncesi
doénemden birinci sinifa gegen 6grencilerin okul algilar: farklilik gésterebilir.

Bunlar1 tespit edebilmek i¢in yapilan arastirmanin amaci, 6grencilerinin
okul temali resimlerinden yola ¢ikarak okul 6ncesi ve ilkokul dgrencilerinin
resimlerindeki farkliliklari belirleyebilmektir.

Problem ciimlesi

Okul oncesi ve ilkokul 6grencilerinin okul temali resimlerinin benzerlik ve
farkliliklar1 nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Okul, bireylerin egitim 6gretim hizmetlerinden faydalanmalarinin en
onemli unsurudur.

2
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Okuldaki egitim faaliyetleri dncelikle okul dncesi egitimle baslar. Ardindan
da ilkokula devam eden 6grencilerin bu siirecte okula bakis acilari okul 6nces-
ine gore degisim gosterebilmektedir.

Bu degisimin anlasilabilmesi agisindan bu aragtirmanin arastirmaci ve 6gret-
menlere katki saglayabilecegi icin calismanin énemli oldugu diisiiniilmekte-
dir.

Sinirhiliklar

Arastirma 2018-2019 ogretim yilinda Antalya ili Konyaalti ilgesinde
bulunan okul 6ncesi ve birinci sinif 6grencileri ile sinirhidir.

Yontem

Calismada nitel arastirma tekniklerinden dokiiman inceleme yontemi
kullanilmistir. Dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmasi
gereken 6-nemli bilgi kaynaklaridir. Bu tir arastirmalarda, arastirmaci,
ihtiyaci olan veriyi, gézlem veya goriisme yapmaya gerek kalmadan elde
edebilir. Bu anlamda dokii-man incelemesi, arastirmaciya, zaman ve para
tasarrufu anlaminda katkida bulu-nacaktir. Hangi dokiimanlarin 6nemli
oldugu ve veri kaynagi olarak kullanilabilecegi arastirma problemi ile yakin-
dan ilgilidir. Ornegin egitim ile ilgili bir arastirmada, cesitli kaynaklar veri
kaynagi olarak kullanilabilir. Ders kitapla-ri, program (miifredat) yonergeleri,
okul i¢i ve dis1 yazismalar, dgrenci kayitlari, toplanti tutanaklari, 6grenci
rehberlik kayit ve dosyalari, dgrenci ve 6gretmen el kitaplari, 6grenci ders
odevleri ve sinavlari, ders ve lnite planlari, 6gretmen dos-yalari, egitimle
ilgili resmi belgeler vb kullanilabilir (Bogdan ve Biklen, 1992). Calismada veri
kaynag olarak 6grenci resimleri kullanilmistir. Ogrenci resimleri icerik analizi
ile incelenmistir. Analiz sonucunda elde edilen temalara gore resimler tekrar
incelenecek Karsilastirma yapilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Antalya ili Konyaalti ilgcesinde bulunan
bir ilkokuldaki okul 6ncesi ve ilkokul birinci siif 6grencileri olusturmaktadir.
Calisma grubu goniillilik cercevesinde dgrenci velilerinden ve 6gret-
menlerden izin alarak kolay ulasilabilir olmasi sebebiyle secilmistir. Calisma

grubuna ait veriler asagidaki tabloda verilmistir.
Tablo 1. Caligma Grubunun &zellikleri

Sinif duizeyi / Cinsiyet Kiz Erkek Toplam
Okul Oncesi 48 34 82
Birinci sinif 37 42 79

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada dokiiman olarak égrenci resimleri kullamlmistir. Ogren-
cilere “okul denince akliniza ne geliyor?” sorusu sorularak resim ¢izmeleri
istenmistir. Okul 6ncesi 79 ve ilkokul birinci sinif ¢cagindaki 82 6grencinin
yaptig1 resimler incelenmistir. Incelemeler sonucunda kodlar olusturulmus-
tur. Ardindan bu kodlara gore 6grenci resimleri tekrar incelenmis ve énceden
belirlenen temalara gore okul 6ncesi ile ilkokul ¢ag1 ¢cocuklarinin okul
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temal resimlerindeki degismeler belirlenmistir.
Verilerin Analizi

Dokiimanlardan elde edilen verinin mutlaka sayisallastirilmasi veya
nicellestirilmesi gerekmeyebilir. Arastirmaci, saptadig1 kategoriler ve analiz
birimi dogrultusunda yaptigi ¢6ziimlemeden sonra buldugu sonuglari,
diizyazi seklinde de raporlastirabilir. Bu durum arastirmacinin bir se¢imidir.
Eger arastirmaci elde ettigi veriyi, nicellestirerek veya sayisallastirarak
sunmay1 tercih ediyorsa, bunu asagidaki ti¢ yolla yapabilir (Forster, 1994);
Var veya yok: Eger ilgili kategori bir dokiimanda mevcut ise, bunu yapmak
hayli kolaydir. Eger, ilgili kategori dokiimanda varsa “1” degeri, yoksa “0”
degeri verilir. Boylece iki dokiimany, ilgili kategorilerin iki farkli dokiimanda
kag kez tekrarlandig1 anlaminda karsilagtirmak miimkin olacaktir.

Yiizde dagilimi: Bu yukaridaki yonteme benzer sekilde isler, fakat burada
kategori tekrarlari yiizde olarak sayilir ve sunulur. Bu yolla arastirmaci, iki
dokiimani karsilastirma konusunda daha kesin bir yargiya ulasabilir.
Kapsanan alan: Burada, bir kategorinin bir dokiimanda var olup olmadiginy,
saptama yerine, bir kategorinin ilgili dokiimanda kapsadigi alan da bir dl¢iit
ola-rak kullanilabilir. Bu yontem, 6rnegin, 6nceden saptanmis bazi kategoril-
ere, degisik ders kitaplarinda ne kadar alan ayrildigin1 6l¢gmeyi amaglayan bir
calismada rahatlikla kullanilabilir. Buradaki varsayim bir ders kitabinda belir-
li bir iinite veya konuya ayrilan alanin biytkligiiniin veya kapsaminin,
yazarin veya ayni 6lciide miifredatin o konuya verdigi 6nemle dogru orantili
oldugu yoniinde olabilir.

Bu calismada analiz edilecek veriler var ve ya yok seklinde sayisal-
lastiriimustir. Oncelikle tiim resimlerde bulunan ézellikler siralanarak kodlan-
mis ve resimlerin tamaminda var ya da yok seklinde taranmistir. Bu baglamda
79 okul 6ncesi 82 ilkokul dgrencisinin yaptig1 resimler tek tek incelenmis ve
bu kodlar temalarda toplanmistir. Okul 6ncesi ve ilkokul 6grencilerinin okul
resimlerindeki degisimler belirlenmistir.

Bulgular Ve Yorumlar

Okul 6ncesinden ilkokula geciste 6grencilerde okul resimlerindeki degisimi
belirlemeyi amaclayan arastirmada belirlenen kodlar asagidaki gibidir.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogrencilerinin Resimlerindeki Kodlara ve Temalara Gore Dagilim

% N Toplam %
Insan
g i —
| ayvan ,
Sz Agag 1 1
o3 Cigek 25 2 31
a
ES Bulut 41 33
Gunes 1 1
Dag 0
Okul binast 81 64
T Merdiven 1 1
14
u< Sira 0
u z Bayrak 6 5
2 Tahta 0 69
zZ Tagitlar 4 3
2 Salincak 0
Harf 25 2
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Resim 1: Okul
binasinin neredeyse
cocuklarin
resimlerinin
tamaminda olmasi,
¢ocuklarin okulu
bina olarak
algiladiklarin
dustndirmektedir.

Okul igerisindeki
etkinlikler, kisiler ve
yasantidan ¢ok okul
binasina
odaklandiklart
gorilmektedir.

Resim 2: Okul
oncesi ¢ocuklarin
resimlerinde
insanlara da oldukga
fazla yer verilmistir.
Okul binalarinin
icinde ve disinda
insanlar vardir.
Bunlar baz
resimlerde dgretmen,
bazilarinda ise
ogrencilerdir.
Asagidaki drneklerde
de goraldugi gibi
okul 6ncesi
cocuklarin resimleri
genelde okul ve okul
icerisindeki
kisilerden
olusmaktadir.

Oncelikle aragtirmaci kodlama yapmis ardindan iki farkh kisiye daha
resimleri inceleterek kodlama yapmalari istenmistir. Ardindan tg farkl gozle
belirlenen kodlar birlestirilmistir.

Resim 3, 4, 5: Cizimlerde okul disindaki unsurlara da yer verilmistir.
Ornegin; bulut en ¢ok yer alan unsurlardandir. Ancak boyutlarina bakildigin-
da genel olarak diger unsurlardan kiiciik ¢izildigi gozlenmektedir.
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Resim 4:

Resim 5:

Arastirmada okul 6ncesi dgrencilerinin resimlerinin ardindan birinci sinif
ogrencilerinin resimleri incelenmis kodlara ve temalara goére dagilimlari
asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 3. flkokul birinci simif Ogrencilerinin Resimlerindeki Kodlara ve Temalara Gére
Dagilim

' % N Toplam
Insanlar Frekans %
x 34 38
3 | Hayvanlar 8 7
0 Agaclar 13 11
ok 5
ag Cigekler 3 3 32
D Bulut 40 33
Glines 3 3
Dag 1 1
Okul binas: 78 65
Merdiven 3 3
—Z Sira 7 6
i 7 Bayrak 9 8
o a Tahta 10 9
oz Tagitlar 6 5 68
> Salincak 1 1
Harf 7 6

Arastirmada ilkokul 6grencilerinin en ¢ok okul binasi (65; %78) iceren
resim yaptiklari, en az salincak ve dag (1; %1) resmi yaptiklar1 belirlendi.
Cizimlerinde ayrica siklik sirasi ile insan (28; %34), bulut (33; %40), agag
(11; %13), tahta (9; %10), bayrak (8; %9), hayvan (7; %8), okul siras1 ve harf
(6; %7), tasit (5; %6), cicek, giines ve merdiven (3; %3), salincak (1; % 1) yer
aldig tespit edilmistir.

Belirlenen kodlar ¢ercevesinde temalar olusturulmustur. Temalar dogal
ve beseri unsurlar olarak ikiye ayrilmistir. Dogal unsurlarin altinda insan,
hayvan, agag, ¢icek, bulut, glines ve dag (%32), beseri unsurlar baslig: altinda
ise okul binasi, merdiven, sira, bayrak, tahta, tasit, salincak, harf (%68) yer
almaktadir. ilkokul ¢ocuklarinin resimlerinde beseri unsurlarin daha fazla
oldugu gozlenmektedir (Resim 6, 7).

Resim 6: ilkokul gocuk resimlerinde beseri unsurlar igeren bir 6rnek.
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Resim 7: ilkokul gocuk resimlerinde beseri unsurlar igeren diger bir 6rnek.

Tablo 4. Okul 6ncesi ve ilkokul 6grencilerinin resimlerindeki unsurlarin kars:ilast:riimas:

Dogal unsurlar Begeri unsurlar
] c
— — — = > . X
< & < = > = I &
s S o - 5 kS 3
[= =~ = O —_— S [ -
s = & 8 = £ o s8E% « 5 £ T £ %
T > = %’ c o i ]
£ £ 2 5 2 3 8 852 5 &§ B & § %
Okul
oncesi 35 75 1 25 41 1 0 81 1 0 6 0 4 0 35
Ikokul

birinci 3, g 43 3 4 3 1 7 3 7 9 10 6 1 7
sinif

Ilkokul ve okul 6ncesi ogrencilerinin resimlerine dair bulgular
karsilastirildiginda; dogal unsurlardaki en belirgin farkliligin agaclar (%1 -
%13) oldugu beseri unsurlarda ise en belirgin farkliligin tahta (%0 - %10)
oldugu gorilmektedir. Okul 6ncesinde harf unsuru %3,5 iken ilkokulda bu
durumun %7’ye ¢iktig1 goriilmektedir.

Okul 6ncesi ¢ocuk resimlerinde ¢ocuklar sira, tahta, harf gibi unsurlara yer
vermez ya da ¢ok az yer verirken ilkokul 6grencilerinde bu unsurlar daha fazla
yer almaktadir. Asagidaki 6rnekler de farkliliklar agikca goriilebilmektedir

(Resim 8, 9, 10).

Resim 8: Okul dncesi cocuk resmi. Sira, tahta, harf gibi unsurlar yer almamaktadir.
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Resim 9: ilkokul gocuk resim érnegi. Sira, tahta, harf gibi unsurlar fazlaca yer alir.

Resim 10: ilkokul dénemi diger bir resim 6rnegi. Sira, tahta, harf gibi unsurlar fazlaca yer alr.

Sonug Ve Oneriler.
Sonuglar;

Ogrencilerinin okul temali resimlerinden yola ¢ikarak okul éncesi ve
ilkokul 6grencilerinin resimlerindeki farkliliklar1 belirleyebilmeyi amaclayan
calismada ilkokul ve okul 6ncesi 6grencilerinin resimlerinde;
a)Okul dncesi 6grencilerinin en ¢ok okul binasi (64; %81) resimlerini, en az
agac (1; % 1), giines (1; %1) ve merdiven (1; %1 ) resmi yaptiklari, buna
karsin dag, sira, tahta ve salincak resimlerini hi¢ cizmedikleri goriilmiis ve
cocuklarin okulu oncelikle yer, bina olarak tanimladiklari sonucuna
ulasilmistir.
b)ilkokul 6grencilerinin en ¢ok okul binasi (65; %78) ¢izimleri, en az salincak
ve dag (1; %1) resmi yaptiklar1 gériilmiis ve okul 6ncesi ¢ocuklarinda oldugu
gibi okulu yer bina olarak tanimladiklari sonucuna ulasilmistir.
¢)Okul 6ncesi 6grencilerin ve ilkokul 6grencilerinin resimlerinde dogal unsur-
lardaki en belirgin farklihgin agaclar (%1 - %13) oldugu beseri unsurlarda ise
en belirgin farkliligin tahta (% 0-%10) oldugu sonucuna ulagiimistir.
d)Okul 6ncesinde harf unsuru orani % 3,5 iken ilkokula gelince bu oranin %
7'ye ¢iktig1 gorilmistir. Bu durumunda okuma yazma 6grenme zamani ve
stireci ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir.

Oneriler;

Arastirmanin 2018 / 2019 6gretim yili giiz doneminde yapilmasindan
dolay, birinci sinif 6grencileri ile okul 6ncesi 6grencilerin okul resimleri
arasinda dnemli farklilik olmadig1 sonucuna varilmistir. Calismanin egitim yili
bahar déneminde tekrarlanmasi veya diger sinif diizeylerine uygulanmasinin
katki saglayabilecegi diisiintilmektedir.
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Cevre ile ilgili Fen Projelerinin Ortaokul Ogrencilerinin
Cevre Bilgi Ve Tutumlarina EtKisi

Assoc. Prof. Dr. Hakan AKCAY
Yildiz Teknik Universitesi
Cansu KESKIN
Yildiz Teknik Universitesi

Ozet: Bu calismanin amaci Su Kasifi programinin égrencilerin su kullanimi tutum
davranis ve gevre bilinglerine etkisini arastirmaktir. Deneysel olarak tasarlanmis bir
calismadir.2018-2019 yilinda Istanbul'da bir devlet okulunda uygulanmistir.
Katilimcilar 36's1 kiz 51'i erkek olmak iizere 87 kisiden olusmaktadir. Katilimcilar
rastgele sec¢ilim yontemi ile belirlenmistir. Su Kasifi programina katilmayan gruplarda
geleneksel fen mifredati islenirken, bu programa katilan gruplarda programin icindeki
projeler uygulanmistir. Calisma oncesi ve sonrasinda tiim gruplara su kullanim
tutumu, su kullanim davranisi ve ¢evre bilinci testleri uygulanmistir. Testlere ek olarak,
Su Kasifi gruplarina acik uglu ¢alisma kagitlar: uygulanmistir. Calismanin sonuglari, Su
Kasifi programina katilan gruplarin, tiim testlerde programa katilmayan diger gruplar-
dan anlaml derecede daha iyi oldugu yonilindedir. Bu nedenle 6grencilerin su
kullanimi, davranisi ve ¢evre bilincinin arttilrilmasi icin fen miifredatinda bu tiir
projelere yer verilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri proje, su kasifi, su tasarrufu, ¢evre egitimi,
stirdiiriilebilir kalkinma

Effectiveness of Environmental Science Projects on Middle School Students’
Environmental Knowledge and Attitudes

Abstract: The aim of the study was to investigate the effects of Water Explorer
Program on students' attitudes and behaviours of water usage behaviour, attitudes and
environmental awareness. The study designed as a quasi experimental research. It is
conducted at a state school in Istanbul 2018-2019 semesters. Four classes of 8th
graders which consisted of 36 girls and 51 boys totally 87 students were the partici-
pants. . Each of the participants were randomly selected. Traditional lectures were
processed in the groups which did not attend Water Explorer Program. Science
projects from Water Explorer Program were processed at the groups which attended
Water Explorer Program. Water usage attitudes, water usage behaviour and environ-
mental awareness tests were applied to all groups before and after the study. In
addition to pre-post tests reflection papers and worksheets were applied to Water
Explorer Groups. Results of the study are that groups which attended Water Explorer
Program were significantly better than other groups which did not attend the program
at all tests. Therefore such projects should be increased in the science curriculum.

Key words: Science project,water explorer, water saving, environment, sustain-
able development
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1.INTRODUCTION

In this era, it is very easy to reach the information and its spread is very
fast. This situation put trivial to the knowledge in the books. Now it is import-
ant learn to learn. At the information age where learning is part of life, there is
a great importance at critical thinking skills and science literacy. DeBoer
defines scientific literacy a wide and functional understanding of science and
use the science for educational purposes. (DeBoer,2000) Although there are
different definitions of scienctific literacy, all of them include being able to use
scientific knowledge in real life situations. Many countries want citizens who
scientifically literate and their science curriculum focus on the topic. Turkish
science curriculum also has the emphasis on scientific literacy since 2004.

Internet is allowed to spread information very quickly. People spend most
of their time on the net. The time can be used in favor. Internet should be used
as additional learning environment. Although it is not a full social learning
environment, it has a positive effect on learning. Online education support
learning by serving different options to different type of learners. Moreover,
for some points such as dangerous situations, abstract concepts and lack of
equipment technology is used to meet the deficit. In this educational environ-
ment, it is necessary to reform educational systems according to the require-
ments of the era. (Ergiin,2011)

The advancement and rapid dissemination of science and technology
also rapidly changes the concept of dominating nature. This change leaves the
environmental consciousness in the second place. This creates a society that
produces and consumes as much as possible. (Yilmaz, 2006) As a result of this
change, individuals who are aware of environmental awareness, protection
and sensitivity should be trained. Definition of the environmentally sensitive
individual is that a human who avoids harming the environment, consciously
produces and consciously consumes, is aware of its being a part of this
environment and sensitive to environmental problems. (Ilgar, 2007) Such a
human model emerges in cultures that are aware that the environmental
problem occurring anywhere in the world affects the whole world equally.
Environmental education is very important for the formation of this culture.
(Unal,1999) In the 1970s, environmental education was first discussed at
higher education level. (leri, 1998) The aim of environmental education is to
make students aware of environmental problems and to act the problems.
(Jensen and Schnack,2006) In Turkey as in other countries, interest in
environmental education has increased in recent years.

Environmental education which has a very important place in science
and it is also a must for sustainable environment. At the Rio summit United
Nations were told to use the concept of environmental education for sustain-
able development instead of environmental education.

Within the framework of sustainability, human beings will see themselves
as part of the ecosystem and respect the natural life. Therefore, instead of
constantly destroying nature, it would prefer to find alternative sources and to
evaluate waste. Tilbury said that there are three different approaches of
environment education. These are in environment, about environment and
for environment.

12
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About environment is giving environmental knowledge to students. Current-
ly science education in schools include the group. Education of in environment
includes activity-centered training. It is aimed to improve the environmental
awareness of the individual through the studies conducted outside the classroom.
Lastly, for environment education is much more comprehensive education. In
addition to other two it includes individual participation and environmental prob-
lem solving. It is a holistic perspective. Unfortunately the education is given to
schools is that about environment. It is theoretic. Problems which affects the
continuation of natural systems is not possible with the theoretical education.
PISA 2006 data also indicates the level of implementation of scientific knowledge
very low in Turkey. (OECD,2006) It can be also showed that theoretical education
is not enough for individual who aware of his environment and its problems. Even
if the students know environmental knowledge very well, they have difficulty in
practice.

To bring environmental education to a more effective place, an education
system should be developed, including three elements.(in,for and about environ-
ment) This training model should not only be with education at school, but also
should include non-formal education. Non-formal education defines an education
for those who have never been able to benefit from formal education, those who
leave early from their school or those who are studying in formal education
institutions and those who want to become more qualified in the profession. Now
the definition of non-formal education is changing. It is widely accepted as a
sub-system of educational system at almost all developed countries. Not only
adults but also children benefit from the non formal education with their formal
education at the same time. With the development of technology, the opportuni-
ties for non-formal education have increased a lot. The internet allow develop-
ment of any knowledge especially science. People can receive any education from
anywhere in the world through distance education. In the information culture,
interactive activities have gained great importance. (Thomas, 2000) Mackey and
Jacobson define a concept known as information literacy. It provides higher order
thinking and requires to engage various media format and documents in collabo-
rative internet environments. Formal education is insufficient to these topics.
Moreover, most education like environmental education wants lifelong learning
process. This is also provided by informal education.

Project-based learning is that students work individually or in groups to
reveal concrete products. It is not new educational approach. It has long historical
background but it is different from traditional teaching methods. Projects based
learning is students centered. According to Oguzkan project-based learning is a
mixture of John Dewey’s “problem solving” and Wrigley’s “The project method”.
(Oguzkan,1989) Project based learning consist of four elements. These are
extended time frame, collaboration, an investigation or research and a task-based
performance or a demonstration. (Giiltekin, 2007 ) Project needs time varying
between two or three lessons to a whole year of the education.( Moursund and
Biefeldt, 97) Students can work as a teams. In this way, time can be used effectively.
Projects focus on real world situations. (Curtis, 2002) It requires real world prob-
lem that is related to the students everyday life. At the end of the project, a presen-
tation, a performance or a product should occur. (Moursand, 1999)
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This approach has both advantages and disadvantages. Project based learn-
ing increases student motivation. (Solomon, 2003) Students are more involved
science education in doing the projects themselves. Projects develop a lot of high
level skills such as problem solving, evaluating themselves, being and independent
researcher. Project based learning in this way, develops the knowledge and skills
of the student. It is also increased collaboration between students who work with
a groups. Students can learn how they work and produce as a team. Moreover,
project based learning provides interdisciplinary work opportunity. (CTC, 2003)
Students can combine mathematics, science, literature and social science knowl-
edge and can answer open ended questions related to the projects.

Project based learning has some limitations. The learning approach is not
suitable for all topics. It is difficult to choose a topic for the aims from curriculum.
Moreover, it takes extended time. (Morsound, 1998) The time allocated in the
curriculum may not be sufficient for the projects. It is difficult to design some
issues for teachers. What should the students know? At which level knowledge
they research? Do students have the technology do the research? Finally, the
project outputs are difficult to assess for teachers. Teachers more guide and less
lectures.

2.METHOD

Experimental research type is best for testing hypothesis [40]. The research is
conducted a state school in Istanbul. At the beginning of the study pretests: water
use attitude scale (wuas), water use behavior scale (wubs) and environmental
awareness scale (eas) are done all the students who are participate the study. After
doing science projects during the four weeks, posttests: water use attitude scale,
water use behavior scale and environmental awareness scale are done all the
participants. In addition to this, students who are in experiment classes wrote
reflection papers about water usage and our projects application. Then the
students done worksheet about water usage.

Table 2.1 Applied Tests

CLASSES PRETEST APPLICATION POSTTEST
CONTROL CLASSES | WUAS Traditional science WUAS
WUBS education WUBS
EAS EAS
EXPERIMENT WUAS Science education with | WUAS
CLASSES environmental science
WUBS projects about water WUBS
EAS EAS
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2.1 Water Explorer Program

Water Explorer Program is an educational program that strengthens students
across the world to lead action on water issues. The main producer of the program
Global Action Plan which is a charity that is working for a green and thriving
planet. It is also supported HSBC water program. The program has a website
which has ready lesson resources for both teachers and students about water
education. Students from schools which participate water explorer program can
register the website and share their experiences and photos during the water
education lessons and write blog posts about the education. The students can also
read other schools’ blog posts look their activity photos and comment or like
them. All schools have a virtual water basin in a site. As the schools do the water
activities their water basin is flourishing. Moreover, the website provides an inter-
national communication about water issues between schools which register the
Water Explorer Program. The schools earn points from their activities, blog posts
and comments about water issues.

Water explorer program collects water savings four main titles. There are
Fresher Water, Global Water, Secret Water and Precious Water. Fresher Water
focus on issues that threaten clean water resources. The title emphasizes to
protect existing water resources. Global Water focus on difficulty of reaching clean
water for each individual. In addition, the title aim to recognize the inequality of
the water resources use in the world. Third title of the water explorer program is
that Secret Water. It focuses on where water is hidden in our food, clothes and
other thing that we use everyday life. The last title is precious water emphasized
that find ways to save water resources and money. It is also emphasized that not to
waste our water resources.

At the end of the program, first 15 schools with the highest scores are selected
by project coordinators. The water workshops are done to the schools by the
coordinators. Then the 15 schools organize a water festival in their schools or in a
local community organization they want. After the organization, project coordina-
tors choses the first five schools. The scores that are used to choose winner are not
only from the websites. The project coordinators have a look at numbers of
missions and challenges completed, evidence of impact of actions, total points
earned, quantity and quality of blog posts, evidence of collaboration with local
community and other schools’ groups and good team working and demonstration
of the water explorer values. The finalist school represents Turkey among 11
countries. Although this year is the fourth year of the program, Turkey was world
winner two times. A state school in Kocaeli and a foundation school in Istanbul
were world winner of the water explorer program.

2.2 Participants

Totally 4 classes two of which are control and two of which are experiment
participate the study. Application is done by the researcher both experiment and
control classes. 87 8th grade students participate the study. Their age is range
from 13 to 14. 51 (58.6%) of the students are girl and 36 (41.4 %) students of
them are boy. Two classes consist of only girls and other two classes consist of only
boys. A girl class and a boy class are selected experiment and the others are select-
ed control randomly.
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2.2 Participants

Totally 4 classes two of which are control and two of which are experiment
participate the study. Application is done by the researcher both experiment and
control classes. 87 8th grade students participate the study. Their age is range from
13 to 14. 51 (58.6%) of the students are girl and 36 (41.4 %) students of them are
boy. Two classes consist of only girls and other two classes consist of only boys. A
girl class and a boy class are selected experiment and the others are selected
control randomly.

2.3 Procedures

The study is applied 2 control and 2 experiment classes by same teacher who
is researcher of the study. Before the water education lessons, teacher who apply
the study participate water explorer workshops.

The workshops give information about both water explorer program and its
implementation at schools. Then, Hac1 Cemal Ogiit imam Hatip Secondary School
is registered the water explorer program. Students were announced the program
and water explorer website was introduced. Students participated the program
voluntarily. If a student in a class who does not want to participate the water
explorer program did not participate the activities. Parental permissions of the
students who want to attend the water explorer program were collected.

Water explorer program collects water savings four main titles. There are
Fresher Water, Global Water, Secret Water and Precious Water. A water project
activity from each titles is chosen in this study. The choice was made according to
conditions of the school and students by the researcher. Application of the study
lasted four weeks. After each week water education activities students share their
opinions blog posts at the websites and they also share their activity photos. Each
week a different activity from one title was performed. After application post-tests
are implemented to all participants.

3.RESULTS
Table 3.1 Means and Standard Deviation of the WUBS Pre-test and Post-test Scores between Class
Pre Tests Post Tests Pre-Post Tests
Class N Mean Standard Mean Standard Mean
Deviation Deviation Difference
Experiment 1 18 3,05 0,61 3,80 0,41 0,75
Experiment 2 24 3,09 0,47 3,77 0,95 0,68
Control 1 18 2,95 0,63 2,93 0,68 -0,02
Control 2 27 2,82 0,39 2,79 0,50 -0,03

Table 3.1 shows that the WUBS’s mean and standard deviation of the control and
application groups’ pre and posttests. The lowest mean score of pretest is
observed control 2 group and the highest mean score is observed experiment 2
group. The lowest mean score of posttest is observed control 2 and the highest
score is observed experiment 1 group. The increase of the experiment groups’
mean score of WUBS is higher than the control groups’
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mean score of WUBS. The increase is in the scores of the t experiment groups after
the intervention. (Experiment 1pre =3,05 Experiment 2post =3,80; Experiment
2pre =3,09 Experiment 2post =3,77) Female groups’ mean of WUBS is lowest male
ones in both pre and posttests. Groups mean increased themselves. Males are more
successful than females at water usage behavioral scale. (Femalepre =2,94 Female-
post =3,25; Malepre =3,00 Malepost =3,37)

An ANCOVA test conducted to determine the significance difference between
the control and experiment groups in terms of their water usage behavioral test
after the application of Water Explorer Program based instruction. The results
indicated that the application had significant impact on water usage behavioral
test scores of students. Analysis of ANCOVA indicated that there are significance
differences among classes. To find out significance differences post-hoc compari-
son was made the results indicated that there are significant differences between
Exp1-Con2 groups and the differences is 0,001; Exp2-Con2 groups significance
differences value is 0,000; Exp2-Conl groups significance differences value is
0,013.

It is showed that WUAS'’s and its subtitle’s mean and standard deviation of
the control and application groups’ pre and posttests. The lowest mean score of
pretest is observed sustainable water subtitles and the highest mean score is
observed subtitle of saving on water. The lowest mean score of posttest is observed
subtitle of saving water and the highest score is observed subtitle of sustainable
water. Only subtitle of sustainable development is increasing. Subtitle of saving on
water is decreasing. There is no difference between mean of the pre and posttests
at water usage attitude tests. (WUAS pre =2,9 WUAS post =2,9; Sustainable Water
pre =2,6 Sustainable Water post =3,2; Saving on Water pre 3,3 = Saving on Water
post= 2,8)

After Water Explorer Program lessons, there is a significant difference
between pre and posttest of water usage attitude scales. (t=-4,267, p <.05) There
is also significant differences between pre and posttests of subtitle of sustainable
water. (t= -3,984, p < .05) There is also significant difference between pre and
posttest of subtitle of saving water. (t=-2,110, p <.05)

There is significant difference between experimentl and controll, experi-
ment2 and controll, experiment2 and control2 classes. There is also significant
difference between control 1 and experiment 1, controll and experiment2,
control2 and experiment1, control2 and experimetn2 classes (p <.05) There is not
found significant difference between experimentl and experiment2, experiment1
and control2, experiment2 and experimentl, controll and control2 classes.
Environmental Attitude Test’s (EAS) mean and standard deviation of the control
and experiment groups’ pre and posttests results are as follows. The lowest mean
score of pretest is observed experimentl group and the highest mean score is
observed experiment 2 group. The lowest mean score of posttest is observed
control 2 and the highest score is observed experiment 2 group. The increase of the
experiment groups’ mean score of EAS is higher than the control groups’ mean
score of EAS. The increase is in the scores of the t experiment groups after the
intervention. (Experiment 1pre =2,68 Experiment 2post =2,85; Experiment 2pre
=2,87 Experiment 2post =3,00 Control 1pre= 2,80, Control 1post= 2,81, Control
2pre= 2,80, Control 2post= 2,75)
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An ANCOVA test conducted to determine the significance difference between
the control and experiment groups in terms of their environmental attitude test
after the application of Water Explorer Program based instruction. The results
indicated that the application had significant impact on environmental attitude
scale test scores of students. Analysis of ANCOVA indicated that there are signifi-
cance differences among classes. To find out significance differences post-hoc
comparison was made. The results indicated that there are significant differences
between Exp2-Con2 groups significance differences value is 0,022; Exp2-Conl
groups significance differences value is 0,04.

3.1 Results of Reflection Papers

Reflection papers were applied after the implementation of water lessons. The
duration was four weeks. The reflection paper results showed that nearly 90% of
the students were happy to participate Water Explorer Program. Nearly 10% of the
students have no ideas positive or negative towards the program. None of the
students who participate the study have negative view of the program. Students
generally said that Water Explorer Program have an effect on their water usage.
Nearly 88% of the students said that they did not waste water any more. Nearly 9%
of the students said that they have no idea about their water usage. Nearly 2% of
the students said that their water usage did not change. They were continued to
waste water.

Table 3.1 Students' Reflection Papers in Terms of Raising Awareness of Their Status

Number of Students Percentage %
Raised Awareness 38 88
Undecided. 4 9
Not Raised Awareness 1 2

Reflection papers those who save water were examined again. The reasons
which did not wasting water were collected under 3 headings. These are “Other
countries attract water scarcity” “For economy and future of our country” “Our
world of running out of resources.” 71% of the reflection papers focused on that we
must water economically because other countries in the world have not enough
water. 18% of the reflection papers mentioned about that we must water economi-
cally because of the economy and future of our country. 37% of the reflection
papers mentioned about that we must use water economically because our world
of running out of resources. 10% of the reflection papers mentioned about both of
other countries’ water scarcity and economy and future of our country. 26% of the
reflection papers mentioned about both other countries’ water scarcity and our
world running out of resources. Nearly 10% of the students said that they use
water economically but they did not base on a reason.
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Table 3.2 Reasons Why Students Save Water

Heading of Number of Students Percentage %
Other Countries’ Water Scarcity 13 35
Economy and Future of Our Country 3 8
World’s Limited Resources 4 11
Both of Economy and Future of Our 4 10
Country and Other Countries Water
Scarcity
Both of World’s Limited Resources and 10 26
Other Countries Water Scarcity.
Use Water Economically but No Reason 4 10

4. DISCUSSION

This study was conducted to investigate the impact of science
projects which are combined with non-formal education on students’ water
usage behavior, water usage attitude and environmental awareness. Reaching
any information is very easy today. For this reason, there is a need for students
who know how to learn more than those who know memorable knowledge.
Instead of knowing how to learn there is also a great importance at critical
thinking and problem solving skills. All these skills together form the science
literate individual. In PISA 2006 scientific literacy defines an ability to apply
scientific information to life situations. (OECD. 2006) In order to be a good
citizen, people need to know science and make their own decisions. The effect
of science education on the use of the world resources and to ensure the conti-
nuity of the resources is great.

Science literacy has now been replaced by environmental literacy. llgar
defines environmentally literate people is that a human who avoids harming
the environment, consciously produces and consciously consumes, is aware of
its being a part of this environment and sensitive to environmental problems.
(Ilgar, 2007) It is only possible to educate environmentally literate individuals
with an special environmental education. The environmental education given
by traditional methods does not provide the desired outputs. It is imperative
to revise the principles according to the requirements of the age and to use
student-centered interactive approaches. (Ergun, 2011) The results of this
research show that student-centered education is more effective than tradi-
tional education. This result is consistent with other studies in the field.

Beginning of the study water usage behavioral scale scores of both
control and experiment groups are almost same level. After the application of
the study when experiment groups water usage behavioral scale scores are
increasing, scores of control groups does not changing. These shows that
there is no effect traditional education on students’ water usage behavior. On
the other hand, water explorer program application has effects on students’
water usage behavior. There is no significant difference between girls and
boys in terms of water usage behavior.

19



Hakan AKCAY - Cansu KESKIN

After testing hypotheses, the findings of the study disclosure that the
experiment group increased the post score of the water usage attitude scale
scores are better than the control group. The results found significance differ-
ence between experimentl and controll, experiment2 and controll, experi-
ment2 and control2 classes. There is also significant difference between
control 1 and experiment 1, controll and experiment2, control2 and experi-
mentl, control2 and experimetn2 classes (p < .05) It means that applying
project learning method combined with non-formal education is effect
students’ water usage attitude scale. Water usage attitude tests has two subti-
tles on it. These are sustainable water and water saving. At sustainable water
subtitle mean scores of experiment groups increase more than the mean
scores of students’ on water saving subtitle. The reason for the little increment
in water saving test is learned student reflection papers. Student 9 says that
“Before Water Explorer Program, I thought I was saving water, but I learned
that [ was not actually saving water” The student comments and the others
students’ comment like that show students have lack information about water
saving. When the secondary school science curriculum is considered, it is seen
that the concept of hidden water is not included. Hence almost all students do
not know about the saving water with not consuming clothes and other staffs.

Although the subject matter was on water in the research, in general,
environmental awareness was examined. As in other tests, there was a signifi-
cant difference in environmental awareness test. This showed that although
the study was related to water, it contributed to environmental awareness in
general. At the end of the study, students write reflection papers about Water
Explorer Program. %90 of the students happy to participate in the program
and they have fun the program. Students 20 said that “I would like to join the
program again because it was so much fun. I was especially excited about the
projects I made with my friends and the exchange markets we established at
the school and informed me about the water” %88 of the students said that
their awareness is raised with the Water Explorer Program. The vast majority
of students have affected water shortages in other countries to save water. It
was not overlooked that the students did not know the situations about water
shortage in other countries.

According to the results of the research, the environmental education
given in schools is not sufficient to give students behavior and consciousness
about water in general environment. Behaviors which are important for
individuals in accordance with the requirements of the age cannot be given
with traditional science education methods. Environmental education in
schools will be more effective if it is conducted with interactive applications in
cooperation with non-formal education. Water Explorer Program is a good
application sample for effective environmental education. It constitutes
projects based learning. Project based learning provide working interdisci-
plinary. (CTC, 2003) Students’ feedback of using Water Explorer Program in
the science classes is positive. They declare that it is enjoyable, playful, observ-
able. The statements show that students have motivation to participate to
lessons and they are more active. Project based learning increase students’
motivation. (Oguzkan,1989)
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4.1 Implementation of Future Research

«When the researches in the field are examined, there is no research about the
subject of water. There is a need for research of all ages.

eResearch on the impact of non-formal education on environmental literacy.
The effect of TUBITAK projects on environmental literacy can be investigat-
ed.

eHow long the students' water saving behavior lasts can be followed by
long-term research.

eThe impact of non-formal education on environmental knowledge can be
viewed through environment success tests.

eThe impact of technological learning environments, blogs and forums on
students' environmental awareness can be investigated.
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Yesterday’s Children and Future Educators: Pre-Service Teachers’
Outdoor Experiences, Perspectives and Insights

Dr. Ogr. Uyesi Dilek ALTUN
Kirsehir Ahi Evran University

Play is an important part of childhood memories and an essential base for early
childhood education. Studies have consistently shown that play fosters children’s
language, motor, cognitive and socio-emotional development. In early education,
play-based learning is key features of many well-known child-centered curricula that
respect children’s right to play and seek to promote both indoor and outdoor play
experiences (Clements, 2004; Gestwicki, 2012; Van Hoorn, Monighan-Nourot, Scales, &
Alward, 2014). The current National Preschool Education Program (2013) advocates
play-based learning in preschool education, suggesting that preschool teachers should
develop activities to foster children’s learning and development, and emphasizing the
equilibrium between indoor and outdoor activities.

However, there is evidence that as young children’s screen time increases, their
movement patterns have changed dramatically, and they spend less time outdoors
(Akbulut, 2013; Kabali, Irigoyen, Nunez-Davis, Budacki, Mohanty, Leister, & Bonner,
2015; Tugrul, Ertiirk, Ozen- Altinkaynak, & Giines, 2014). Many studies have noted
that this sedentary lifestyle and increasing immobility contribute to health problems
such as obesity, diabetes and cardiovascular issues as well as stress and depression
(Chang et al.,, 2018; Eliacik et al., 2016; Hilty, Turvey, & Hwang, 2018). Outdoor play
activities encourage skills development in multiple areas such as drama, carpentry, art,
music, manipulate, math and science, and can have soothing or therapeutic effects.
Outdoor play experiences also foster children’s pro-environmental orientation and
education (Frost & Sutterby, 2017; Gray et al., 2015; Tremblay et al., 2015).

Children need adults who will support their self-initiated explorations and exper-
iments outdoors. However, parents and teachers are not always attuned to this, as they
may be too narrowly focused on perceived issues of safety, health and cleanliness. They
may feel, for example, that children should avoid playing in the sand, digging in the dirt
or rolling down the hill. They may tell children to stay away from a water spigot or
expect them to avoid getting their hands and clothes dirty. They may discourage
children from picking up leaves, dried grasses or stones. They may feel that children
need to be kept indoors when it is rainy, cold or hot (Jenkins, 2006; Tandon, Zhou, &
Christakis, 2012; Wilson, 2008). However, as enhanced outdoor play is a significant
component of learning and development, educators should provide opportunities for
children to play also outdoor and to explore the world around them. For that reason,
the present study investigates pre-service teachers’ own childhood experiences of
outdoor play and how these inform their professional perspectives and
insights.
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Method

This study employed a qualitative-phenomenological approach, which
seeks to understand individual experiences, affective responses and ideas
about a particular situation (Creswell, 2013).The 50 study participants
(female: 42; male: 8) were senior pre-service teachers enrolled in the early
childhood education department at a state university. All of the participants
took early childhood, school experience and teaching practice courses involv-
ing play. The pre-service teachers were interviewed during the spring term of
academic year 2017-2018 and were asked four questions. 1) Where did you
live during your childhood? 2) How often did you play outdoors? 3) From a
pre-school teacher’s perspective, how do you remember those childhood
memories today? 4) As a future teacher candidate, how do you think about or
plan outdoor play activities for early childhood education? Each interview
lasted approximately 15-20 minutes. Interviews were audio-recorded and
then transcribed for data analysis. A second coder (a graduate student at
another early childhood education department) processed 20% of the inter-
views, and inter-coder agreement was measured as .98.

Findings

The participants ranged in age from 22 to 31 years (M = 23.42). Their respons-
es

Kirsehir 5 Childhood Environment
Kayseri 4
Aksaray 4
Nevsehir 3 )
Kirikkale 3 Iélrsehlr é
Yozgat 2 ayseri
Osmaniye 1 Urban Nevsehir 3
Corum 1 44% Aksaray 2
Tokat 1 burb Kirikkale 2
. Suburban Bolu 1
Nevsehir 1 56% Ao 1
Cankirt 1
Balikesir 1 Total 22
Manisa 1
Total 28

Figure 1. Childhood environment.

As shown Table 1, participants who lived in suburban areas during child-
hood spent 1185 minutes each week playing outdoors while those who lived
in urban areas played outdoors for 856 minutes each week. The distribution
of outdoor play time across garden, street and playground is summarized in
Table 1.

Table 1. Pre-service teachers’ weekly outdoor playing time during childhood

n Garden/yard Street Playground Total
Urban 22 200. 45 367.23 288.80 856.48
Suburban 28 686.54 420.18 79.14 1185.86
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indicated that 56% lived in the suburbs during childhood while the remaining
44% lived in urban areas (Figure 1).

A majority (62%) lived in detached houses while 38% lived in apart-
ments.Participants were asked to interpret their childhood outdoor memories
from their perspective as a pre-school teacher today. As shown in Table 2,
most participants (suburban = 23, urban = 15) mentioned fun and spending
enjoyable time outdoors. With regard to the developmental benefits of playing
outdoors, their responses tended to emphasize two domains: physical (subur-
ban = 19, urban = 12) and social development (suburban = 15, urban = 14).

Table 2. Perceived benefits of outdoor play experiences during childhood

Urban Suburban
(n=22) (n=28)
Enjoyment/Fun 15 23
Developmental
Physical 12 19
Social 14 15
Emotional 13 10
Cognitive 8 4
Language 4 2
Freedom 11 7

All of the pre-service teachers advocated outdoor play as part of early
childhood education and intended to integrate such activities in their daily
plan. As shown in Table 3, they acknowledged that outdoor play contributes to
children’s learning and development in multiple ways. Most participants who
had lived in suburban areas stated that they integrated outdoor play activities
into their daily plan for enjoyment (n = 24), learning (n = 23) and to foster
children’s cognitive development (n = 21). On the other hand, most of those
who had lived in urban areas stated that they integrated outdoor play activi-
ties into their daily plan for the purposes of learning (n = 19), fostering
children’s cognitive development (n = 18) and socialization (n = 17).

Table 3. Insights for future professional life

Urban Suburban

(n=22) (n=28)
Development type
Cognitive 18 21
Physical 14 18
Social 17 18
Emotional 10 11
Language 5 2
Learning 19 23
Health 16 18
Enjoyment/Fun 13 24
Care for environment/nature 10 16
Independence/autonomy 5 12
Reduce children’s stress/aggression 13 10
Introduce traditional games/play 5 8

Creativity
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While participants were generally eager to integrate outdoor play activi-
ties into daily activities, they also acknowledged the existence of some barri-
ers to outdoor play in school environments. A majority identified the problem
as a lack of playgrounds and equipment in preschools and poor or inappropri-
ately designed school grounds. In total, 31 participants (suburban = 18, urban
=13) also complained about helicopter parenting. Detailed information about
perceived barriers to outdoor play in school environments is presented in
Table 4.

Table 4. Barriers to integration of outdoor play activities in daily plan

Urban Suburban
(n=22) (n=28)
Barrier
Lack of playgrounds/equipment in schools 20 23
Poor or inappropriately designed school grounds, lack of green space
Helicopter parenting 13 18
Weather 16 12
Safety 15
Traffic 10 12
High child-teacher ratio 10 11
Lack of auxiliary staff 8 9
Shortage of time 5 7
Lack of confidence (based on pre-service training) 11 7

Discussion and Conclusion

The present study investigated pre-service teachers’ memories of outdoor
play and how these informed their perspectives and insights in relation to
future educational practices. In general, the findings confirm that the partici-
pants have a positive view of outdoor play activities in preschool education and
are eager to integrate such activities in their daily plans. These findings are not
unexpected, as pre-service teachers take many courses related to the role of
play in early childhood and in children’s development and learning. One
striking finding is that while these pre-service teachers believed in the benefits
of outdoor play activities in early childhood education, they also perceived
some barriers to integrating such activities in preschool settings.

Children need spaces in which to play, and the space available and how it is
arranged can have a significant impact on both the type and quality of play that
children engage in. The present findings show that most of the participants felt
that preschool outdoor environments were of poor quality. This aligns with
previous studies, which have consistently reported inappropriate preschool
outdoor environments, with limited available equipment for outdoor play activ-
ities (Gileg, 2013; Kubang, 2014; Olgan & Kahriman-Oztiirk, 2011). The
evidence highlights a general lack of quality in preschool physical environments
in Turkey. A well-designed environment with enriched materials and equip-
ment is an important part of quality preschool education, and the well-known
Reggio Emilia approach to early childhood education acknowledges environ-
ment as the “third teacher”
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The present findings also show that pre-service teachers perceived
parenting styles, weather conditions and safety issues as barriers to children
spending time outdoors. These findings are congruent with previous studies
of the role of cultural differences in children’s outdoor play practices (Yalgin,
2015; Yalgin & Tantekin-Erden, 2018). In a cross-cultural study of Turkish and
Finnish parents’ and teachers’ beliefs and practices in relation to children’s
outdoor play, Yal¢in (2015) identified weather conditions, parental concerns
and health concerns as barriers to outdoor play among Turkish children.
Although Finland has a much colder climate than Turkey, Finnish teachers and
educators did not see weather as a barrier to children’s outdoor play activi-
ties.

Another important findings of this study is that some pre-service teachers
(n = 18) reported low self-efficacy and experience in administering outdoor
play activities. Although they took early childhood education courses on play,
the Faculty of Education did not provide appropriate equipment or
playgrounds that would enable them to practice outdoor activities. In relation
to the role of early childhood educators in providing quality early childhood
education, National Association for the Education of Young Children (NAEYC)
(2009) position pointed out the issue. Studies showed that preschool teach-
ers’ beliefs, perceptions, and self-efficacy (Guo, Piasta, Justice, & Kaderavek,
2010; Guo, Dynia, Pelatti, & Justice, 2014; Obidike, & Enemuo, 2013) influ-
ence children’ educational experience. In conclusion, preschool teachers have
an important role in preparing young children to become happy, healthy and
successful individuals, and this includes helping them to achieve self-actual-
ization through indoor and outdoor play.
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Pansiyonlu Orta6gretim Kurumlarinda Akran Zorbaligina
Yonelik Yonetici Davranislar:
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Ozet:Bu calismanin amaci, pansiyonlu ortadgretim kurumlarinda akran zorbalig-
na yonelik yonetici davranislarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu ¢alismanin evrenini Kocaeli
ilindeki pansiyonlu ortadégretim kurumunda goérev yapan okul midiirii ve pansiyondan
sorumlu midiir yardimcisi 44 okul yoneticisi olusturmaktadir. Arastirma nitel arastir-
ma teknigi ile ylritilmistir. Arastirmanin 6rneklemini ise bu ¢alisma evreninden
seckisiz olmayan amagli 6érnekleme yontemi ve maksimum cesitlilik 6rneklemesi
metoduyla secilmis on dort okul yoneticisidir. Bu yoneticiler bes farkl okul tiirtinden
yedi okulda goérev yapmaktadir. Veriler “Akran Zorbaligina Yonelik Okul Yoneticileri
Gorlisme Formu” ile toplanmistir. Arastirma sonucunda yoneticileri akran zorbaligini
en fazla “her tiirlii normal olmayan rahatsiz edici davranis” olarak tanimlamislardir.
Yoneticiler ayrica akran zorbalifi yasayan oOgrencilerin velilerine yonelik
etkinliklerinde bulunduklarini belirtmislerdir. Okul yéneticileri akran zorbalig1 yapan
O0grencilere iliskin c¢esitli diisiinceleri ve bu 6grencilere yonelik yaptiklar1 farkl
calismalarin oldugu ifade etmektedirler. Yoneticiler akran zorbaligini yapan 6grencile-
rin “velileriyle goriisme” yaptiklarini ifade etmektedir. Yoneticiler akran zorbaliginin
Onlenmesi i¢in okul icine ve okul disina yonelik ¢esitli 6nerilerde bulunmaktadirlar.

Anahtar Kelimeler: Akran zorbaligl, Zorba, Kurban, Pansiyonlu ortadgretim
kurumu, Pansiyonlu ortaégretim kurumu yoneticisi

School Administrators’ Behaviours for Peer Bullying at Boarding High
Schools

Abstract:The purpose of this study is to reveal administrators’ behaviours about
peer bullying at boarding high schools. The nature of this study is consisted of 44
school administratives working as school principles and assistance school principles
who are responsible for dormitory, working at boarding high schools in Kocaeli. The
research was conducted with qualitative research method. The research sample is
consisted of fourteen administrators, chosen with nonrandom purposive sampling
method and maximal variation sampling. These administrators work at seven schools
from five different school types in Kocaeli. The datas were collected with " School
Administrators’ Interviewing Form about Peer Bullying". As a result of this research,
administrators mostly defines bullying as “all kinds of abnormal, discomforting
behaviours”. School administrators have various thoughts about victims of peer
bullying and they make efforts for these students. Administrators also express they “do
various activities” related to parents of victim students.

Administrators state they have diverse thoughts about bully students and they
make efforts for these students Administrators express they “meet with the bully
students’ parents”. Administrators make various suggestions regarded for inside and
outside of the school to prevent school bullying.

Keywords: Peer bullying, Bully, Victim, Boarding high school, Boarding high
school administrator
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1. PROBLEM DURUMU

Insan, dogasi geregince sosyal bir varhktir. Insanin sosyallesmesi dogdugu
andan baslayarak yasadigi mekanlara gore olusur ve sekil alir. Yasadig1 ortama
adapte olmaya calisan birey ayni zamanda kiiltiiriinii de kavrayip 6ziimser.
Kiltiirlenme ilk basladig1 yer ailedir. Kiltiirlenme daha sonra okullarda
siirdiiriiliir. Oncelikle ailelerinden kazandiklar kural, deger, inang, orf, adet,
gelenek ve goreneklere gore kendi karakterlerini sekillendiren bireyler
sosyallesme ve Kkiiltiirlenmelerini stirdiirebilmek icin egitim gordiikleri
kurumlarin kendine 6zgii kurallarini 6grenmek durumundadir. Okullar halk
tarafindan ogrencilerin zamanlarini gecirdigi en giivenilir yerlerden biri
olarak diistintilirken 6grenciler arasinda meydana gelen birtakim siddet olay1
okullarin bu giivenli yapisini tehdit eder olmustur.

Zorbalik; sinir, 6fke, kizginlik ve 6¢ alma gibi duygularla gergeklestirilebil-
ir. Bazen de yalnizca karsisindaki 6grencinin duygu, diistince ve psikolojilerini
hesaba katmadan eglenme amaciyla yapilabilir Ergenlik ddneminde
yasanilan ofke, kendisine ve diger insanlara fiziksel zarar verme olasiligi
yaninda, akademik basar1 ve akran iliskilerinin bozulmasina, okuldan uzak-
lasmasina veya uzaklastirilmasina neden olabilmektedir (Lochman, Powell,
Clanton ve McElroy, 2006). Zorbalik geng¢ yaslarda meydana gelse dahi 6gren-
cilerin tizerinde olusan travmalari ¢ok uzun siire kalabilir Bu nedenle
zorbaliga genc yaslardan itibaren géz yumulmamali ve seyirci kalinmamalidir.

Her kurumda yo6netici oldugu gibi okullarda da egitimin yonetilmesinden
sorumlu yoneticiler mevcuttur. Yonetici, okulun hedeflerine varmasi amaciyla
ihtiya¢c duyulan insan kaynaklari ve maddi kaynaklarin tedarik edilmesinden
ve bu kaynaklardan en olumlu sekilde faydalanilmasindan sorumlu olan
kisidir. Yoneticinin baslica gorevi okulu, egitim programlarinda bulunan
amaglara uygun sekilde yasatmaktir. Okulda istendik ¢alisma ortamlarinin
saglanmasinda okul idaresine biiylik isler diismektedir. (Kirhan, 2009).
Yapilan tanimlamalara bakildiginda, yoneticilerin isinin insanlarla ugrasmak
ve sorunlarla basa c¢ikmak oldugu anlasilmaktadir. Pansiyonlu okullarda
barinan o6grencilerin ailelerinden uzak olmasi ve hayatlarinin buytk
boliimiinii okul ve pansiyonda gecirmeleri sebebiyle yasadiklari her tiirli
sorunla ilgilenmekte egitim yoneticilerine biiytik gorev diismektedir.

Okullarin pansiyonlarinda kalan 6grenciler, genellikle kirsal kesimden
gelen veya evleri okula uzak olan ¢ocuklardir. Pansiyonlar, 6grencilerin
saglikli kosullarda egitimlerine devam etmeleri ve kendilerini gelistirebilece-
Kleri elverisli kosullar olusturulmasi ve 6grencilerin her tiirlii destegi almasi
baglaminda 6nemlidir. Yatili okullar aile ortami olusturmaya, pansiyonlari ev
ortami haline getirmeye calismakla birlikte temel gérevlerinden biri 6grencil-
eri yasama hazirlamak ve disipline etmektir.

Pansiyonlar, ergenlik doneminde ailelerinin yaninda olmayan 6grencile-
rin sadece okul basaris1 degil sosyal, kiiltiirel ve psikolojik gelisimlerine de
destek olmalidir (Uysal, 2016: 4). Bu amagclarla kurulan ve 6grencilerin
gelisimi i¢in ¢ok biiyiik iimitler beslenen pansiyonlarda akran zorbaliginin
yasanmasl ise tiim bu beklentilerin tersine ergenlerin okul basarisinda diists,
sosyal ve psikolojik davranislarinda bozukluklara neden olabilir.
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Bu nedenle okul yoneticilerinin goérevi sadece okulunun fiziki ihtiyaglarimi
karsilamak degil, sorumlu oldugu kurumun diizenini saglamak, 6grenciler
arasinda catisan degerleri uzlastirmak, pozitif bir okul ve pansiyon ortami
saglamaktir.

Yurtici alan yazinda farkli yonlerden akran zorbaligin ele alacak sekilde
anaokulundan iiniversite dgrencilerine kadar her gruba ait ¢calismalar olmak-
la birlikte sadece pansiyonlu ortadgretim kurumlarini ve pansiyonlu
ortadgretim kurumlarinda akran zorbaligina yonelik yodneticilerin
davranislarini kapsayan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Arastirma bu eksikligi
gidermeye yoneliktir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, pansiyonlu ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren
6grencilerin akran zorbalig1 kapsaminda kurban ve zorba olma diizeylerine
yonelik yonetici davranislarini belirlemektir. Bu baglamda asagidaki sorulara
yanit aranmaktadir.
Pansiyonlu ortadgretim kurumlarindaki okul yoneticilerinin;

a) Akran zorbaligini tanimlama bigimleri,

b) Akran zorbaliginda kurbana karsi yaklasimlari,

) Akran zorbaliginda zorbaya karsi yaklasimlari,

d) Akran zorbaliginin dnlenmesi i¢in dnerileri nelerdir?

2.2. Arastirmanin Yontemi

Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in nitel arastirma yontemlerinden olgu
bilim deseni kullanilmistir. Olgu bilim arastirmalarinda baslica veri toplama
araci goriismedir (Yildirim ve Simsek, 2016: 69-353). Bu sebeple, veri topla-
ma aract olarak goriisme formuna basvurulmustur. “Okul Yoneticileri
Goriisme Formu” her bir okul yoneticisine yoneltilen 12 sorudan olusmak-
tadir. Kocaeli ili ve ilgelerinde bulunan yedi pansiyonlu ortadégretim kurumun-
da gorev yapan toplam on dort yoneticiyle yiiz yiize gériismeler yapilmistir.

2.3. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmada ¢alisma grubu evrenini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
Kocaeli ili ve ilgelerinde pansiyonlu ortadgretim kurumlarinda yonetici olarak
gorev yapan okul miudirleri ve pansiyondan sorumlu miidiir yardimcilari
olusturmaktadir. Kocaeli ili ve ilgelerinde 22 pansiyonlu ortadgretim kurumu
tespit edilmis olup bu kapsama giren pansiyonlu ortadgretim kurumlarinda
yonetici olarak gorev yapan okul midirleri ve pansiyondan sorumlu miidiir
yardimcilarinin sayisi 44’tir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Kocaeli ili ve ilgelerindeki pansiyonlu
ortadgretim kurumundan iki mesleki ve teknik anadolu lisesi, iki anadolu
imam hatip lisesi, bir anadolu lisesi, bir fen lisesi ve bir sosyal bilimler
lisesinde yonetici olmak tizere yedi okul miidiiri ve yedi pansiyondan sorum-
lu miidiir yardimcisi toplamda on doért okul yoneticisi olusturmaktadir.
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2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Pansiyonlu ortadgretim kurumlarinda gorev yapan okul yoneticileriyle
gerceklestirilen nitel arastirmanin veri toplama islemleri 35 giin slirmiistiir.
Gortlismeler, okul yoneticilerden randevu alinarak, her yoneticiyle bizzat kendi
okullarinda yapilmistir. Gériismelerde gizlilik ilkesine uyulmustur. Okul yoneti-
cileriyle goriisme sirasinda, yoneticilerden izin alinarak ses kayit cihazi
kullanilmistir.

Elde edilen veriler veri igerik analizine tabi tutulup yorumlanmistir. Nitel
arastirmada veri analizi, analiz i¢cin verilerin hazirlanmasini ve organi-
zasyonunu, sonra verileri kodlamay1 ve kodlarin bir araya getirilmesiyle tema-
lara indirgemeyi ve son olarak veriyi sekiller, tablolar veya bir tartisma halinde
sunmay1 icermektedir (Creswell, 2016: 180). Buna gore; arastirmada yoneticil-
erin gorisleri icerik analizi ile degerlendirilip, goriisleri frekans degerleri ile
temalar altinda siralanmistir. Veriler yorumlanirken, frekansi yiiksek olan
gorisler agirlikli olmak tizere yoneticilerin ortak temalar altindaki goriisleri
degerlendirilmistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde akran zorbaligina iliskin pansiyonlu ortadgretim kurumlarinda
gorev yapan okul yoneticilerinin nitel arastirma veri toplama aracina verdikleri
cevaplar dogrultusunda elde edilen bulgular yer almaktadir.

3.1. Pansiyonlu Ortadgretim Kurumlarindaki Okul Yéneticilerinin Akran
Zorbaligin1 Tanimlama Bicimlerine Yonelik Bulgular

Pansiyonlu ortadgretim kurumlarinda gérev yapan okul yoneticilerinin akran
zorbaligini tanimlama bicimlerine iliskin bulgular tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Yoneticilerin Akran Zorbahgini Tanimlama Bicimleri

Tema Kod Yoneticiler f
Her tiirli normal olmayan, rahatsiz edici davrans Y1,Y2,Y8, Y9 Y13 5
Baski Y1,Y3, Y10 3
Siddet Y1,Y6, Y14 3
Akran Ktk distriici olumsuz hareketler Y4, Y6, Y12 3
zorbahg Psikolojiyi olumsuz etkileyen hareketler Y4 1
Fiili ve sozlt satagmalar Y5 1
Sozlii taciz Y6 1
Ruhsal, fiziksel, psikolojik anlamda birbirlerini etki altina alma Y11 1

Yoneticilerin besi akran zorbaligini her tiirlii normal olmayan rahatsiz
edici davranis olarak tanimlarken ticii baski, ticii siddet, ti¢li kiiciik diisiirticii
olumsuz hareket, biri psikolojiyi olumsuz etkileyen hareket, biri fiili ve so6zlii
satasma, biri s6zlii taciz ve biri ruhsal, fiziksel, psikolojik anlamda birbirlerini
etki altina alma olarak tanimlamistir. Yoneticilerden bazilarinin bu konudaki
goriislerine asagida yer verilmektedir.

Y6: “Ayn1 yas grubundaki insanlarin birbirlerine karsi yaptiklari sozlii taciz ya
da fiili darbeler sekilde tanimlayabilirim...”
Y10: “Akran zorbalig1 6grencinin 6grenciye olan baskisidir...”
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3.2. Pansiyonlu Ortaégretim Kurumlarindaki Okul Yoneticilerinin Akran
Zorbaliginda Kurbana Karsi Yaklagimlarina Yonelik Bulgular

Pansiyonlu ortadgretim kurumlarinda gorev yapan okul yoneticilerinin
okullarinda akran zorbaligi yasayan (kurban) ogrencilere yonelik neler
yaptiklar1 ve onlar hakkindaki diisiincelerine iliskin bulgular tablo 2’de sunul
mustur.

Tablo 2. Yoneticilerin Okullarda Akran Zorbahgina Kurban Olan Ogrencilere Yonelik Neler Yaptiklar:
ve Onlar Hakkinda Dustinceleri

Tema Kod Yoneticiler f
Donem baginda 6grencilere uyum programi uygulama/ seminer verme Y2,Y6, Y13 3
Sevgi ile yaklasarak gliven ortami olusturma Y2,Y8 2
Sinif 6gretmeni ile 6grenciyi gorustiirme Y4 1
. Rehber 6gretmeni ile 6grenciyi goristirme Y4 1
Ogrencilere
iliskin Siniftaki dgrencilerle konugsmak Y4 1
Zorbahga maruz kalan dgrencileri zorbalig yapan 6grencilerle goriistirmek Y5 1
Zorbahga maruz kalan &grencileri zorbaligi yapan ogrencilerle bir araya Y5 1
getirmek icin gorevler vermek
Zorbahktan kurtulmalar: icin tavsiyelerde bulunmak Y9 1
Ogrencilerin kendilerine giivenmesini saglamak Y11,Y12,Y13,Y14 4
Velilerle goriismek Y5, Y10 2
Velilere iliskin
Ailelere donem baginda seminer verme Y6 1

Yoneticilerin akran zorbaliginda kurbana iliskin yaklasimlari iki temada
toplanmistir. Ogrencilere iliskin uygulama yapan yéneticilerden {igii “dénem
basinda 6grencilere uyum programi uyguladiklarini ya da seminer verdikleri-
ni”, ikisi kurban 6grencilere “sevgi ile yaklasarak giiven ortami olusturduk-
larint”, biri “siif 6gretmeni ile kurban 6grenciyi goriistiirdiiklerini”, biri
“rehber 6gretmeni ile kurban 6grenciyi goriistiirdiiklerini”, biri “siniftaki
ogrencilerle konustuklarini1”, biri “kurban o6grencileri zorba o6grencilerle
goristiirdiiklerini”, biri “kurban 6grencilerle zorba 6grencileri bir araya
getirecek gorevler verdiklerini”, biri “kurban 6grencilere tavsiyelerde bulun-
duklarin1” ve dérdi “kurban 6grencilerin kendilerine giivenmelerini saglama-
ya c¢alistiklarin1” belirtmistir. Yoneticilerden bazilarinin goriislerine asagida
yer verilmistir.

Y9: “Akran zorbaligina ugrayanlarla moralleri yiikselsin diye konusuyoruz.
Bundan kurtulmak i¢in neler yapmalar1 gerektigiyle ilgili tavsiyelerde
bulunuyoruz. Akran zorbaligina ugramamak i¢in neler yapmalar1 konusunda
tavsiyelerde bulunuyoruz..”

Y11: “.. Biz zorbalifa ugramis 6grencilere sunu soéyliiyoruz: “Sen bir birey-
sin. Sende toplumun en 6nemli parg¢alarindan birisin. Senin de degerlerin var.
Senin de kimligin var, kisiligin var, ailen var. Dolayisiyla sen ona mahkiim
degilsin.” Bu cocuklarin en biiyiik problemi 6zgiiven kirilmasi yasiyor olma-
laridir. Ozgiiven kavraminin tekrar o 6grencide toplanmasini saglyoruz...”
Ailelere iliskin uygulama yapan yoneticilerden ikisi “velilerle goriistiiklerini”
ve biri “velilere donem basinda seminer verdiklerini” ifade etmislerdir. Y5’in
goriisiine asagida yer verilmistir.
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Y5: “Aileleriyle goriisiiyoruz...”

3.3. Pansiyonlu Ortadgretim Kurumlarindaki Okul Yoneticilerinin Akran
Zorbaliginda Zorbaya Karsi Yaklasimlarina Yonelik Bulgular

Pansiyonlu ortadgretim kurumlarinda gorev yapan okul ydneticilerinin
okullarinda akran zorbalig1 yasatan 6grencilere yonelik neler yaptiklari ve
onlar hakkindaki diistincelerine iliskin bulgular tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Yéneticilerin Okullarda Akran Zorbalig Yasatan (Zorba) Ogrencilere Yonelik Neler Yaptiklar:
ve Onlar Hakkinda Dustinceleri

Tema Kod Yéneticiler f
Sinif 6gretmeniyle gériisme Y1, Y6, Y13 3
Ogrenciyi uyarma Y1, Y11, Y12, Y14 5
Rehberlik servisinin énerisini alma/ etkin kilma thB’ Y9, Y11, Y12, Y13, 7
Ogrenciyi disipline verme Y3,Y4,Y8, Y12, Y14 5
_O_grgncwe Zgrba davranigin nedenini arastirma ve problemi Y5, Y6, Y8, Y12 4
iliskin cdzme
Empati kurmalarini saglama Y7,Y12 2
Ogrencilerle sozlesme imzalama Y7 1
Ogrencilere tavsiyelerde bulunma Y9 1
Ogrencileri izleme Y10 1
ﬁl's'ﬁ?’r'f Veli ile gérisme Y1,Y3, Y4, Y11, Y14 5

Yoneticilerin akran zorbaliginda zorbaya iliskin yaklasimlar: iki tema
altinda toplanmusti. Ogrencilere iliskin uygulama yapan yéneticilerden iigii
“sinif 6gretmeniyle gorustiiklerini”, besi “zorba 6grenciyi uyardiklarini”, yedisi
“rehberlik servisinin 6nerisini aldiklarini ya da rehberlik servisini isin icine
kattiklarini”, besi “6grenciyi disipline verdiklerini”, dérdi “zorba davranisin
nedenini arastirdiklarin1 ve problemi ¢ézmeye calistiklarini”, ikisi “zorba
6grencilerin empati kurmalarini saglamaya c¢alistiklarini”, biri “6grencilerle
sozlesme imzaladiklarini”, biri “zorba 06grencilere tavsiyelerde bulunduk-
larin1” ve biri “zorba 6grencileri izlediklerini” belirtmistir. Yoneticilerden
bazilarinin goriislerine asagida yer verilmistir.

Y5: “llk basta yaptigimiz zorbalari da dislamamaktir. Problemin temeline
iniyoruz..”

Y9: “Cok olmamakla birlikte karsimiza ¢iktiginda onlara da tavsiyelerde
bulunuyoruz.

Yoneticilerden besi “ailelerle iletisime gectiklerini” belirtmistir. Y4'tin
goriisiine asagida yer verilmistir.

Y4: “Zorbalik yapan 6grencilerin velilerini bu durumdan kesinlikle haberdar
ediyoruz...

3.4. Pansiyonlu Ortadégretim Kurumlarindaki Okul Yoneticilerinin Akran
Zorbaliginin Onlenmesi i¢in Onerilerine Yénelik Bulgular

Pansiyonlu ortadgretim kurumlarinda gérev yapan okul yoneticilerinin
okullarinda akran zorbaliginin 6nlenmesine yonelik 6nerilerine iliskin bulgu-
lar tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Yéneticilerin Akran Zorbaligi Sorununun Onlenmesine Yonelik Onerileri

Tema Kod Yoneticiler f
Biitiin odalara 6grencileri esit dagitmak Y2 1
Ust siniflardaki akh basindaki 6grencilerden destek almak Y2 1
Ogrencileri kaynastiran etkinlikler diizenlemek Y2,Y4,Y6 3

Okul icine  Sorunlari tespit etmek icin anket diizenlemek Y3 1

yonelik -

oneriler Ogrencilere seminer/egitim vermek Y4,Y6,Y9, Y11, Y12, Y13 6
Ayni sinif  dizeyindeki ogrencilerin - siniflarini  ayni  koridorda va 1
bulundurmak
Ogrencileri iyi tammak Y5 1
Ogrencilere sabirh olmak Y5 1
Akademik basarisi birbirine yakin 6grencileri okula almak Y1 1
Ailelere egitim vermek Y7,Y8,Y9, Y11, Y14 5

Okul  disina

yonelik Devlet tarafindan medyay: kontrol etmek Y9 1

oneriler
Velileri egitim ortamina katmak Y10 1
Ailelerle iletisim kurmak Y12 1

Akran zorbaliginin 6nlenmesine iliskin yoneticilerin 6nerileri iki tema
altinda toplanmistir. Akran zorbaliginin 6nlenmesi igin “okul icine yonelik
oneriler"de bulunan yoneticilerden biri “biitiin odalara 6grencileri esit
dagittiklarin1”, biri “Gst siniflardaki akli basindaki 6grencilerden yardim
aldiklarini”, Gi¢cti “6grencileri kaynastiran etkinlikler diizenlediklerini”, biri
“sorunlar1 tespit etmek i¢in anket diizenlediklerini”, altis1 “6grencilere
egitim/seminer verdiklerini”, biri “6grencileri iyi tanimaya ¢alistiklarin1” ve
biri “6grencilere sabirli olduklarin1” belirtmistir. Yoneticilerden bazilarinin bu
konudaki goriislerine asagida yer verilmistir.

Y9: “Egitimciler olarak bizim 6ncelikle 6grencileri davranislari konusunda
hem zorbaligl yapmama hem de zorbalia ugramama konusunda aydinlat-
mamiz gerekmektedir...”

Y10: “Bizim davraniglarimizin uygun oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerin
izlenmesi, siirekli basibos birakilmamasi gerekir...”

Yoneticilerden biri “akademik basarisi birbirine yakin olan dgrencileri
ayni okula alma”, besi “ailelere egitim verme”, biri “velileri egitim ortamina
katma”, biri “ailelerle iletisim kurma” ve biri “devlet tarafindan medyay1
kontrol etme”yi okul disina yonelik dneri olarak belirtmislerdir. Yoneticile-
rden bazilarinin bu konudaki goriislerine asagida yer verilmistir.

Y1: “.. Daha sonra Anadolu Lisesi puaniyla 6grenci almaya baslayinca ve puan-
lar birbirine yaklasinca disiplin islemi sayisi altiya indi. Yani disiplin sugu
onda bir’e indi. Yani 6grenciler sinav puani agisindan akranlariyla okursa
zorbalik azaliyor.”

Y10: “Bizim sikintimiz ailelerle iletisim kuramamaktir. Onlar1 daha ¢ok egitim
ortamina katmak gerektigini diistiniiyorum...”

4. SONUCLAR VE TARTISMA

Bu béliimde akran zorbaligina iliskin pansiyonlu ortaégretim kurum-
larinda gorev yapan okul yoneticilerinin nitel aragtirma veri toplama aracina
verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilen bulgularla ilgili sonuglara ve
tartismaya yer verilmistir.
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4.1. Pansiyonlu Ortadégretim Kurumlarindaki Okul Yoneticilerinin Akran
Zorbaligini Tanimlama Bicimlerine Yonelik Sonuglar ve Tartisma

Arastirmada okul yoneticileri akran zorbaligini ruhsal, fiziksel, psikolojik
anlamda birbirlerini etki altina almaya yonelik her tirlii normal olmayan,
rahatsiz edici davranzs, fiili ve sozlii satasmalar, s6zlii tacizler, baski, siddet,
kiiciik diisiiriicii ve psikolojiyi olumsuz etkileyen olumsuz hareketler olarak
tanimlamislardir. Akran zorbaligi hakkinda okul ydneticileri farkli 6nemli
noktalar1 isaret ederek tanimlamalarda bulunmuslar fakat herkesce kabul
goren, ortak bir tanima ulasilamamislardir. Akran zorbaligina dair herkesin
iizerinde uzlastig1 genis kapsamli bir tanimin yapilamamasi bir sz, hareket
veya davranisin akran zorbaligl olup olmadig1 konusunda kargasaya sebep
olmaktadir. Zorbalik; bilerek gerceklestirilen, zorbaliga maruz kalan kisiye
zarar1 dokunan ve kiside gerginlige neden olan, tekrarlanan, kuvvet esitsizligi-
nin oldugu hallerde meydana gelen saldirgan davranislardan olusur (Kara ve
Kacgar, 2017). Cesitli zorbalik tanimlarinda ortak sozi edilen 6zellikler, iki
tarafin kuvvet farklihginin olmasi, istendik sekilde yapilmasi ve eylemin
devamlilik gostermesi bigimindedir (Gokler, 2009).

Ogretmenlerin akran zorbaligini tanimlarken giicliik cekmeleri, 6grenim
hayatlar1 boyunca akran zorbaligina dair yeterince egitim gormemelerinden
ya da var olan derslerin kapsaminin faydali olmamasindan kaynaklandigi
tahmin edilmektedir (Atis Akyol, Yildiz ve Akman, 2018). Benzer durum okul
yoneticileri icin de gecerlidir. Okul yoneticilerin 6gretmenler arasindan
secildigi ve dolayisiyla tiniversite egitimlerinde ve yonetici egitimlerinde
akran zorbaligi konusunda yeterince bilgi donanimina sahip olmadiklari
cikarimi yapilabilir. Akran zorbaligiyla ilgili pek ¢ok ¢calismay1 baslatip, yone-
tecek ve bu problemle bas etmede konusunda lider olacak olan okul yoneticil-
erinin akran zorbaligiyla miicadele edebilmesi i¢in dncelikle zorbalig1 tanim-
layabilmeleri ¢ok 6nemlidir.

4.2. Pansiyonlu Ortadégretim Kurumlarindaki Okul Yoneticilerinin Akran
Zorbaliginda Kurbana Karsi Yaklasimlarina Yonelik Sonuclar ve Tartis-
ma

Mevcut arastirmada okul yoneticileri akran zorbaligi yasayan 6grencilere
iliskin cok cesitli diisiinceleri ve bu 6grencilere yonelik yaptiklar1 cesitli
calismalarin oldugu belirtmektedir. Yoneticiler en fazla “6grencilerin kendi
kendilerine glivenmesini sagladiklarini” ifade etmislerdir. Daha sonra sirasiy-
la “donem basinda 6grencilere uyum programi uygulama / seminer verme”,
sevgi ile yaklasarak giiven ortami olusturma”, “sinif 6gretmeni ile 6grenciyi
goriistiirme”, gibi bircok ¢alisma yaptiklarini ifade etmektedirler.

Yapilan alan yazin taramasi ile kendi arastirma sonuglarimiz
karsilastirildiginda benzer bir sonuca rastlanmistir. Unalmis (2010) arastir-
masinda 6gretmen ve yoneticilerin zorbaliga ugrayan 6grencilere ne kadar
ilgilendikleri sorusuna en sik oranda “cok” cevabini alirken, okuldaki zorbaligi
onlemede 6gretmen ve yoneticilerin ne kadar basarili oldugu sorusuna ise en
sik oranda “orta diizeyde basarililar” cevabini almistir.

Yapilan alan yazin taramasinda kendi arastirma sonuglarimizla o6rtismeyen
sonuglara da rastlanmistir.
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De Wet ve Jacobs'un (2013: 342) arastirmasinin sonucuna gore egitimciler
kurbanlarin da okul normlarina uymadiklarindan ve zorbaliga kars: “dogru”
tepkileri vermediklerinden dolay1 kinanmalar gerektigini goriisiindedirler.

Arastirmada ayrica yoneticiler akran zorbalig1 yasayan dgrencilerin
velilerine yonelik “velilerle goriisme” ve “ailelere donem basinda seminer
verme” etkinliklerinde bulunduklarin1 belirtmektedirler. Alan yazinda bu
ifadelerle uyusan ve uyusmayan birbirinden farkl iki bulguya rastlanmistir.
Kennedy, Russom ve Kerovkian’in (2012) arastirmasinin bulgularinda yoneti-
cilerin zorbalik kurbanlarinin aileleriyle konusma konusunda 6zgtivene sahip
olduklarini belirlemistir. Tezcan'in (2015: 93) arastirmasinda ise tam ters bir
disiince mevcuttur. Genel lise ile anadolu-anadolu 6gretmen-sosyal ve 6zel
lise yoneticileri siddete ugrayan 6grencinin ailesinin okul yonetimi tarafindan
haberdar edilmemesi ve meselenin “okul icinde” ¢6ziilmesi gerekliligini daha
¢ok savunmaktadir.

Alan yazinda 6gretmen ve okul yoneticilerinin akran zorbaligindan
haberdar olmamalari ve kurbanlara yonelik ¢alismalar yapmadiklarina iliskin
pek ¢ok bulgu ve sonuca erisilmistir. Mevcut arastirmada alan yazinin aksine
yoneticilerin kurban 6grenciler ve velilerine iliskin pek ¢ok olumlu diistince
ve calisma icerisinde olduklarini ifade etmeleri kurban 6grencilerin bu prob-
lemle bas edebilmeleri agisindan umut verici olarak yorumlanabilir.

4.3. Pansiyonlu Ortadégretim Kurumlarindaki Okul Yoneticilerinin Akran
Zorbaliginda Zorbaya Karsi Yaklasimlarina Yénelik Sonug¢lar ve Tartis-
ma

Mevcut arastirmada okul yoneticileri akran zorbalig1 yasatan 6grencilere
iliskin farkli diistinceleri ve bu 6grencilere yonelik yaptiklari cesitli calisma-
larin oldugu belirtmektedir. Yoneticiler en ¢ok “rehberlik servisinin dnerisini
alma / etkin kilma” etkinligini yaparken sonrasinda sirasiyla “6grenciyi
uyarma, 6grenciyi disipline verme, zorba davranisin nedenini arastirma ve
problemi ¢6zme, sinif 6gretmeniyle goriisme” gibi pek ¢cok zorba égrencilere
yonelik ¢alisma yaptiklarini ifade etmektedirler.

Alan yazinda arastirmadaki yoneticilerinin ifadelerine benzesen arastir-
malara rastlanmistir. Arsenio ve Lemerise (2001) zorba olarak belirlenen
cocuklar1 diger ¢ocuklardan ayiran ozelliklerin basinda, zorbalarin kendi
davranislarinin baskalarinin davranislari tizerinde nasil duygusal sonuglar
yaratabilecegini bilememesi, baska insanlarla hislerini paylasamamasi ve
empati kurma yeteneginden yoksun olmasini saymaktadir. Siyez ve Kaya'ya
(2011) gore akran zorbaligin1 6nlemek amaciyla yapilan psikolojik danigsma
ve rehberlik calismalarinda empatik yaklasimin gelistirilmesine yonelik
calismalara yer verilmesinin dnemli oldugu diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin bulgularinin tersine Tural Hesapcioglu ve Yesilova'nin
(2015) ¢alismasina gore zorbalik yapan 6grenciler 6gretmenlerin ve idarecil-
erin muidahalesinin diisiik oranda oldugunu bildirmektedirler. Ayrica alan
yazinda yoneticilerin “zorba 6grencilerle s6zlesme imzalamalarina” benzer
herhangi bir ¢calisma ve bulguya rastlanamamistir.

Arastirmada pansiyonlu ortadgretim kurum yodneticileri akran zorbaliginm
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yasatan dgrencilerin ailelerine iliskin “veli ile gériisme” yapmakta olduklarini
belirtmektedirler. Alan yazinda benzer bir calismalara rastlanmaktadir.
Geng¢’'in (2007) arastirma sonucuna gore zorbalikla ilgili yasanan sorun-
larin ¢éziimiinde mutlaka aile ile is birligi yapilmasinin gerekliligine inanil-
makta ve biitiin giicliiklere ragmen, bir sekilde aileye ulasmak icin caba
gosterilmektedir. Yoneticiler ailelerin egitim diizeyinin, dgrencilerin siddet
davranislarina basvurmalarinda 6nemli bir etken oldugu diistinmektedir. Bu
nedenle yoneticilerin ailelerden zorbaligi saklamamalari, aileleri zorbalik
konusunda egitici sekilde bilgilendirmeleri ve konuya iliskin onlarin da
fikirlerini almalar1 zorbalarin bu davranisi degistirmelerine yardimci olabilir.

4.4. Pansiyonlu Ortadégretim Kurumlarindaki Okul Yoneticilerinin Akran
Zorbaliginin Onlenmesi i¢cin Onerilerine Yénelik Sonuglar ve Tartisma

Mevcut arastirmada okul yoneticilerinin akran zorbaliginin 6nlenmesi
icin oOnerileri okul icine yonelik ve okul disina yonelik seklinde iki grupta
toplanmustir. Yoneticiler okul icine yonelik en fazla “Ogrencilere seminer/egi-
tim vermek” dnerisinde bulunmuslardir. Sonrasinda “6grencileri kaynastiran
etkinlikler diizenlemek, tst siiflardaki akli basindaki 6grencilerden destek
almak, biitiin odalara 6grencileri esit dagitmak” gibi bircok 6neride bulun-
muslardir.

Arastirmaya dahil olan yoneticilerin akran zorbaliginin énlenmesi i¢in
onerileri alan yazinla benzesmektedir. Lumsden’e (2002: 2-6) gore okullar,
ogrencilerine “sosyal beceriler, catisma ¢ozliimi, 6fke yonetimi ve karakter
egitimi” gibi programlar uygulayarak zorbaligi 6nlemek icin proaktif bir
yaklasim sergileyebilir. Tura da (2008: 61) arastirmasinin 6neriler kisminda
ogrencilerle yapilacak grup calismalari ve topluca yapilan etkinlikler (drama,
spor, miizik etkinlikleri vs.) de 6grenciler arasinda arkadashk iliskilerinin
gelistirilmesinde etkili olabilecegini belirtmistir.

Yoneticiler okul disina yonelik en fazla “ailelere egitim vermek” éner-
isinde bulunmuslardir. Daha sonra “akademik basarisi birbirine yakin 6gren-
cileri okula almak, devlet tarafindan medyay1 kontrol etmek, velileri egitim
ortamina katmak, ailelerle iletisim kurmak” onerilerinde bulunmuslardir.
Tezel Sahin ve Ozyiirek’in (2014) calismalarinda ailelere uzman Kisi ya da
kisiler tarafindan verilen egitimin siddeti azaltacagi sonucunda paralellik
gostermektedir.

Gorsel ve yazili basinda zorbaliga dair verilen haberlerde, konunun
gercek ytziine dikkat cekilmeden meydana gelen olaylarin ¢arpici bir bicimde
islenmesi arastirmacilar tarafindan dogru bulunmamaktadir. Espelage’a
(2014: 261) gore okul yoneticileri zorbalilk dnleme ¢alismalarina vurgu
yapmak ve toplumun konuya miidahil olmasina katkida bulunmak i¢in yerel
medya ile yakin ¢alisma i¢inde olmalidir. Bu ¢alismanin her yil 6zellikle
zorbalik farkindalik ay1 olan ekim ay1 igerisinde yapilmasi yararh olacaktir.

Arastirmada yer alan okul i¢cine yonelik “ist siniflardaki akli basindaki
ogrencilerden destek almak, biitiin odalara 6grencileri esit dagitmak, ayni
simif diizeyindeki 6grencilerin smiflarini ayni koridorda bulundurmak, 6gren-
cilere sabirli olmak” ve okul disina yonelik “akademik basarisi birbirine yakin
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ogrencileri okula almak” 6nlemlerine veya benzer dnlemlere alan yazinda
rastlanamamistir.

Bu durumun sebebi alan yazinda pansiyonlu ortadgretim kurumlarina ve
okul yoneticilerinin disiincelerini 6grenmeye yonelik arastirmanin sayisinin
az olmasi olabilir.

Bu arastirmada okul yoneticilerinin akran zorbaligini 6nlemeye yonelik
onlemler arasinda kapsamli bir program gelistirme, doktorlar ve okul
hemsiresi destegi, polis ve her tirli giivenlik giicleriyle is birligi, teknoloji
araglar1 ve internetin dogru ve giivenli kullanimi ve siber suglarla miicadele
gibi konulara deginmemislerdir. Ogretmenleri konunun icine dahil edecek bir
soylemde bulunmamaktadirlar. Yoneticilerin her birinin kendi okullar:
6zelinde akran zorbaligina yonelik kapsamli 6nleyici programlar gelistirmel-
eri gerekmektedir.
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1. GiRiS

icinde yasadigimiz bilgi ve teknoloji caginda medya ve Kitle iletisim
araclar1 geleneksel olarak kullanilan bireyler ve toplumlar arasi iletisime
gecme sekillerini ve bilgi alma kaynaklarini degistirmis bununla beraber
farkli iletisim araglarini ve haber alma kaynaklarini da birey hayatina kazan-
dirmistir. Siirekli olarak degisen ve gelisen farkl iletisim araclar1 birtakim
sorunlar1 beraberinde getirerek yeni bir tartisma alanlari ortaya ¢ikarmistir.
Yenilenen kitle iletisim araglarinin 6zellikle kullanimi gittikce yayginlasan
internetin birey hayatini inanilmaz o6l¢iide etkilemesi, birey ve toplum
hayatini sekillendirmesi ve yonlendirmesi bu sorunlarin en basinda gelmek-
tedir. Internete bagh olarak gelisen medya ve Kkitle iletisim araglar1 sayesinde
zaman ve mekan simirlandirilmasi ortadan kalkmis bireyler bu teknolojik
araglar sayesinde diinyanin en uzak koésesindeki bir bireyle rahatlikla
iletisime gecip istedigi bilgi kaynagina da rahatlikla ulasabilmektedir. Interne-
tin ve diger kitle iletisim ara¢larinin bilgiye ulasma ve haberlesmeyi kolay-
lastirma gibi insan hayatina sundugu imkanlar da herkes tarafindan kabul
edilen bir gercektir fakat bu teknolojik gelismeler 6zellikle internet toplum ve
birey hayatini istedigi yonde etkilemekte, bireylerin nasil yasamasi, neleri
almasi veya almamasi, nasil disiinmesi gerektigine kadar birey hayatina
girmis ve birey ve toplumlarin ulus kiltiir 6zelligini zayiflatip insanlari tek tip
haline getirmeye baslamistir. internetin, kitle iletisi araclarinin sekillendirdigi
bu yeni diinya diizeninde zaman, mekan gibi 6nemli kavramlarin da anlamlari
ve tanimlar1 degismistir. Ayrica internetin hemen hemen her evde, cafe, resto-
ran, cay bahgesi gibi toplu yasam alanlarinda ve hatta okullarda yaygin ve
erisime agik sekilde kullanilmasi iletisime ge¢me ve bilgiye ulasma mekan-
larini da degistirmistir (Timisi, 2003:147). Bugiin iilkemizde de iletisim ve
medya alaninda ¢ok énemli ilerlemeler yasanmaktadir. Gelisen iletisim tekno-
lojisi ve iletisim araglari sayesinde birey, istedigi bilgiye daha kolay ulasmakta,
kisiler ve kiiltiirler arasi iletisimi daha rahat ve giivenli sekilde yapmaktadir.
Teknolojinin bu bas déndiirticii ilerlemesi ayni zamanda toplumu ve
bireyleri de derinden etkilemektedir (Aydogan ve Kirik, 2012: 59).

Internete dayali sosyal paylasim, reklam, alig-veris siteleri giiniimiizde
farkl sosyo-kiiltiirel ve demografik 6zelliklere sahip olan bireyler tarafindan
yaygin olarak kullanilmaktadir. Bireyler internete bagl olarak bu kitle iletisim
araglar1 ve internet sayesinde sosyal kisa bir zaman icerisinde ve hizl bir
sekilde tanimadig1 insanlarla da etkilesime ve iletisime gecerek onlarla haber-
lesmekte bilgi alis-verisinde bulunmaktadir.
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Teknolojik gelismelerin sayilan bu yararlarinin yaninda yanlis bir sekilde
ve denetimsiz kullanilmasi beraberinde sayisiz zararlari da ortay ¢ikarmaktadir.
Giinlimiizde internet kullanimi hayatimizin vazgecilmez bir parcasi haline
gelmis ve bireyler interneti artik, bilgi edinmenin, paylasmanin, eglencenin,
alig-verisin, bos zamanlar1 ge¢irmenin, haberlesmenin hatta 6zgir olma ve
sosyallesmenin araci olarak gérmeye baslamislardir. Yine kitle iletisim ve
medya araglar1 vasitasiyla ¢cok sayidaki bireyler kisa zamanda haberleserek
organize olmaktadir (Hazar, 2011: 153).

Teknolojik gelismelere bagh olarak gelisen kitle iletisim ve medya
araglar1 aracilifiyla bireylerin birbirleriyle iletisim kurma ve bilgi edinmesini
daha kolay ve hizli hale getirmistir. Farkl iletisim araglar1 ve medya organlari
sayesinde birey bir bilgiyi farkli kaynaklardan 6grenmekte bu bilgiler arasinda
mukayese yapabilmekte dogruluguna veya yanlighgin elestirel bakis acisiyla da
bakabilmektedir. Gliniimiiz bilgi ve enformasyon ¢aginda bu araglarla bireyler
bir haberi glivenilir ve kanitlanabilir kaynaklardan 6grenmekte, almak istedigi
herhangi bir ticari esyaya arada herhangi bir araci olmadan dogrudan dogruya
ulagsma imkanina sahip olmaktadir (Baudrillard, 1991: 22, 23). Bu bakimdan
iletisim ve medya teknolojisi icinde yasadigimiz cevreyi teknolojik olarak
kusatan ve donatan bir ist nitelige doniistirmiistiir ( Karakog¢ ve Giilstinler,
2012: 44).

20. ytuz yihin sonlarinda Avrupa’da da medya ve Kkitle iletisim
araglarinin birey ve toplumu etkisi altina aldig1 ve genis kitleleri etkiledigi fark
edilmis ve bunun neticesinde bir takim ¢alismalar baslatilmistir. Bu alandaki ilk
calisma ‘Kitle iletisimin Kullanimi’ adiyla 1974 yilinda Blumler ve Katz'in
onciiliigiinde baslatilmistir. Bu calismaya gore insanlarin yaratilisi ve dogasi
geregi birtakim sosyoljik ve psikolojik ihtiya¢larindan dolay: bireyler medya ve
diger Kkitle iletisim aracglarina yonelmekte eglenme, bilgilenme ve iletisime
gecme gibi temel ihtiyag¢larini buradan karsilama ve giderme yolunu se¢gmekte-
dirler (Heath ve Bryant, 2000: 361; Karakog ve Giilsiinler, 2012: 46). Bireyler
ihtiya¢ ve beklentilerinin bir boliimiinii Kkitle iletisim ve medya vasitasiyla
karsilarken bu araglarin etkisine 6nemli dl¢lide maruz kalmistir. Medya ve diger
kile iletisim araglariyla denetimsiz olarak kurulan bu etkilesim birey ve medya
icerigi arasinda biiyiik 6lciide bir iligskiyi de ortaya ¢cikarmaktadir (Yaylagtil,
2008: 62).

Geray (2003) ve Kirik ve Aydogan’a (2012:60) gore giiniimiizde medya
ve diger kitle iletisim araglarinin ti¢ temel niteligi vardir. Bunlar:

* Birey ve toplumlari kitlesizlestirip ve tek tip haline getirme,

* {letisim ve etkilesim islevi, insanoglu sosyal bir varlik oldugu icin iletisime
gecme ve iletisimde bulunma insan i¢in dnemli bir ihtiyactir. Birey bu ihtiyaci
giderirken hem alict hem de goénderici kimligine girmektedir.  birbirleriyle
iletisime gecerken

* Gelisen teknolojiyle beraber her yas ve her ziimredeki birey zaman ve mekan
sinirlamasina takilmadan istedigi zamanda ve mekanda iletisime gecebilir. Bu
da medya ve kitle iletisim araclarinin zaman ve mekan sinirlarini ortadan
kaldirdigini géstermektedir. Gelisen Kkitle iletisim arag¢larinin zaman ve mekan
smirlarini ortadan kaldirmasini ( Virilio, 2000: 9) iletisim ve iletisim teknolojil-
erinin hizl bir bicimde gelismesiyle zaman ve mekanin sonu olarak kabul etme-
ktedir.
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Kitle iletisim araglarinin zaman ve mekan sinirlamasini ortadan kaldir-
masinin altinda yatan en 6nemli etken siiphesiz internetin yayginlagmasi
gelmektedir. 2005 itibaren Web 2.0 siiriimiiyle internet, bir iletisim araci
olmaktan daha ¢ok Kkitleleri degisik amaclarla bir araya getiren sanal bir
mekan ve ortam haline gelmistir (Erkul, 2008: 98; Kaplan ve Haenlein, 2009:
60; Durmus, vd., 2010: 11; McLoughlin, 2011; Kocger, 2012:71; Ata ve Yildirim,
2016: 583). Boyd ve Ellison’a (2007: 2011) gore internetin hizla yaygin-
lagmasiyla ortay ¢ikan sosyal medya olarak da adlandirilan bu sanal diinya
sayesinde bireyler, tanimadig kisilerle iletisime gecebilir; gériisemedigi eski
arkadaslarini tekrar bulabilir; farkli sanal magazalardan alis-veris yaparak
interneti aktif olarak kullanmaktadir. Sosyal medya paylasim iceriginin tama-
men kullanicilar atrafindan belirlendigi, kullanicilarinin zaman ve mekan
sinirlarina takilmadan kolay ve hizli bir bicimde degisik amag ve tiirlerde
paylasim yapabildikleri ve etkilesimde bulunduklari bir alan olarak tanimlan-
maktadir (Erkul, 2008: 98). Sosyal medyanin bu giicti ve etkisi sayesinde farkl
yerlerde olan bireyler birbirleriyle rahatlikla gercek zamanl olarak iletisime
gecerek haberlesmektedirler (Scott ve Jacka, 2011: 5; Koger, 20112: 71).

Mayfield (2008: 5) ve Akar (2010: 18)’de ¢evrimi¢i medyanin yeni bir tiirii
olan sosyal medyanin 6zelliklerini isteyen herkesin katilimini saglama, grup
tiyelerinin istedigi icerigi hicbir engelle karsilasmadan 6zgiir ve agik sekilde
paylasmasi, hem konusma hem de yazma gibi iki farkl iletisim yontemini
saglamasi, bireylerin organize olup istedigi bicimde grup olusturmasi ve
olusturduklar grup icerisinde bireylerin video, resim, miizik ve farkli medya
iceriklerini paylasmasi seklinde agiklamistir.

Icinde yasadigimiz cagda medya ve kitle iletisim araglarinin 6zelikle de
sosyal medyanin kullanimi gittikce yayginlasmakta her toplum ve her ziimre-
den kullanicilar tarafindan bireysel ve sosyal ihtiyaclarini karsilamak igin
kullanilan giinliik aliskanlik haline gelmistir. Vural ve Bat’a (2010: 3349) gore
medya araciligiyla yeni etkilesim ve iletisim mekanlarinin gelismesi, her yasta-
ki bireyin teknolojik aletleri ilgi ve meraklarinin artmasi internetin buna baglh
olarak da sosyal medyanin giiciinii artirarak toplumsallasma da yeni bir ¢igir
acmistir (Vural ve Bat, 2010: 3349).

Geleneksel medya kullaniminda bireyler gerek bilgi edinme de
gerekse haber kaynaklarina ulasmada edilgen durumdayken gelisen teknoloji-
yle beraber yeni kitle iletisim ve medya araglar1 sayesinde her alanda aktif
duruma gelmistir. Kuskusuz medyanin birey ve toplum hayatini sekillen-
dirmede en 6nemli etken internet ve internetin yaygin sekilde kullanilmasi
gelmektedir.

1.1 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Teknolojinin hizli bir bigcimde ilerlemesiyle bilgisayar, notebook,
tablet ve akilli telefon gibi modern ve yeni arac¢-geregler insan hayatina
girmistir. Bunun yaninda internetin de hizli bir bicimde yayginlasmasi, 6zel
televizyon kanallarinin sayisinin artmasi kitle iletisim ve medya araglarinin
birey ve toplum tzerindeki etkisi konusunda tartismalar1 yeniden giindeme
getirmistir. llgili literatiir incelendiginde teknolojik materyallerin
egitim-6gretim siirecine etkisi ve Ogrenciler icin de getirdigi yenilikler
konusunda ¢ok fazla calismaya rastlamak miimkiindiir;
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1.1 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Teknolojinin hizli bir bicimde ilerlemesiyle bilgisayar, notebook,
tablet ve akilli telefon gibi modern ve yeni arac¢-gerecler insan hayatina
girmistir. Bunun yaninda internetin de hizli bir bicimde yayginlasmasi, 6zel
televizyon kanallarinin sayisinin artmasi kitle iletisim ve medya araglarinin
birey ve toplum tizerindeki etkisi konusunda tartismalar1 yeniden giindeme
getirmistir. Ilgili literatiir incelendiginde teknolojik materyallerin egitim-6gre-
tim stirecine etkisi ve dgrenciler icin de getirdigi yenilikler konusunda ¢ok
fazla calismaya rastlamak miimkiindir; (Asan, 2003; Van Melle vd. 2003; Wang
2008; Pamuk ve Peker, 2009; Zehir, 2010; Kiliger 2011; Giiven, 2014; Ata ve
Yildirim, 2016). Teknolojik araclar1 egitim-6gretim stireci igerisinde istenilen
hedefte etkin bir bicimde kullanma 6ncelikle egitimcilerin sorumlulugundadir.
Teknolojinin insan hayatina sundugu ve insan hayatini inanilmaz derecede
kolaylastiran yeni iletisim araclarindan mesleki alanda bilgi ve becerileri
artirip ve giiclendirme, kisisel gelisim i¢in katkida bulunma, ¢agin ihtiyaclari
dogrultusunda bireyin kendisini yenileme amaciyla kullanilma ve bu
niteliklere sahip nesiller yetistirme ancak bu alanda yeterli, gerekli beceri ve
farkindaliga sahip egitimcilerle miimkiindiir. Ciinkii bircok alanda oldugu gibi
medya-kitle iletisim araglarinda ve dijital diinyadaki yeterlilik egitimcileri igin
de 6nemli ve vazgecilmez yeterliliklerin basinda gelmektedir (Krumsvik 2008,
2009; Tiede vd. 2015). Fakat teknolojik gelisme ve buna bagh olarak ortaya
cikan kitle iletisim araglarinin etkili kullanilmasi i¢in gereken 6gretmen
nitelikleri ve 6gretmenlerin bu araclarla entegrasyonu, kullanma aliskanliklari
ve sikliklari ile ilgili calismalarin yok denecek kadar az oldugu goriilmektedir
(Ozsevgeg, 2011). Yapilan bu calismanin amaci ana dil egitimcileri olan Tiirkce
ogretmenlerinin medya ve Kkitle iletisim araclarini kullanma aliskanliklarini ve
sikligini ortaya koyup bu alanda énemli bir boslugu dolduracagi diisiiniilmek-
tedir.

1.3. Problem Ciimlesi

Tiirkce 6gretmenlerinin medya ve Kkitle iletisim araclarini kullanma ve
takip etme aligkanlik durumlarinin tespit edilmesi arastirmanin problem
climlesini olusturmaktadir.
2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Yontemi

Bu calismada Tiirkce oOgretmenlerinin medya ve Kkitle iletisim
araglarini kullanma ve takip etme aliskanlik durumlarinin tespit edilmesi
amagclanmis ve bu amag¢ dogrultusunda tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modeli, gegmiste olmus ya da hala var olan bir kavram veya durumu oldugu
bicimiyle hi¢cbir miidahale yapilmadan agiklamayir amaclayan arastirma
yontem ve teknigidir. Tarama yonteminde arastirmaya konu olan herhangi bir
durum, birey ya da nesneyi kendi dogal sartlar1 igerisinde ve oldugu gibi acikla-
maya ve betimlemeye calisilir (Karasar, 2006; 77-79). Arastirma, var olan
durumu tespit edip aciklamaya, ele alinan érneklemin genis ¢apli olmasi, ¢cok
sayida kisiye ulasmaya en uygun teknigin tarama teknigi olmasi nedeniyle bu
teknik kullanilmistir (Kirbas, 2018; 1043).
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2.2. Arastirmanin Orneklemi

Tiirk¢ce 68retmenlerinin medya ve kitle iletisim araglarini kullanma ve takip
etme aliskanliklarini tespit eden bu ¢alismanin érneklem grubunu 2018/2019
egitim ve 6gretim yili Gliz Doneminde Erzurum ili Palandoken, Yakutiye ve
Aziziye merkez ilgelerinde farkl ortaokullarda gérev yapan 140 Tiirkce 6gret-
meni olusturmaktadir.
2.3. Verilerin Toplanmasi

Tiirkce 6gretmenlerinin medya ve Kitle iletisim araglarini kullanma ve

takip etme aliskanliklarini 6l¢en bu ¢alismanin verileri gecerlilik ve glivenirliligi
icin alfa giivenirlik katsayis1 .85 olan Medya Takip Aliskanhgi olcegi dikkate
alinarak (Taskin 2010) farkl tlniversitelerde gorev yapan Tiirkce egitimcileri-
nin ( n=7), Tirkge (n=25) ve Bilgisayar ve Teknoloji 6gretmenlerinin de (n=20)
gorisleri alinarak hazirlanan anket tipinde Tiirkce Ogretmenlerinin Medya ve
Kitle fletisim Araglarim1 Takip Etme ve Kullanma Aliskanliklarini Belirleme
Olcegi ile toplanmistir. Arastirmada elde edilen veriler frekans ve yiizdelik
degerleriyle gosterilmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu béliimiinde arastirma sonucundan elde edilen bulgular ve
bu bulgulara ait yorumlar yer almaktadir.

Tablo1: Tirkge 6gretmenlerinin televizyon izleme aligkanliklarina ait
frekans ve yiizdelik degerlerine ait bulgular

n f
1-2 saat 25 17,8
2-4 saat 35 25
Glnde  kag  saat  tv. oy 67 478
Izliyorsunuz?
6saat Uizeri 13 9,2

Tablo 1 incelendiginde Tiirkge 6gretmenlerinin % 67’si giinde 4-6 saat, %351 2-4 saat, %25’ 1-2
saat, %13’ 6 saat iizeri televizyon izledigi goriilmektedir.

Tablo 2: Tiirkge 6gretmenlerinin televizyonda hangi programlari izleme aliskanliklarina ait
frekans ve yiizdelik degerlerine ait bulgular

n f
Haber prog. 8 57
Spor prog. 14 10

Eglence prog. | 23 16,4

. | Magazin prog. | 12 85
Televizyonda en cok hangi
programlart izliyorsunuz?

Egitim-koltar | 10 71
prog.

Sinema 7 5
Dizi 30 214
Reklam 13 9,2
filmleri

Dini-ahlaki 6 4,2

prog.
Ekonomi prog. | 17 121
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Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenleri televi-
zyonda izledigi programlarin basinda (%21,4 orani) dizi filmler gelmektedir.
Bunu eglence %16,4; ekonomi %12,1 spor %10, magazin % 8,5 programlari
takip etmektedir. Bu durum Tiirkce 6gretmelerinin televizyon dizi film,
eglence v, spor ve ekonomi programlarini izledigini gdstermektedir. Ayrica
sinema , haber ve dini-ahlaki programlar Tiirkce 6gretmenlerinin en az
izledigi programlardir.

Tablo 3: Tiirk¢e 6gretmenlerinin gazete okuma aliskanliklarina ait
frekans ve ytizdelik degerlerine ait bulgular.

n f
Her giin. 17 57

Hangi siklikla gazete [T giinde bir 23 16.4
okuyorsunuz '

Haftada bir 37 26,4

Hic 63 | 45

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 140 Tiirk¢e 6gretmeninin 63’
hi¢ gazete okumadigi, 37’si haftada bir, 23’11 iki giinde bir ve 17’si ise her giin
gazete okudugu goriilmektedir. Bu durum geleneksel medya ve kitle iletisim
araclarinin degisen ve gelisen kitle iletisim ve medya araglarina gore daha az
tercih edildigini gostermektedir.

Tablo 4: Tiirk¢e 6gretmenlerinin dergi okuma aliskanliklarina ait
frekans ve ylizdelik degerlerine ait bulgular.

n f

Her gun. 16 11,4

Hangi siklikla dergi

iki guinde bir 19 135
okuyorsunuz

Haftada bir 26 18,5

Ayda bir 79 | 564

Tablo 4 incelendiginde katiimcilarin %56,4’l ayda bir, %26’s1 haftada bir,
%19'u iki giinde bir dergi okudugu tespit edilmistir. Katiimcilarin yalnizca
%11,4'ti her giin diizenli olarak siireli yayinlardan biri olan dergi okumak-
tadir.

Tablo 5: Tiirk¢e 6gretmenlerinin internet kullanma aligkanliklarina ait
frekans ve ylizdelik degerlerine ait bulgular

n f
1 saat 18 12,8
2 saat 27 19,2
2-3 saat 42 30
Ginlik kag saat internet
kullantyorsunuz? 4 saat 46 32,8
4 saatten fazla | 7 5
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Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerin yaklasik
%82’si glinde 2 ve 4 saat arasl internet kullandig1 goriilmektedir.

Tablo 6: Tiirkge 6gretmenlerinin internet hangi amagla kullandiklarina ait
frekans ve yiizdelik degerlerine ait bulgular

n |f

Alanimla  ilgili | 6 4,2
mesleki bilgilere
ulasmak icin

iletisim kurma 37 | 26,4

. _ _ Alis-veris
Interneti hangi amagla | sitelerindeki

kullanirsiniz? indirimleri takip | 34 | 24,2
etme

Online oyun | 28 | 20
oynama

Bos zamanlarimi
degerlendirmek

icin 15 | 10,7
Video izlemek | 30 | 21,4
icin

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmenleri bu soruya
birden fazla secenegi isaretleyerek cevap verdigi gortilmektedir. Tiirkce 6gret-
menlerinin interneti kullanma amaglarinin basinda iletisim kurma amaci
gelmektedir. Ayrica alis-veris sitelerindeki indirimleri talip etme ve video
izleme en ¢ok internet kullanma amagclari arasindadir. Tiirkce 6gretmenleri
%4,2’lik oranla interneti alaniyla ilgili bilgi edinme amaciyla kullanmaktadir.

Tablo 7: Tiirkge 6gretmenlerinin cep telefonunu kullanmama amaglarina ait
frekans ve yiizdelik degerlerine ait bulgular

n |f
Video ve resim | 14 | 10
cekmek icin
Elektronik 21 | 15

yazigsmalar igin
Internet erisimi | 45 | 32,1
Cep telefonunuzu hangi | igin

?
amagla kullamyorsunuz? Mizik dinlemek | 18 | 12.8
icin

Cesitli medya
iceriklerini
paylasmak igin 33 1235

Video izlemek | 9 6,4
icin

Tiirkge 6gretmenleri akilli telefonlarini yaklasik %78’lik biiyiik bir oranda
internet erisimi ve ¢esitli medya iceriklerini paylasma amaciyla kullanmak-
tadir.
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Tablo 8: Tiirkge 6gretmenlerinin iletisime gecerken hangi iletisim araglarini tercih ettigine ait
frekans ve yiizdelik degerlerine ait bulgular

n f
Telefon 35 25
Mektup 8 5,7
_Ilet!s!me gecerken hangi k|t_Ie Elektronik 51 5
iletisim  araglarini  tercih
h posta
ediyorsunuz?
Facebook 52 37,1
Twitter 24 17,1

Tablo 7 incelendiginde katilimcilar iletisime gecerken %76 oraninda
facebook ve twitteri kullandig1 goriilmektedir. Bu bulgu 3’teki bulgularla
benzerlik gostermektedir. Medya ve Kkitle iletisim araglarindaki yenilik yeni
iletisim araglarini hayatimiza kazandirmis ve iletisim kurma araglarindaki
geleneksel tercihlerimizi degistirmistir.

Tablo 8: Tiirkge 6gretmenlerinin herhangi bir bilgi veya haberi hangi medya ve kitle
iletisim araglarindan 6grenme sikligina ait frekans ve yiizdelik degerlerine ait bulgular.

n f
Tv 47 33,5
Radyo 5 3,5
Herhfangl b|r_b||g|veyq ha.b?” Internet 74 52,8
hangi kitle iletisim
araclarindan ogreniyorsunuz? oo 12 10

Tablo 8 incelendiginde Tiirkge 6gretmenlerinin en dnemli bilgi ve haber
edinme kaynaklarinin basinda %74’lik oranda internet ve %47’lik oranda
televizyon gelmektedir. Bunun yaninda %3,5’lik oraniyla radyo en az tercih
edilen bilgi ve haber edinme kaynagi olarak kabul dilmektedir.

Tablo 9: Tiirkge 6gretmenlerinin Cep telefon veya tabletinizle en ¢ok hangi
uygulamalara girme aliskanligina ait frekans ve yiizdelik degerlerine ait bulgular.

n |f
Facebook 53 | 37,8
Google 6 42
Wikipedia 7 5
Whatsaap 38 | 27,1
Snapchat 8 5,7
Cep telefon veya tabletinizle
en ¢ok hangi uygulamalara Youtube 9 6,4
giriyorsunuz? ]
Instagram 19 [ 135
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Tablo 9 incelendiginde Tiirkce 6gretmenlerinin en fazla kullandiklar: uygu-
lamalarin basinda %37,8 ile facebook ve %27 ile whatsaap gelmektedir. Diinya-
da yaklasik olarak iki milyardan fazla facebook kullanicisi oldugu dikkate alinir-
sa bu durum tilkemizde de farkli olmadigi gériilmektedir.

4.SONUC Ve TARTISMA

Tiirk¢ce 6gretmenlerinin Kitle iletisim ve medya araglarini kullanma ve takip
etme aliskanliklarinin incelendigi bu ¢alismada Tiirk¢e 6gretmenlerinin televi-
zyona giinde 4-6 saat zaman ayirdigl, dizi filmler ve eglence en fazla; egitim,
haber ve dini ahlaki programlarinin da en az izlenen programlar oldugu, Tiirk¢e
6gretmelerinin bliyiik bir oranda gazete ve dergi okumadig, internete giinde 6
saatten fazla zaman ayirdiklari, internet kullanma nedenlerinin basinda eglence
ve alis-veris sitelerini takip etme oldugu, cep telefonu kullanma amaglarinin
basinda internete erisimin yer aldigy, iletisim kurmada en fazla tercih ettikleri
yolun facebook ve twitterin geldigi, bir bilgi veya haberi internetten 6grend-
ikleri, radyo gibi bilgi kaynaklar1 kullanmadiklar1 en fazla kullandiklar1 uygu-
lamalarin facebook ve whatsaap oldugu sonucuna varilmistir. Yapilan arastir-
mayla Tiirkce 6gretmenlerinin gelisen ve degisen kitle iletisim araclarini ve
medyay1 buna bagli olarak da yeni uygulamalar1 ist diizeyde kullandig
gorilmektedir. Aksaghioglu, Yilmaz'in (2007) yaptig1 arastirmada teknolojik
gelismeler nedeniyle degisen toplum ve bireyler bos zamanlarini ve eglenme
tarzlarim da degistirmis gazete, dergi ve tiyatro gibi sanatsal etkinliklerinin
yerini internet ve internete bagh olan oyunlar ve televizyonun aldigini savun-
mustur.

Glintimtiizde toplumlar iletisim ve iletisimin tasidig1 degerden ¢ok iletisime
gecerken kullandiklar vasitalar tarafindan sekillenmektedir ( Sartori, 2004:26;
Akgay, 2011: 138). Tiirkce 6gretmenleri iletisime gegerken geleneksel mektup
vd.kitle iletisim araglari yerine facebook, whatsaap gibi yeni uygulamalari
kullanmaktadir; Tirkce oOgretmenlerinin bu tutumlar1 geleneksel iletisim
araglariin yeni nesiller tarafindan bilinmememsine ve ayrica facebook ve
whatsaap gibi uygulamalarda iletisime gecerken kullanilan dilin yozlasmasin-
dan dolay1 dil bilincinin kaybolmasina neden olmaktadir. McLuhan’a (1964: 32)
gore her yeni teknolojik ara¢ sosyal yonden kisi ve toplamlara kiiltiirel yonden
yeni degerler katar ve onlar1 degistirmeye baslar. Teknolojik gelismelerin
ozellikle de farklilasan kitle iletisim ve medyanin belki de sorgulanmasi gereken
en 6nemli yonii budur. Gelisen ve hizla yayginlasan kitle iletisim teknolojisi kisa
slire icerisinde birey hayatini tamamen kusatarak bireyin vazgecilmez bir
parcasi haline gelmistir.

Hazar (2011) yaptig1 ¢calismada medya uygulamalarinin sadece iletisim
saglamakta kalmayip ayni zamanda oyun, eglence ve bos zamanlari gecirmek
icin 6nemli araclar haline geldigini ifade etmistir. Tiirkiye Istatistik Kurumunun

yaptigl “Hanehalki Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmasi’'na gore,
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iilkemizde %42,9 evde internetin oldugu, %46,4 oraninda (16-74 yas grubu)
bilgisayar ve internet kullaniminin yaygin oldugu, %89,5 oranindaki vatan-
daslarimizin diizenli olarak internet kullandigi, en ¢ok facebook, twitter gibi
uygulamarin kullandildig1 sonucuna ulagsmistir. Bu sonuglar yapilan ¢alismanin
sonuglariyla benzerlik géstermektedir. Ayrica arastirmanin sonucundan elde
edilen veriler (Barut vd.2016; Daghan vd.2015; Esmer ve Ulusoy 2015; Gedik
2015; Giiven 2014; Karaman, 2016; Unal ve Er, 2015) ¢alismalarinin verileriyle
benzerlik gostermektedir.
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Ciddi Oyunlarin Besinci Simif Ogrencilerinin Fen Bilimleri
Dersine Karsi Tutum Ve Basarilarina EtKisi

Dog. Dr. Hakan AKCAY
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Yildiz Teknik Universitesi

Ozet :Arastirmanin amaci, web tabanli ciddi oyunlarin besinci simf 6grencilerinin
fen bilgisi dersine karsi tutum ve basarilari tizerindeki etkisini 6l¢gmektir. Bu amagla
deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi 11’i deney, 12’si
kontrol grubu olmak iizere toplamda 23 dgrenciden olusmaktadir. Veri toplama araci
olarak ‘Fen Bilimleri Isik ve Ses Unitesi Basar1 Testi’ ile ‘Fen Tutum Olcegi’
kullanilmistir.

Hipotezleri test etmek icin basar1 ve tutum odlgeklerinin sonuglar1 IBM SPSS v.21
programinda analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, ciddi oyunlarin besinci
siif 6grencilerinin fen dersine karsi tutumlarinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir.
Ancak ciddi oyunlar deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi basarilarinda
kontrol grubuna gore anlaml bir fark ortaya ¢ikmamistir.

Anahtar kelimeler: ciddi oyun, fen bilimleri, 151k, egitim

The Effect of Serious Games on Attitudes and Achievements of
Fifth Grade Students Towards Science Course

Abstract:Purpose of this study is to determine the effect of web-based serious
games on fift grade students’ achivement and attitude towards science classes. For this
purpose an experimental study has been conducted. There are 25 participant in this
study that consist 13 experiment, 12 control group student. To collect data two tests
have been used; ‘Scinence Achivement test on Light and Sound Unit’ and ‘Attitude
Towards Science’.

Pretest and posttest result analysed in IBM SPSS v.21 programme. As a result there
is a significant difference between fifth grade students’ attitudes in science class
pretest and posttest results. On the other hand there is no significant difference
between students achivement in science class pretest and posttest.

Keywords: serious game, science class, light, education

1.GiRis

Teknolojinin giiniimiizde konumu her alani kapsayacak sekilde
genislemistir. Glinliik hayati teknolojiden ayr1 tutmanin miimkiin olmadigi bir
donemde, egitimi teknolojiden faydalanmadan siirdiirmek diisiiniilemez.
Teknoloji en basit hali ile bilgisayar ve mobil cihazlar kullanilarak egitimin her
an her yerde ulasilabilir ve siirdiiriilebilir olmasina katki sunmaktadir.

Sadece eglence amagli olmayip, pedogojik tasarima sahip olan bir konuda
bilgi vermeyi amaclayan veya uzmanlik gelistirilmesine yardimci olan oyunlar
icin ilk kez “ciddi oyun” terimi Abt (1970) tarafindan kullanilmaya baslandu.
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Ciddi oyunlar temelde motivasyon unsurunu barindiran, bu sayede oyuna
devamlilig1 garantileyen, ancak bunun yaninda bir konuda bilgi kazanimi hede-
fleyen oyunlardir. Her yas grubuna hitap edebilen bu oyunlar ayn1 zamanda
her konuya 6zel olarak dizayn edilebilir.

2.LITERATUR

Giliniimiizde bilgisayar, tablet, cep telefonu gibi cihazlardan her evde en az
biri bulunmaktadir. Yapilan ¢alismalara goére diinya tizerindeki her 3 insandan
1'i bilgisayar veya mobil cihazlar iizerinden iicretsiz olarak sunulan oyunlari
oynamaktadir. Internet erisiminin de gittikge artmasiyla bu cihazlar iizerinden
her yastan insana hitap eden oyun endiistrisi paralel olarak artis gostermistir.
Batchelor’ in ¢alismasinda sundugu tizere 2012 yilindan itibaren oyun sektort,
miizik ve film sektoriiniin toplamindan daha biiytik bir bir hale gelmistir. 2017
yilinda yalnizca oyun sektoriinde elde edilen gelir 108.4 milyar dolar1 bulmus-
tur (Batchelor, 2018).

Web tabanli ciddi oyunlarda 6grencinin deneyim siireci kendi 6grenme
hizina bagh olarak ilerler. Bu durum 6grenci motivasyonu agisindan olumlu
olarak goriilmektedir (Usun, 2000). Ayni boliimii yeterli bilgiyi edinene kadar
tekrar etme sansina sahiptir. Thtiya¢ duydugu kadar tekrar yapabilir ve bu
6grenme ve tekrar siireci bireysel olarak gerceklesir.

Ciddi oyunlarin en 6nemli 6zelliklerinden biri, oyunlarin didaktik olma-
masidir. Bu sayede oyun oynama keyfi azalmaz. Oyunu oynayan i¢in hem keyifli
vakit gecirme hem de bir kazanim edinme siireci gergeklesir Oyunun
tasarimindan kaynaklanan miicadele duygusu ve o6diil sistemi nedeniyle
oyuncu, oyuna devam etmeyi ister. Oyuna devam edebilmek icin gorevleri
tamamlamak ya da béliimii bitirebilmek i¢in gerek duyulan bilginin 6grenilme-
si ve kullanilmas1 gerekmektedir. Oyuna devam etmenin yodntemi Kkisaca
“6grenmezsen oynayamazsin” seklinde ifade edilir (Gee, 2007). Bdylece
6grenme, oyun oynama sirasinda dogal bir siire¢ igerisinde gerceklesmis olur
(Squire ve Jenkins, 2003). Ciddi oyunlarin egitimde kullanlmasinin en biiyiik
avantajl, bilginin farkedilmeden, oyun igerisinde kazanilmis olmasidir.
2004-2009 willar1 arasinda arasinda ciddi oyunlar hakkinda 129 akademik
calisma yapilirken, 2009-2014 yillar1 arasinda bu say1 512’ ye ¢ikmaktadir. Bu
kadar hizli bir artis goriilmesine ragmen 512 ¢alismadan sadece 143 tanesi
giiclii deneysel kanitlar géstermektedir. Incelenen ¢alismalarda bilim, teknolo-
ji, miihendislik ve matematik lider konular arasinda bulunmaktadir (Connolly,
2012).

Literatiirde, is diinyas1 (Riedel & Hauge, 2011), reklam (Chen & Ringel,
2001), askeri egitim (Beligan, Roceanu, Barbieru, & Radu 2013), dil 6grenimi
(Palomo et al. 2017; Johnson, Vilhjalmsson, & Marsella, 2005), biyoloji (More-
no, Mayer, Spires, & Lester, 2001), psikoloji (Clark, Tanner-Smith, & Killing-
sworth, 2016), tarih (Huizenga, Admiraal, Akkerman, & Dam, 2009; Mortara et
al,, 2014), ekonomi (Todorova et al., 2012), sehircilik (Raphael, Bachen, Lynn,
Baldwin-Philippi, & McKee, 2010), 6zel egitim (Brown, Standen, Evett, Batters-
by, & Shopland, 2010; Durkin, Boyle, Hunter, & Conti-Ramsden, 2015), ¢cevre
farkindaligr gelistirme (Wang & Tseng, 2014) konulu oyunlar hakkinda
calismalar bulunmaktadir.
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Fen bilimleri 5.sinif 6grencileri ile yapilan yari1 deneysel bir ¢alismada
bilgisayar destekli egitimin 6grencilerin basarisi lizerinde anlamli bir fark
ortaya koydugu gorilmektedir (C6mek, Bayram, 2006)

8. Smif 6grencileri ile fen bilimleri dersinde vitamin yazilimi kullanilarak
yapilan bir calismada ogrencilerin basarilar1 izerinde anlamlhi bir fark
olustugu bulunmustur (Giiven, Stliin, 2012).

3.YONTEM

3.1.Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ciddi oyunlarin besinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri
dersine kars1 tutum ve basarilari iizerindeki etkisini 6l¢mek icin yar1 deneysel
arastirma yontemi kullanilmistir. Calismaya katilmay1 kabul eden iki besinci
siiftan 5/A sinifi kontrol grubu olarak belirlenmis, 5/B sinifi ise deney grubu
olarak belirlenmigtir. iki gruba da biri basar1 biri tutum élcegi olan 6n testler
ayni tarihte uygulanmistir. Takip eden 3 hafta boyunca kontrol grubu fen bilim-
leri dersi 6gretmenleri ile 6gretmenlerinin her zamanki yontemleri ile ders
isleyisine devam etmis ve fen bilimleri 6gretmenleri ziimresi tarafindan belir-
lenmis etkinlikleri gerceklestirmislerdir. Deney grubundaki 6grenciler ise fen
bilimleri 6gretmenleri ile her zamanki ders akisina devam etmis, okul fen
bilimleri zlimresinde belirlenen etkinlikleri gerceklestirmis ve bunun yaninda
arastirma kapsaminda her hafta bir ders saatinde kazanimlari ile birebir ilgili
birer ciddi oyun oynamislardir. Calismanin besinci ve son haftasinda, 1sik
konusunu islemeyi bitirmis olan 6grencilere 6n test olarak uygulanan tutum ve
basar1 6lcekleri son test olarak tekrar uygulanmis ve ¢alisma sonlandirilmistir.

3.2.Veri Toplama Araglari
3.2.1.Tutum Olgegi

Ogrenciler tutum o6lcegini 6n test ve son test olmak tizere iki kez
yanitlamistir. Tutum 6lgegi olarak 5’1i likert o6lgegi kullanilmistir. Olgekte
toplam 18 ifade bulunmaktadir. Bu ifadeler “fen bilimleri 6gretmenleri”, “fen
dersi”, “fen dersinin kullanighligi” ve “bilim insani olma algis1” konularimi
kapsamaktadir. Olcegin SPSS programinda Cronbach alpha degeri .76 olarak
hesaplanmistir (Kapici&Akgay, 2016).
Ogrenciler okuduklari ifadeler icin “Her Zaman (5)”, “Cogu Zaman (4)", “Ara
Sira(3)”, “Nadiren(2)”, Hi¢bir Zaman(1)” cevaplarindan birini se¢mislerdir. Her
bir ifade i¢in isaretledikleri cevap icin belirtilen puanlar1 almislardir.

3.2.2.Basar Olgegi

Calismanin dgrencilerin basarilarina olan etkisini 6l¢cmek amaciyla basari
testi 6n test ve son test olarak kullanilmistir.

Basar1 olgegi olarak literatiirde daha once kullanilmis olan bir 6l¢cek
kullanilmistir. Olgek besinci sinif 6grencileri icin ses ve 151k konusunda 45 soru
olarak hazirlanmis, uzman o&gretmenlerin gortsleri alinarak 41’e
disirilmistiir. 90 6grenci ile yapilan pilot uygulama sonucunda 6l¢ek toplam-
da 25 soruya diisiiriilerek her bir soru 4 puan lizerinden toplamda 100 puan
yapacak sekilde hazirlanmistir. Yapilan pilot calisma sonucunda basari dlgegi-
nin giivenilirligi KR-20 yontemi ile hesaplanmis ve gtivenilirlik
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katsayisi r = 0,82 olarak bulunmustur (Dilseker, 2008).

3.2.3.Ciddi Oyun

Calismanin amaci, 6grencilerin fen bilimleri dersine karsi tutum ve
basarilarinda ciddi oyunlarin kullanimiyla gergeklesen farkin analiz edilmesi
oldugu icin arastirma kapsaminda 3 adet ciddi oyun kullanilmistir.

Oyunlarin hepsi BBC ingiltere kanalinin internet sitesinden online olarak
oynanan oyunlaridr. Secilen oyunlar “how we see things?”, “spooky mansion”
ve “light and shadows” adlarindadir. Oyunlarin adlarini “nesneleri nasil
goririz?”, “tuhaf kosk” ve “i1sik ve golge” olarak cevirmek miimkiindiir.

Oyunlar ilkdgretim 5.sinif fen bilimleri miifredatina uygun olacak sekilde
siralanmis, konu akisi deney grubunun fen bilimleri 6gretmenlerinin 6zverisi
ile oyunlar ile es zamanli olacak sekilde planlanmistir. Her hafta secilen oyunu
oynayan Ogrenciler bir sonraki fen bilimleri dersinde, oyunun birebir ilgili
oldugu kazanimla ilgili dersi 6gretmenleri ile birlikte islemislerdir.

Calismanin ikinci, uygulamanin birinci haftasi arastirmaci, okulun bilgisa-
yar labratuvarindaki bilgisayarlar1 ders saatinden onceki tenefiiste hazirla-
mistir. Bu hazirlik web sitesinden oyunlarin agilmasi, oyunun gorintiilene-
bilmesi gerekli olan altyapinin kontrol edilmesi, internet baglantis1 olmayan
bilgisayarlarin teknik destegi ve eksik programlar varsa —java gibi- bilgisayar-
lara gerekli yiiklemenin yapilmasim icermektedir. Ogrenciler ders saatinde
bilgisayar sinifina geldiklerinde her biri icin bireysel olarak c¢alismaya
katilmislardir.

Birinci oyun olan “how we see things?” adli oyun MEB “E.5.5.1.1. Bir
kaynaktan ¢ikan 15181n her yonde ve dogrusal bir yol izledigini gozlemleyerek
cizimle gosterir” kazanimina yoneliktir Bu oyunda o6g8renciler bir 1sik
kaynagindan ¢ikan isinlarin, farkl agilarla yansimasini saglayan aynalari
yerlestirerek, belirli nesneleri aydinlatmaya calismaktadir. Oyun baslangicin-
da farkli aynalari yerlestirerek, 15181n aldig1 yolu gozlemler.

Is181n yansima yollarini 6ziimseyen 6grenci bir sonraki sahneye gecer ve
oyunda verilen gorevleri gerceklestirmeye calisir. Sekil 1’ de, oyuncudan
balon standini 1siklandirmasi istenmektedir. Ogrenci bu gérevi tamamlamak
icin dogru acida olan aynalar1 oyun sahnesine yerlestirmeli ve 15181n yansima
yaparak balon standina ulagsmasini saglamalidir.

Uygulamanin ikinci haftasini1 gergeklestirmk i¢in bir sonraki hafta ayni
ders saatinde 6grenciler ile bilgisayar labaratuvarinda bulusulmustur. Bu kez
ogrencilerin bilgisayarlarinda 151k kaynaklarini siniflandirmay1 6greten
‘Spooky Mansion’ adli oyun hazirlanmistir.

Oyun ii¢ farkl zorluk seviyesinden olusmaktadir. Ogrencilerin yasina daha
uygun oldugu tespit edilen en zor asama se¢ilerek oyun baslatilmistir. Bu oyun
sirasinda 6g8renciler bir koskten kagmak icin dogru cevaplar1 vermelidir. Her
sahnede karsilarina 3 adet 151k kaynag1 ¢ikmakta ve 6grencilerden dogal 151k
kaynagi olan1 ya da olanlar1 se¢meleri istenmektedir. Oyun bu sekilde bes
asamadan olusmaktadir. Yanlis cevap veren 6grenci oyuna bastan baslar ve
dogru cevaplari bulmaya ¢alisir.

Oyunun bes asamasini dogru bir sekilde tamamlayan ve koéskten ve
bahg¢esinden kagmayi basaran oyuncu i¢in bonus boéliimler agilir.
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Oyunun bu kisminda duvara yansitilan golgeden, cismin ne oldugunu
bulmasi istenir. MEB “F.5.5.3. [s181n Maddeyle Karsilasmas1” kazanimina yone-
lik ¢ikarimlar1 bu asamada yapar.

Ogrencilerle bu oyun sonunda yapilan degerlendirme ve soru cevaptan
6grenildigi lizere bu oyunda o6grencilerin zorlandigi goérilmistiir. Birkag
ogrenci, yanlis cevap verildigi takdirde oyunun en basa sarmasindan hoslan-
madigin belirtmistir. Ogrencilerden dogal ve yapay 151k kaynaklarini agiklama-
lar1 istendiginde ise oyun lizerindeki 6rneklere dayanan agiklamalar yaptiklari
ve verilen cevaplarin dogru oldugu gérilmiistiir.

Uygulamanin son haftasinda liglincii oyun arastirmaci tarafindan bilgisa-
yarlarda hazirlanmistir. “Light and shadows” oyunu MEB “E5.5.4.1. Tam
golgenin nasil olustugunu gozlemleyerek basit 151n ¢izimleri ile gosterir” ve
F5.5.4.2. “Tam golgeyi etkileyen degiskenlerin neler oldugunu deneyerek
kesfeder. Tam golge olusumunda sadece cismin ve 151k kaynaginin konumlari
ile golgenin biiyiikliigii arasindaki iliski tizerinde durulur”
kazanimlarina yoneliktir. Ayrica, dgrenciler bu oyunla nesne 1s1k kaynagi
mesafesinin gélge boyuna etkisini gézlemlemislerdir.

3.3.Katilhmailar

Katihmcilar besinci sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Katihmcilar istan-
bul’da bir 6zel okul 6grencileridir. Calisma 6rneklemi olarak 6zel okul 6zellikle
secilmistir. Bunun sebebi, ¢alisma kapsaminda 6grencilere oynatilacak olan
ciddi oyunlarin dilinin ingilizce olmasidir. Siirecin saghkl isleyebilmesi adina
ogrencilerin oyunu tek baslarina rahat¢a oynayabilmeleri hedeflenmistir.
Okulda bulunan iki adet besinci sinif 6grencilerinin tamami bu c¢alismaya
katilmistir. 5/A ve 5/B subelerinden 5/A kontrol grubu olarak belirlenmis, 5/B
subesi ise deney grubu olarak belirlenmistir.

Calisma, deney grubunda 11, kontrol grubunda 12 Kkisi ile baslamis, her iki
gruptanda bazi 6grenciler ¢calisma dis1 birakilarak 18 kisi ile tamamlanmistir.

4.SONUC VE TARTISMA

4.1.Tutum Olcegi

Ciddi oyunlarin 5. Simif 6grencilerinin tutumlar: tGzerindeki etkisini
6lemek icin Wilcoxon signed ranks testi uygulanmistir. Kontrol grubunun
tutum oOlgegi sonuclarina gore p=0.635 degeri bulunmustur. P< 0.05 olmadigi
icin kontrol grubunun fen bilimleri dersine karsi tutumlarinda anlaml bir fark
goriilmemektedir.

Tablo 1 Kontrol grubu tutum dlgegi sonuglar:

Mean Sum
Rank of Rank
Tutum_Ontest_ Negative 4,42 26,50
Kontrol Ranks AT5 635
Tutum_Sontest_ Positive 6,17 18,50
Kontrol Ranks
Ties
Total
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Deney grubu 6grencilerinin ti¢ haftalik ciddi oyunlar uygulmasindan sonra
tekrar cevaplandirdiklar: tutum 6lgegi sonuglar1 Tablo 4.8’de verilmistir. Bu
sonuclardan da gorildigi iizere deney grubu tutum o6lgegi analizinde
p=0.028 bulunmustur. Bu deger p<0.05 degerini sagladigi icin anlaml bir fark
oldugu goriilmektedir. Bu sonuclara gore agik¢a soylenebilir ki; ciddi oyun-
larin fen bilimleri dersine kars1 6grencilerin olumlu bir tutum gelistirmesine
katkida bulundugu goriilmektedir. Calisma hipotezlerinden “Ciddi oyunlar
besinci siif 6grencilerinin fen bilimleri dersine karsi tutumlarinda dnemli bir
degisiklige sebep olur” hipotezi dogrulanmaktadir.

Tablo 2 Deney grubu tutum 6lcegi sonuglar

Me Sum of V4
an Rank Rank
Tutum_Ontest_ Negativ 5,06 4,50
Deney e Ranks 2,201 028
Tutum_Sontest Positive 4,50 40,50
_Deney Ranks
Ties
Total

4.2.Basarn Olgegi

Kontrol grubunun basari dlgeginde p degeri p=0.065 ¢ikmistir. Bu veriye
bakarak p=0.05 degerinden daha kii¢ciik olmadig: icin istatistiksel olarak
anlaml bir fark vardir denilemez.

Tablo 3 Kontrol grubu basar: 6lcegi 6ntest sontest karsilagtirmasi

Mean Sum Z
Rank of Rank
Basari_Ontest_K Negative 5,17 5,00 -
ontrol Ranks 1,843 065
Basari_Sontest_ Positive 2,50 31,00
Kontrol Ranks
Ties
Total

Deney grubunun uygulama sonunda basar1 testi sonuglari ile uygulama
oncesi sonuglari analiz edildiginde Z=-1.476 ve anlamlilik degeri p=0.140
olarak bulunmus ve anlaml bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu durumda
“Ciddi oyunlar besinci sinif o6grencilerinin fen bilimleri dersine karsi
basarilarinda énemli bir degisiklige sebep olur” hipotezi yanlislanmistir.
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Tablo 4 Deney grubu basar: 6lgegi dntest sontest karsilastirmas:

Mean Sum z
Rank of Rank
Basari_Ontest_D Negative 3,50 17,50
eney Ranks 1,476 140
Basari_Sontest_ Positive 3,50 3,50
Deney Ranks
Ties
Total

4.3.Tartisma

Calisma sonucunda ciddi oyunlar, 5.smnif 6grencilerinin fen bilimleri dersi
basarisi lizerinde anlamli bir fark olusturmamistir. Calismanin yapildigi
okulun 6zel okul olmasi sebebiyle 6grencilerin farkli egitim materyallerine
ulasim sanslar1 ytiksektir. Okul icerisinde labratuvar etkinlikleri ile ayrica
bilgilerini pekistirme imkani bulmuslardir.

Bu sebeple her iki grupta basari ortalamalarini yiikseltmelerine ragmen,
deney grubunda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir.

Ogrenciler her zaman ulasabildikleri materyaller veya uygulanan egitim
metotlar1 disinda ilgilerini ¢eken bilgisayar oyunlari ile mesgul olduklarinda
ise bu farkli yontem derse karsi ilgilerinin artmasina yardimci olmustur.

Ciddi oyunlarin 6greticiligi kadar 6grencilerin ders basarilar: lizerinde
belki de en fazla etkisi olan derse karsi tutumlarinin pozitife cevrilmesine
katki sagladigi bu ¢alisma ile literatiire kazandirilmistir.

4.4.Limitasyonlar ve Oneriler

Calismada uygulanan ciddi oyunlarin dilinin ingilizce olmasi sebebiyle pek
cok okul 6rneklem kiimesinin disinda kalmistir. Uygulamanin yapildigi okulun
6zel okul olmasi sebebiyle katilimci sayis1 25’in altinda kalmistir.

Calisma, okuldaki miifredatin aksamamasi amaciyla 5 hafta boyunca hafta-
da bir saat olacak sekilde tasarlanmis, bu durum da ciddi oyunlarin uzun
vadeli etkilerinin anlasilmasina yardimci olmamistir.

Bu ¢alisma gostermektedir ki, web tabanli ciddi oyunlarda 6grencilerin ana
dilinde oynayabilecekleri uygun oyunlar bulunmamaktadir. Konu ile ilgilenen-
lerin Tirkce oyun yazilimlarina yonelmeleri tavsiye edilir. Ciddi oyunlarin
ozellikle 6grenciler tarafindan anlasilmasi gii¢ olan ve pek ¢ok kavram yanil-
gis1 olusturan konular dncelikli olmak iizere her konuda arastirma yapilmasi
ihtiyaci bulunmaktadir. Bu ¢alisma, ve gelecekteki calismlar yardimiyla ciddi
oyunlarin en etkili oldugu durumlar ortaya ¢ikartilabilecek ve egitime maksi-
mum katki saglamasi yolunda uygulamalar gelistirmek miimkiin olacaktir.
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ilkokul Ogretmenlerine Gore Velilerin Egitim Siirecine Katilimi
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Ozet: Veliler, okulda égrencilerin egitimi ve 6gretimi ile ilgili yapilan biitiin calisma-
lar1 desteklemek ve bu ¢abalar1 devam ettirmekle sorumludur. Okul, aile ve 6grenci
arasindaki baglantinin merkezini 6gretmen ile veli arasindaki is birliginin olusturdugu
diisiinilmektedir.  Bu  baglamda arastirmada, velilerin egitim siirecine
katilimina/destegine yonelik ilkokul oOgretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi
amaglanmisti.  Aragtirmada veriler, nitel arastirma yontemlerinden yar1
yapilandirilmis goriisme yontemi ile elde edilmistir. Goriisme formu 5 acgik uclu
sorudan olusmaktadir. Goriisme sorulari ile 6gretmenlerin, velilerin egitim siirecine
katilma/destek saglama durumlari, veli katiliminin 6gretmene ve 6grenciye katkilari,
velilerin yetersiz katilim/destek saglamalarinin nedenleri ve bu nedenlerin {istesinden
gelebilmek icin yapilmasi gerekenlerle ilgili goriisleri belirlenmistir. Elde edilen veriler
betimsel yontem ve icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina
gore ilkokul 6gretmenleri, velilerin egitim siirecine katilim gosterdiklerini fakat bu
destegin istenilen diizeyde yeterli olmadigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte
okul-aile isbirligini giiclii bir sekilde saglayabilmek adina 6gretmenler, farkli dneriler
getirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Veli/aile katilim1/destegi, okul-aile isbirligi, ilkokul egitimi,
O0gretmen, veli.

Parents’ Participation In Education Process According To Primary School
Teachers

Abstract:Parents are responsible for supporting and continuing all the studies on
students’ education and learning. It is thought that the cooperation between the teach-
er and parents is the center of the connection between school, student and parents. In
this connection, in this research, it is aimed to determine the primary school teachers’
opinions on parents participation/support to education. The data was acquired with
semi-structured interview form, which is one of the qualitative research methods. The
form consists of 5 open ended questions. Teachers’ opinions on the parents’ participa-
tion/support situations to education, contribution of parent participation to teachers
and students, reasons of insufficient participation/support and needs to overcome the
reasons were determined with the questions. The data acquired was analyzed with
descriptive analyze method and content analysis method. According to research
results, primary school teachers express that parents participate education process
but this supportis not on desired level and it is insufficient. In addition to this, teachers
make different suggestions to provide school-parent cooperation influentially.

Keywords: Parents/family participation/support, school-parent cooperation,
primary school education, parents, teacher.
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1. GiRiS

Ogretmenler, dgrenciler ve veliler egitim sisteminin merkezinde
bulunan 6nemli unsurlardir (Gékyer, 2012) ve basarili bir egitim sistemi igin
bu ii¢ 68enin siirekli etkilesimde bulunmasi, ayni hedefleri olusturmada ve
gerceklestirmede isbirligi icinde olmalar1 gerekmektedir (Ozyiirek, 1983).

Veli katilimi, ¢ocuklarin egitimleri i¢in okulun gosterdigi cabalara
aileleri de dahil etmek ve birlikte bir ortaklik programi yaklasimi gelistirmek,
daha fazla aileye ulasmay1 saglamak ve bunlarin sonunda 6grencinin
edinecegi amaglarla baglant1 kurulmasini saglayabilmek (Epstein ve Jansorn,
2004) seklinde agiklanmaktadir. Grolnick ve Slowiaczek (1994)’e gore anne
baba katili mda bulunurken g¢ocuklarina sunacagi referanslar; davranissal,
bilissel-zihinsel ve sahsi olmak iizere ii¢ gruba ayrilmaktadir. Evdeki ve
okuldaki istekli calismalar ve ddevlere destek olma davranigsal referanslardir.
Cocuklarini kiitiiphaneye gotiirmek ve onlarla aktiiel olaylar iizerine konus-
mak gibi ¢ocugun zihnini uyaran etkinlikler sunmak bilissel-zihinsel refer-
anslardir. Sahsi kaynaklar ise, anne babanin okula ve egitime olumlu tutumu,
ilgisi ve beklentilerini yansitan tesirli katilimidir (akt. Haack, 2007). Shores
(1998) ise veli katilimini ti¢ ana béliimden olusan bir birlik olarak ele almak-
tadir. Bir yanda 6devleri denetlemek, okuldan gelen bilgilendirme yazilarini
tetkik etmek gibi velinin evde saglayacagi katilim, diger yanda ise egitmenle
sinif i¢i etkinlikleri planlamak gibi okul ile birlik olup olusturdugu calismalar
yer almaktadir. Bu iki katilimin merkezinde ise veli toplantisina katilmak gibi
daha geleneksel olan okul i¢i katilim ele alinmaktadir. Epstein’e (2001) gore
veli katilimi ile ilgili alti 6zellikten s6z edilebilir. Bu o6zellikler; ¢ocuk
yetistirme, velilerin cocuklarini saghikli biiyiitmek, gelisim ve 0grenme
ihtiyaglarini karsilamak icin gerekli destegi saglamasi, iletisim kurma, velile-
rin ¢ocuklarinin gelisim ve 6grenme konularinda okulla stirekli irtibat icinde
olmasi, goniillii olma, velilerin gocuklarinin egitimi ile alakali hem okul iginde
hem de okul disinda yapilacak tiim etkinliklere istekli olarak katilmasi, evde
6grenme, velilerin ¢ocuklarinin egitimini destekleyecek ev ortamini olustur-
masl, ev ddevlerine yardim etmesi, karar verme, velilerin cocugunun okuldaki
egitimini etkileyecek her tiirlii karar verme siirecinde s6z sahibi olmasi,
toplumla isbirligi yapma, velilerin ¢ocuklarina ve kendilerine yararli olabi-
lecek program, hizmet ve kaynaklar tizerine bilgi almasi ve bunlara ulasmasi
seklindedir. Bu o6zelliklere sahip veliler, ¢cocuklarinin egitimine eksiksiz ve
dogru anlamda destek saglayabilir. Velilerin bu 6zellikleri kazanabilmeleri
icin okullarda ve ilgili kuruluslarda onlar i¢in hazirlanmis 6zel programlar ve
etkinlikler yoluyla veliler bilin¢lendirilebilir. Ailenin egitim stirecinde ¢ocuk-
larina destek olmasinin; hem ¢ocuk agisindan hem anne baba agisindan hem
de 6gretmenler agisindan pek ¢ok faydalari bulunmaktadir. Cocugun pencer-
esinden bakildiginda ¢ocuk, 6nemsendigini sezdigi icin mutlu ve basarili bir
insan olarak hayata adim atar. Aile a¢isindan ise, ¢ocuklarina vakit ayirdiklari
ve onlarla ilgilendikleri i¢in ailelerin de giiveni artar.
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Ogretmen acisindan ise 6gretmenler aileyi ve cocugu daha yakindan tanima
olanagina sahip olur ve mesuliyetlerini ailelerle paylasarak ¢cocugun egitimine
art1 bir etki saglar (Sahin, 2018: 14). Veliler, okulda 6grencilerin egitimi ve
Ogretimi ile ilgili yapilan biitiin calismalari desteklemek ve bu ¢abalar1 devam
ettirmekle sorumludur. Okul, aile ve 6grenci arasindaki baglantinin merkezini
6gretmen ile veli arasindaki is birliginin olusturdugu distiniilmektedir. Bu
baglamda arastirmanin amaci, ilkokul 6grencileri velilerinin egitim stirecine
katilma/destek saglama durumlari ile ilgili 6gretmenlerin goriislerinin
belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada, 6gretmenlerin gorisler-
ine gore velilerin egitim siirecine katilimi nasildir?, velilerin egitim silirecine
katiliminin/destek saglamasinin 6gretmene ve 6grenciye katkilar1 nelerdir?,
velilerin yetersiz katilim/destek saglamalarinin nedenleri nelerdir?, velilerin
egitim siirecine katilminda/destek saglanmasinda yasanilan sorunlarla ilgili
¢oziim Onerileri nelerdir? sorularina cevap aranmistir.

2. YONTEM

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi desenine gore
tasarlanmistir. Durum ¢alismalarinda, bir birey, bir kurum, bir grup, bir ortam
tizerinde c¢alisabilir ve bu ¢alisilan duruma iliskin sonuglarin ortaya konulmasi
amaglanir (Yildirim ve Simsek, 2013: 83).

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, amagh érneklem yontemi ile belirlenen Istan-
bul ili Sultanbeyli ilgesindeki bir devlet okulunda gorevli olan 20 6gretmenden
olusmaktadir.

Tablo 1. Cahisma Grubundaki Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Say1 Yuzde
Cinsiyet Kadin 7 35
Erkek 13 65
Hizmet Stresi 0-10 11 55
11-20 7 35
21-30 2 10
Egitim Seviyesi Lisans 17 85
Yiksek Lisans 3 15

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi

Arastirmada veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1
yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Goriisme formunun hazirlan-
masinda ilgili literatiir incelenerek agik uclu sorular yazilmistir. Sorular i¢in
uzman gorisi (n=3) alinmis ve gorilsler dogrultusunda diizeltmeler
yapimistir. Goriisme formu 5 agik u¢lu sorudan olusmaktadir.

Calisma grubunda yer alan Ogretmenlerle gortismeler, 2018-2019
6gretim yilinda, 6gretmenlerin uygun oldugu giin ve saatlerde, gorev yaptiklari
okulda, arastirmaci tarafindan yiz yiize gerceklestirilmistir. Her bir gériisme
esnasinda arastirmaci, sorulari tek tek 6gretmenlere sormus, verilen cevaplari
kendisi yazarak not etmis ve veri kaybini 6nlemek i¢in 6gretmene yazdiklarini
gostererek teyit almistir.

Arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ve igerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir.
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Betimsel analizle, arastirma sorulari cercevesinde 68retmenlerin gortisleri
kategorize edilmistir ve kodlar ilgili kategorilere yazilmistir. icerik analizi
yontemi ile sorular kapsaminda kategorize edilen kodlar incelenerek,
kodlamalardan yeni temalar/kategoriler olusturulmustur (Yildirnm ve
Simsek, 2013). Bu analiz islemlerini arastirmacilar 6nce ayr1 ayri yapmistir,
sonra arastirmacilar tarafindan belirlenen kodlar ve temalar birlikte incelen-
mistir. Ortak belirlenen kod ve temalar aynen alinmistir, farkl olan kod ve
temalar i¢in tekrar 6gretmen goriisleri okunmus ve birlikte goriis birligi ile
kod ve temalara son sekli verilmistir. Bu sekilde elde edilen bulgular tablolar
seklinde gosterilmistir. Kategorilere ayrilan 6gretmen gortsleri, goriislerden
alinan birebir alintilarla desteklenmistir.

3. BULGULAR

Ogretmenlerin, velilerin egitim siirecine katihmlarina/destek
saglamalarina yonelik goriislerinin belirlenmesi amaciyla yapilan calismada
goriismelerden elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur. Tablo 2’de
O6gretmenlerin velilerin egitim siirecine katilmalari/destek saglamalar ile
ilgili goriisleri yer almaktadir.

Tablo 2. Velilerin Egitim Siirecine Katilma/Destek Saglama Durumlarina Yonelik Ogretmen Goriisleri

Temalar/Kategori Kodlar f

Aileler egitime yeteri kadar katilmiyor (01, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 09, 010, 14
011, 014, 016, 017, 018)
Aileler egitime katihm konusunda yeterli bilgiye ve bilince sahip degiller (02, 04, 7
Yeterli diizeyde destek 06, 09, 010, 017, 018) o

verilmiyor 1lk baslarda katilim olsa da sonrasinda katihm oran: diisiiyor (O1, O5, 019) 3

Aileler okula 6nem vermiyor (09, 012) 2

Ogretmenle hig iletisime gegmeyen veliler de oluyor (05, ©20) 2

Veli toplantilarina bile katilim olmuyor (09) 1

Egitim duzeyi yiksek olan aileler katihm gésteriyor (01, 09, 013, 014) 4

3

2

8

Kismen destek veriliyor Odevlere yardim ediliyor sadece (010, 011, 013)
Aileler kendi bilgi ve yeterlilikleri kadar katihm saglayabiliyor (06, 010)
Aile mutlaka egitime katilmali, ocugunun her ynden gelisimini takip etmeli (02,
03, 65, 010, 012, 015, 018, ©20)

Katihimin/destegin 6nemi Aile katihmi dgrencilerin davramislarim olumlu etkiler (02, 04, 03, 07, 08, 019) 6
Alile destegi ile dgrenciler daha basarili olur (02, 07, 08, 014, 016) 5
Katilim olmazsa dgrenciler kendilerini degersiz hisseder (02, 04) 2

Tablo 2’ye gore velilerin egitim siirecine katilimlarina yonelik 6gretmen-
lerin gorisleri, “yeterli diizeyde destek verilmiyor”, “kismen destek veriliyor”
ve “katilimin/destegin 6nemi” kategorilerinde incelenmistir. “Yeterli diizeyde
destek verilmiyor” kategorisindeki gortisler incelendiginde, aileler egitime
yeteri kadar katilmiyor (f=14) goriigii ilk sirada yer almaktadir. Ikinci sirada,
aileler egitime katilim konusunda yeterli bilgiye ve bilince sahip degiller (f=7)
gorisii gelmektedir. Diger gorisler ise ilk baslarda katilim olsa da sonrasinda
katilim orani dustiyor (f=3), aileler okula 6nem vermiyor (f=2), 6gretmenle hig¢
iletisime ge¢cmeyen veliler de oluyor (f=2) ve veli toplantilarina bile katilim
olmuyor (f=1) seklindedir. Bu kisimda yer alan goriislerden birebir alintilara
01 ve 09 6gretmen gériisleri 6rnek olarak verilebilir.

“Ailenin egitim diizeyi yeterli ise katilimi ve istegi yiiksek olmaktadir. Genel olarak aileler-
in yeteri kadar destek olamadiklarini diistintiyorum. Egitim diizeyi diisiik olan ailelerden
bazilart ancak ilk zamanlarda katilim gdsterebiliyor sonrasinda gitgide bu gelip gitmel-
er, 6grencinin durumuyla ilgilenmeler de azalip bitiyor.”(01)
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“Egitim diizeyi iyi olan velilerin ilgilendigini séyleyebilirim sadece, maalesef
diger velilerden ¢ok fazla katilim olmuyor, bazen akademik olarak yetersiz olduk-
lart icin bazen de okula 6nem vermediklerini diisiindiigiim icin bu durum béyle
bence. Bu konuda bilingli degiller. Cocuk okulda ne goriirse onunla kaliyor sadece.
Odevleriyle bile ilgilenmiyorlar. Veli toplantilarina bile katilmaktan acizler.(09)

“Kismen destek veriliyor” kategorisindeki gortsler sirasiyla, egitim diizeyi
yliksek olan aileler katilim gosteriyor (f=4), 6devlere yardim ediliyor sadece
(f=3) ve aileler kendi bilgi ve yeterlilikleri kadar katilim saglayabiliyor (f=2)
seklindedir. Bununla ilgili birebir alintilara 06 ve 013 dgretmen goriisleri 6rnek
olarak verilebilir.

“Biittin velilerin bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadigini diistiniiyorum.
Yeterli bilgiye sahip olmadiklart icin de ¢ocuklarinin egitimine fazla katilim
saglayamiyorlar. Ancak kendi bilgi ve becerilerinin yettigi kadar katilim saglay-
abiliyorlar.” (06)

“Ailelerin egitim diizeyine gére katilimlar da degiskenlik gésteriyor. Katilim
gdsteren ailelerin de sadece édev kontrolii yaptiklarini diigiiniiyorum. (013)

“Katilimin/destegin 6nemi” kategorisindeki goriisler ise sirasiyla, aile
mutlaka egitime katilmali, cocugunun her yonden gelisimini takip etmeli (f=8),
aile katilimi1 6grencilerin davranislarini olumlu etkiler (f=6), aile destegi ile
6grenciler daha basarili olur (f=5) ve katilim olmazsa 6grenciler kendilerini
degersiz hisseder (f=2) seklindedir. Ornegin, 02 ve 07 o6gretmenlerinin
goruslerinden birebir alintilar su sekildedir.

“Ogrencilerin egitim siirecine yeteri kadar katildigini diisiinmiiyorum. Bunu
dgrencilerin ddevlerini yapmadan gelmelerinden ve konu tekrart yapmamalarin-
dan anliyorum. Ailelerin ¢ocuklarinin egitimine katilmasi, égrencinin ders
calisma aliskanligini kazanmasinda en 6nemli faktérdiir. Velinin édev kontrolti ve
sonraki derse hazirlik konusunda égrenciyi yénlendirmeleri gerekir. Ogretmenle
iletisim halinde olarak ¢ocuklarinin kazandigi ve eksik oldugu é6zellikleri takip
etmeli muhakkak veliler. Bu da égrencilerin basarili olmalarini saglayacaktir.
Ayni zamanda kendisiyle ilgilenildigini hisseden ¢ocuklarin davranislart da
olumlu olur, tam tersi olursa ilgisiz kalan ¢ocuk kendini degersiz ve mutsuz
hisseder bence.” (02)

“Egitim ailede baglar ve ailenin destegi ile ilerler. Aileden dogru destegi alan
égrenciler daha bagarili, daha insancil ve daha sorumluluk sahibi oldugunu
hisseden bireyler olarak yetisirler. Maalesef bizim sinif i¢cin aile katilimi diisiik
diizeyde. Bircok konuda ailelerden gerekli tepki ve dontisler ile destegi alamiyo-
rum.” (07)

Ogretmenlerin, velilerin egitim siirecine katiliminin/destek saglamasinin
hem o6gretmene hem de 68renciye ne gibi katkilar1 olabilecegine yonelik

gorisleri tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Velilerin Egitim Strecine Katihminin/Destek Saglamasinin Ogretmene Ve Ogrenciye
Katkilarina iliskin Ogretmen Gorusleri

Tema/Kategori Kodlar f
Motivasyon artisi (01, 04, 67, 08, 011, 013, 015, 016, 018, 019, 620) 11
Ogretmen Verimli ders islenmesi (02, 03, 04, 05, 012, 014, 016, 020) 8
Is yiiktiniin azalmasi (09, 010, 017, 020) 4
Ogrenci hakkinda veliyle birlikte karar verme kolayhg (01, 017) 2
Basan artis1 (01, 04, 05, 07, 610, 011, 012, 013, 014, 016, 018, 019, 020) 13
Olumlu kisilik gelisimi (01, 03, 04, 05, 06, 08, 013, 014, 016, 017, 019) 11
Ahlaki degerlerin kazandinlmas: (03, 04, 06, 07, 010, 012, 014, 016, 018, 019) 10
. . Olumlu iletisim becerileri (01, 05, 06, 010, 011, 012, 018, O19) 8
Ogrenci Derse aktif katilimin artmasi (03, 05, 06, 09, 010, 012, 615, 620)

Diizenli ders galisma ahskanhg olmas (02, 06, 09, 013, 014, 017, 620)
Ogrenmeyi kolaylastirmasi (02, 09, 014, 015, O16)

Hazirbulunusluk diizeylerini arttirmas: (03, 06, 013, 015)

Mutlu olmasi (04, 06, 015)
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Tablo 3’e gore velilerin egitim siirecine katiliminin 6gretmene olan
katkilarina iliskin gortslerinde ilk sirada motivasyon artisi1 (f=11) olacagy,
ikinci sirada verimli ders islenmesine (f=8) katki saglayacagi yer almaktadir.
Diger gorisler ise 6gretmenin is yiikiiniin azalacagi (f=4) ve 6grenci hakkinda
veliyle birlikte karar verme kolayhgi (f=3) seklindedir. 016 ve 020 6gretmen-
lerinin gorisleri 6rnek olarak verilebilir.

“Aile egitim stirecine katildiginda sinifta égrencilerle birlikte ders islenme-
sinde belirgin bir ilerleme kaydediliyor ve bu ilerlemenin hizli oldugunu
diistiniiyorum. Bu sayede dgretmen agisindan yapilan isin olumlu sonuglarini
gormek calisma istegini, motivasyonunu ve performansini arttirtyor. Aile bu
siirece katilmadiginda ise tam tersi oluyor maalesef.” (016)

“Aile katilimi kesinlikle 6gretmenin performansini olumlu yénde etkiliyor ve
6gretmen daha istekli ve verimli dersini isliyor. (iinkii derste dgrencilere
verdiklerini evde ailelerin ilerletecegini biliyor ve bu sekilde daha iyi motive
oluyor 6gretmenin kendisi de. Veliler 6gretim siireci ile ilgili gorevlerini yerine
getirince 6gretmenin de is yiikii azaliyor ve 6grenci ile ilgili yapilmasi gereken-
ler konusunda birlikte planlamalar yaparak uygulamaya gegebiliyorlar. (020)

Veli katiiminin 6grenciye katkilarina yonelik 6gretmen goriisleri
incelendiginde ilk sirada 6grencilerin basari artisina (f=13) ve ikinci sirada
olumlu kisilik gelistirmelerine (f=11) katki saglayacag: yer almaktadir. Diger
gorilsler ise ahlaki degerlerin kazandirilmasi (f=10), olumlu iletisim becerile-
ri (f=8), derse aktif katilimin artmasi (f=8), diizenli ders ¢alisma aligkanlig1
olmasi (f=7), 6grenmeyi kolaylastirmasi (f=5), hazirbulunusluk diizeylerini
arttirmasi (f=4) ve mutlu olmasi (f=2) seklindedir. Ornegin, 04, 015 ve 018
O6gretmenlerin gortsleri verilebilir.

“Aile katilimu ile birlikte dgrenciler, daha basarilt oluyor, ahlaki degerleri
hem aileden hem okuldan kazanmis oluyor, kendilerini her yénden gelistirebiliy-
orlar ve en énemlisi de bu sekilde mutlu bir ¢cocuk haline geliyorlar bence. Tam
tersi oldugunda ise ¢ocuklarin okulda kazanabilecegi olumlu davraniglari evde
desteklenmedigi ve bu davranislar pekismedigi icin d6grencilerde olumlu
davranis degisiklikleri gerceklesmiyor maalesef. Mutsuz cocuklar oluyorlar ve
kétii davranislar sergilemeye meyilli oluyorlar.” (04)

“Aile destegi olmadiginda dgrenci kendi akranlarina gére her anlamda geri
kaliyor. Cocuklarin geri kalmamast icin aile destedi gerekli. Ogrencilere yapilan
destek ile cocuklar daha kolay égreniyor, derste yapilan etkinliklere daha fazla
katilmak istiyor, bir sonraki derse hazir geliyor ve derslerden daha fazla zevk
alarak mutlu oluyorlar.” (015)

“Anne babanin ¢ocuklariyla ilgilenmesi ve egitim 6gretimini takip etmesi ile
bir kere cocugun basarisi artiyor, arkadaslariyla ve 6gretmeniyle daha saghikl
iletisimde bulunabiliyor, degerler konusunda daha olumlu ézelliklere sahip
oluyor.” (018)

Ogretmenlerin, velilerin egitim stirecine yetersiz katilim/destek saglama-
larinin nedenlerine iliskin gortisleri tablo 4’te sunulmugtur.
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Tablo 4. Velilerin Yetersiz Katilim/Destek Saglamalarinin Nedenlerine Tliskin Ogretmen Gorisleri

Tema/Kategori Kodlar

Ailenin egitim diizeyi dustklugi (01, 03, 05, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013,
014, 015, 016, 017, 018)

Bilgi eksikligi (04, 05, 06, ©9)

Egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar (O3)

Ekonomik sorunlar (01, 05, 07, 011, 014, 017, 018, 020)

Kilturel faktorler (06, 07, 011, 012, 620)

Tigisizlik ve tembellik (4, 05, 010, O16, 020)

Egitime 6nem verilmemesi (08, 09, 012, 016)

Ogrencinin destege ihtiyaci olmadig distincesi (02)

Ogrencinin egitiminden sadece okulun sorumlu oldugu diistincesi (03)
Anne-babanin gahsma temposu (03, 05, 010, 013)

Zaman Giindelik is yogunlugu (02, 06, 019)

Ogrenciyle kaliteli zaman gecirmemeleri (02)

Cocuk sayisinin fazla olmasi (06, 010, 013, 014, ©20)

Ailede yasanan sorunlar (01, 018)

Okul-aile isbirligi eksikligi (O1)

Okulun veliden ekonomik beklentileri (©3)

PN
[

Egitim

Sosyo-ekonomik diizey

Tutum

Ailevi durumlar

P RN WA P wolo o S

Okul

Tablo 4 incelendiginde ogretmenlerin velilerin egitim siirecine
katilim/destek  saglamama nedenlerine iliskin  gortsleri “egitim”,
“sosyo-ekonomik diizey”, “tutum”, “zaman”, “ailevi durumlar” ve “okul”
seklinde kategorize edilmistir. Egitimle ilgili olarak 6gretmen goriislerinde ilk
sirada ailenin egitim diizeyi disiikligiinden (f=15) dolay1 velilerin egitim
stirecine katilmadigi ifade edilmistir. Diger gorisler ise bilgi eksikligi (f=4) ve
egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar (f=1) seklindedir. Ogretmenlere
gore, sosyo-ekonomik diizeyle ilgili olarak ekonomik sorunlar (f=8) ve
kiiltiirel faktorlerden (f=5), tutumla ilgili, ilgisizlik ve tembellik (f=5), egitime
onem verilmemesi (f=3), 6grencinin destege ihtiyaci olmadig1 diisiincesi (f=1)
ve Ogrencinin egitiminden sadece okulun sorumlu oldugu disiincesinden
(f=1), zamanla ilgili, anne-babanin ¢alisma temposu (f=4), giindelik is yogun-
lugu (f=3) ve ogrenciyle kaliteli zaman gecirmemelerinden (f=1), ailevi
durumlarla ilgili, cocuk sayisinin fazla olmasi (f=5) ve ailede yasanan sorun-
lardan (f=2), okulla ilgili, okul-aile isbirligi eksikligi (f=1) ve okulun veliden
ekonomik beklentilerinden (f=1) dolayi veliler egitim siirecine katilmamak-
tadirlar. Bu konuda 03, 05, 011, 014 ve 016 6gretmenlerin gériisleri 6rnek
verilebilir.

“Bu konuda birgok sebep sdyleyebilirim. Ailelerin egitim diizeyleri yetersiz
oldugu icin, okula yénelik yanlis inanislardan kaynaklanabiliyor mesela biz
cocugumuzu okula gonderdik, artik onlar ilgilenecek diye diistiniiyorlar ve
gecmisten kalan ekonomik yanls bir izlenim var, okul veliden para istiyor okula
gitmeyelim diistincesi olabiliyor, egitim sisteminden kaynaklanan aksakliklarda
olabiliyor, zaman sorunu olan aileler de var, uzun ¢alisma saatleri ¢alismak
zorunda olanlar oluyor boyle veliler eve gelince bir de ¢ocuklarinin dersleriyle
ilgilenemiyorlar bence.” (03)

“Anne ve babanin isleri yogun oluyor, egitim diizeyi cocugunun dersleriyle
ilgilenmesine yetmiyor, maddi sikintilar yasayan aileler okuldaki maddi yiikiim-
liiliigii olan ¢alismalarda ¢ocuklarina destek olamiyor, bir de velilerin egitime
yonelik yanhs tutum ve davranislar: s6z konusu, yani kendileri ¢ocuklarinin
egitimiyle ilgilenmesi gerektigini bilmiyor, bilse de isine gelmiyor, bazi ailelerin
bu konuda gercekten ilgisiz ve tembel oldugunu da diistiniiyorum.” (05)

“Sosyal ve ekonomik faktérlerin bu konuda etkili oldugunu diistiniiyorum.
Ayrica kendileri farkl bir kiiltiirde yetisen aileler ¢ocuklarinin egitimine nasl
katki saglayacaklarini da bilmiyor ve bu konuda bir sey yapamiyor.” (011)
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“Bircok ailenin egitim seviyesi yeterli degil maalesef, maddi yetersizlikler séz
konusu ve birde ¢ok ¢ocuklu olan aileler ¢ocuklariyla ve dolayisiyla egitimiyle
birebir ilgilenmekte giicliik cekiyorlar bence.” (014)
“Egitimsizlikten, ilgisizlikten ve egitime ydnelik olumsuz gortislerinden dolayi
cocuklarinin egitimine katki saglayamiyorlar.” (016)

Ogretmenlerin yukarida belirtilen nedenlere yonelik velilerin
egitim siirecine katilimini desteklemek iizere énerdikleri ¢6ziim 6neril-
eri tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. Velilerin Egitim Surecine Katilminda/Destek Saglanmasinda Yasanilan Sorunlarla flgili
Ogretmenlerin Coziim Onerilerine Tliskin Goriisleri

Tema/Kategori Kodlar f
Bilgilendirme icin egitici iceriklerin velilere aktarilabilecegi kurslar diizenlenmeli 12
Egitim (62, 03, 04, 05, 08, 08, 09, 010, 013, 014, 016, 017)

Anne-baba egitimleri olmali (01, 03, 05, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 014, 018) 11
\__/elilgre yﬁnelik far!gh konular ve konuklarla seminerler diizenlenmeli (©4, 05, 06,
07, 09, 013, 015, 017)
Sinif iginde yapilan etkinliklere veliler de katilmali (018, 020)
Velilerin gérev alacag okul tiyatrolar diizenlenmeli (04)
Ogretmen veliyle siirekli iletisim halinde olmah (01, 65, 67, 010, 014, 017, ©20)
iletisim Velilere 6grencinin durumuyla ilgili sik sik mesajlar génderilmeli (01, 010, 019,
620)
Veli ve 6grencinin birlikte yapabilecegi ddevler verilmeli (02, 04, 05, 010, 016)
Odev kontroliinii yaptigina dair velilerden imza istenmeli (02, 03, 010)
Veli toplantilars etkili olmah (010, 017, 020)
Gortsme Ev ziyaretleri yapilmali (010, 019)

Ogretmen-veli birebir gérisme giinleri diizenlenmeli (O7)

Kamuoyu calismalari ile egitimle ilgili kotd algi degistirilmeli (06, 07, 09, 010,
Kurumsal gahsmalar 012, 016)

Belediyeler brosiirlerle bilgilendirme ¢ahismalan yapmali (06, ©20) 2

©

Aktivite

INENITENNY

Odev
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Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin ¢6ziim onerileri “egitim”, “aktivite”,
“iletisim”, 6dev”, “gorisme” ve “kurumsal calismalar” seklinde kategorize
edilmistir. Ogretmenler tarafindan diger kategorilere gore egitimle ilgili
olarak bilgilendirme icin egitici igeriklerin velilere aktarilabilecegi kurslar
diizenlenmeli (f=12) ve anne-baba egitimleri olmali (f=11) goriisleri daha ¢ok
vurgulanmistir. Aktivite ile ilgili 6gretmenler, velilere yonelik farkli konular ve
konuklarla seminerler diizenlenmeli (f=8), smif icinde yapilan etkinliklere
veliler de katilmali (f=2) ve velilerin gorev alacagi okul tiyatrolar1 diizenlen-
meli (04) goriislerini ifade etmislerdir. Diger goriisler, iletisimle ilgili, 6gret-
men veliyle siirekli iletisim halinde olmali (f=7) ve velilere 6grencinin duru-
muyla ilgili sik sik mesajlar gonderilmeli (f=4), 6devle ilgili, veli ve 6grencinin
birlikte yapabilecegi 6devler verilmeli (f=5) ve 6dev kontroliinii yaptigina dair
velilerden imza istenmeli (f=3), goriismeyle ilgili, veli toplantilari etkili olmali
(f=3), ev ziyaretleri yapilmal (f=2) ve 6gretmen-veli birebir goriisme giinleri
dizenlenmeli (f=1), kurumsal ¢alismalarla ilgili, kamuoyu calismalar: ile
egitimle ilgili kotii algl degistirilmeli (f=6) ve belediyeler brosiirlerle
bilgilendirme c¢alismalar1 yapmali (f=2) seklindedir. Bununla ilgili drnek
olarak 08, 010 ve 017 6gretmeninin goriisleri verilebilir.

“Aileler cocuklarinin egitiminde destek olmalari yontinde bilgilendirilmeli ve
bilinglendirilmelidir. Bu da ancak velilere yonelik diizenlenecek egitimlerle belki
kurslarla yapilabilir. Ayrica anne-baba egitimi adi altinda da bu egitim ¢calisma-
lar1 yapilabilir.” (08)

“Veli toplantilart daha etkili bir sekilde diizenlenebilir bence. Toplantiya
gelmeyen velilere ev ziyaretleri yapilabilir. Odev kontrolii icin velilerden imza
istenebilir. Hatta dgrencilere verilen édevler, velilerle birlikte gerceklestirilecegi
etkinliklerden olusabilir. Okullarda ya da farkli kurumlarda velilere egitici
iceriklerle egitimler, kurslar diizenlenebilir.
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Hatta farkli kamu kurumlar: etkinlikleri ile velilere egitimin, egitime
katilmanin, ¢ocuklarini desteklemelerinin dnemi kazandirilabilir ve bu sekilde
egitimle ilgili kéti algilar degistirilebilir. Ogretmenler velilerle siirekli iletisim
halinde olmalidir. Bunu mesaj yoluyla da yapabilirler.” (010)

“Veli toplantilart diizenlemek ve bu toplantilarin etkililigini arttirmak icin
degisik konulara dikkat cekmek adina farkli konuklar davet edilerek veli
toplantilar: seminerlere déniistiirtilebilir. Bu sekilde velilerin bu konuda bilingli
olmalar: saglanabilir. Ayrica dgretmenler velilerle baglanti kurmali ve bu
baglantimn siirekliligini saglamahdir diye diigiiniiyorum.” (017)

4. SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

[lkokul 6grencilerinin egitim siirecine velilerinin katilimlarina yénelik
Ogretmenlerin goriislerinin incelendigi arastirmada elde edilen sonuclar su
sekildedir:

1- ilkokul 6gretmenlerine goére aileler yeteri kadar egitim siirecine
katilmamaktadirlar. Bu konuda yeterli bilgiye ve bilince sahip degillerdir.
Egitim diizeyi yliksek olan veliler katilim gostermektedir. Cocuklarin her
yonden olumlu gelisimlerini saglayabilmeleri i¢in ailelerin egitim siirecine
katilimi olduke¢a dnemlidir. Bu sonuglara benzer olarak yapilan ¢alismalarda,
6gretmenlerin, velilerin ¢ocuklarinin egitimine katilimlarini yetersiz olarak
degerlendirdikleri (Ozeke-Kocabas, 2006; Ceylan ve Akar, 2010; Argon ve
Kiyici, 2012), velilerin nasil katilim gosterecekleri konusunda bilgi sahibi
olmadiklar1 (Ceylan ve Akar, 2010; Giinay-Bilaloglu ve Aktas-Arnas, 2018;
Toran ve Ozgen, 2018), velilerin egitim diizeyleri yiikseldikge katilimin arttig:
(Kotaman, 2008; Argon ve Kiyici, 2012) ve c¢ocuklar icin gerekli egitimsel
ortamlarin hazirlandig1 (Orman, 2012) belirlenmistir. Bununla birlikte Toran
ve Ozgen (2008) ile Argon ve Kiyic1 (2012) tarafindan yapilan arastirmalarda
6gretmenlerin, ¢cocuklarin saglikli bir gelisim stirecinden ge¢meleri i¢in aileler-
in egitim stirecine katiliminin 6nemli oldugu goriisiinii vurguladiklar1 sonucu-
na ulasilmistir.

2- Velilerin egitim silirecine katilimlari, 6gretmenlerin motivasyon-
larm arttirmakta ve daha verimli ders islemelerini saglamaktadir. Bununla
birlikte 6grencilerin daha basarili olmalarini, olumlu kisilik gelistirmelerini ve
ahlaki degerleri kazanmalarini saglamaktadir. Benzer sekilde, Argon ve Kiyici
(2012) tarafindan yapilan arastirmada, veli katiliminin az olmasi 6gretmenler-
in motivasyonunu olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte
veli katilimi ile 6grenci basarisinin iliskilendirildigi arastirmalarda katilim
yeterli diizeyde ise o6grencilerin akademik basarilarinin arttifli sonucuna
ulasilmistir (Celenk, 2003; Kegeli-Kayisili, 2008; Orman, 2012; Argon ve Kiyicy,
2012; Toran ve Ozgen, 2018).

3- Veliler, egitim siirecine, egitim diizeylerinin diisiik olmasindan,
ekonomik sorunlarindan, egitime ilgi duymamaktan, yogun calisma tempo-
larindan ve ¢ocuk sayisinin fazla olmasindan dolay1 katilmamaktadir. Yapilan
calismalarda bu sonuglar desteklenmektedir. Velilerin sosyo-ekonomik
durumlari iyiyse katilimda artmaktadir (Salic1-Ahioglu, 2006; Orman, 2012;
Murray vd., 2015),
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baska bir deyisle veliler ekonomik sorunlarindan dolay: ¢ocuklarinin egitim
stirecine katilamamakta ve onlar yeterli diizeyde destekleyememektedirler
(Ceylan ve Akar, 2010; Argon ve Kiyici, 2012).

Bununla birlikte veliler, egitimle ilgili konulara ilgi duymamaktan (Kogy-
igit, 2015), calisma saatlerinin yogun olmasindan (Ceylan ve Akar, 2010;
Argon ve Kiyici, 2012; Kogyigit, 2015) fazla ¢ocuk sahibi olmalarindan
(Orman, 2012; Giinay-Bilaloglu ve Aktas-Arnas, 2018) dolay1 yeterli katilim
saglamadiklari sonuglarina ulasilmistir.

4- Ogretmenlere gore, velilerin egitim siirecine katihmlarim
gerceklestirmek icin velilere yonelik bilgilendirici egitimler, kurslar, seminerl-
er diizenlenmeli, 6gretmenler velilerle siirekli iletisim icinde olmal, velilerin
6dev calismalarina katilimi saglanmals, etkili veli toplantilar1 diizenlenmeli ve
ailelerin egitime yonelik olumsuz algilar1 kamuoyu ¢alismalari ile degistir-
ilmelidir. Bu sonuglara benzer sekilde veli katilimini yeterli diizeyde saglamak
icin velilere cesitli bilgilendirme g¢alismalarinin yapilmasi gerektigi yapilan
arastirmalarda (Ceylan ve Akar, 2010; Argon ve Kiyici, 2012; Toran ve Ozgen,
2018) vurgulanmaktadir.

4.1. Oneriler

Okullarda projeler kapsaminda Anne-baba egitimleri diizenlenebilir.
Bu egitimlerde olmasi gereken icerikler ve etkinlikler tiim ilgililerin gorusleri
dogrultusunda planlanabilir.

Ogretmen-veli iletisiminin siirekli saglanabilmesi icin gerekli olan
destekler, 6gretmen ve veli goriisleri dogrultusunda tespit edilebilir ve bu
desteklerin saglanmasi yoniinde calismalar gerceklestirilebilir.
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Kaynastirma Egitimine iliskin Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
ve Ogrencilerin Goriisleri
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Ozet:Giiniimiizde kaynastirma egitimine ihtiya¢c duyan égrenci sayisinin artmasi
ile bu konuda yapilan arastirma sayisi da artmaktadir. Kaynastirma egitiminde basaril
olabilmek i¢in egitimi yiiriiten 6gretmenin, egitimi alan 6grencinin ve diger 6grencile-
rin isbirligi icinde olmasi gerekir. Bu ¢alismada kaynastirma egitimi verilen siniflarda-
ki Fen Bilimleri 6gretmenlerinin, kaynastirma 6grencilerinin ve normal 6grencilerin
goriislerini; dgrencilerin ayni simifta Fen egitimi alirken yasadigi olumlu ve olumsuz
durumlar1 belirlemek amac¢lanmistir. Calismada nitel arastirma desenlerinden 6zel
durum calismasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019
ogretim yilinda Agri ilinde 6 Fen bilimleri 6gretmeni, 9 kaynastirma 6grencisi ve
normal zekaya sahip 9 6grenci olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak
o0gretmen, Ogrenci ve kaynastirma ogrencileri icin yar1 yapilandirilmis goriisme
formlar1 kullanilmistir. Calismada goriismelerden elde edilen verilerin analizinde
icerik analizi kullanilmis, tema ve kodlar olusturulmustur. Arastirma sonucunda égret-
menlerin BEP hazirlama konusunda sorunlar yasadig, kaynastirma egitimi hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadiklari, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasindan dolay1
problem yasadiklar1 tespit edilmistir. Normal zeka diizeyine sahip 6grencilerin bir
kismi1 kaynastirma dgrencilerinin ayri sinifta egitim almasi yontinde goriis bildirirken
bir kismi birlikte 6grenim gormek istediklerini belirtmislerdir. Kaynastirma 6grencile-
ri ise genel olarak Fen derslerinde zorlandiklarini ve arkadaslariyla birlikte egitim
almak istediklerini belirtmislerdir. Elde edilen veriler dogrultusunda Fen bilimleri
dersinde uygulanan kaynastirma egitiminde 6grencilerin ve 6gretmenlerin ihtiyaclari-
na yonelik dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma egitimi, Fen Bilimleri 6gretmeni, Kaynastirma
ogrencileri, Normal zeka diizeyine sahip 6grenci.

Science Education Teachers And Students’ Opinion On Inclusive Education

Abstract:Today the number of students who need inclusive education increases
and the number of researches increases in parallel to this need. The teachers who give
inclusive education, the students who receive such an education and the other
students should cooperate together to reach the success in inclusive education. This
study was designed to get the opinions of the science teachers, the students receiving
inclusive education and normal students on inclusive education and to find out
positive and negative challenges that they experience during that kind of education. In
the study, special case study design which is one of the methods of qualitative method
was used. The study group consists of 6 science teachers working in schools in Agri, 9
students receiving inclusive education and 9 students with normal intelligence in
2018-2019 academic year.

*Bu caligma Kiibra ASLAN’In Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi’nde yaptig1
yliksek lisans tez calismasindan tiretilmigstir.
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Quasi- structured interview form for teachers, students and students receiving
inclusive education was used to collect the neccessary data. Content analysis was used
to analyse the obtained data and then themes and codes were formed. Atthe end of the
reearch it has been seen that the teachers have expe rienced some problems about
preparing BEP, they have had insufficient knowledge about inclusive education, and
they have claimed that they have had overcrowded classrooms. Some of the normal
students said that they were happy to receive education with the students who need
inclusive education in the same class whereas some of them quite unhappy. The
students receiving inclusive education claimed that they experienced great problems
in science and were happy to get education with the other classmates. Depending on
the obtained data, some suggesstions were made about the needs of the teachers who
give inclusive education and the students receiving such an education.

Key Words: Inclusive education, Science teachers, Students inclusive education,
Students with normal intelligence.

1. Giris

Fen bilimleri bireylerin yasam becerilerini kullanmasini saglayan, toplum-
sal sorunlarin ¢6ziimiine katkida bulunan, bireyde dogada olup biten olaylara
karsi ilgi uyandiran bir dal oldugundan her birey icin fen egitimi gereklidir
(Demir,2014). Fen 6gretimi 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin giinliik
hayatlarinda karsilastiklar1 problemleri ¢dzmelerine katki saglar (Sénmez
Kartal, 2017). Fen bilimleri soyut, alisilmisin disinda, zor kavramlar igerdigin-
den ozel egitim gereksinimi olan 6grenciler bu dersi giicliikle algilar (Sazak
Pmnar ve Merdan, 2016). Ulkemizde uygulanan egitim sisteminde 6grenci
merkezli egitim anlayis1 hakimdir ve bu dogrultuda hazirlanan programlar-
dan 6zel egitim ihtiyaci olan 6grenciler de yararlanmaktadir (Ozyiirek, 2009).
Milli Egitim Bakanligi'na gore 6zel egitim ihtiyaci olan birey, “cesitli nedenler-
le bireysel 6zellikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan akranlarina gore bekle-
nilen diizeyden anlaml faklilik gosteren bireyi” ifade etmektedir (MEB, 2006).
Ozel egitim ihtiyac1 olan bireyler, engel tiirlerine ve engel diizeylerine gére
birbirlerinden farklilik gosterirler. Bu farkhiliklar; zihinsel, duygusal, sosyal,
bedensel alanlar ve iletisim alanlarinda olabilir. (Cavkaytar, 2015). Ulkemizde
0zel egitime ihtiyaci olan bireylerin sayis1 olduk¢a fazladir ve bu bireylerin
nitelikli egitim almasi hem toplumun hem de 6gretmenlerin gorevidir.
Yetersizlikten etkilenmis bireylerin uygun egitim ortamlarina yerlestirilmel-
eri, ihtiyaclarina uygun yontem, teknik, materyal ve ortam ile egitim almalari
ve yeterli egitim siliresinden yararlanmalari saglanarak bu égrenciler igin
nitelikli bir egitim verilebilmektedir (Ataman, 2012).

Ozel gereksinimli bireylerin egitim ihtiyacini karsilamak amaciyla cesitli
yetersizlik alanlar1 icin Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Midirligii'ne bagl ilkokul, ortaokul, mesleki egitim okullar1 agilmistir. Ayrica
genel egitim okullarinda ve 6zel egitim okullarinda destek egitim odalar1 da
acilabilmektedir.

Yapilan istatistiklerde Tiirkiye'de 6zel egitimden yararlanan 6grencilerin
cogunlugunun kaynastirma 6grencisi oldugu belirlenmistir (Citil,2013).

Insan haklari, demokrasi alanlarindaki gelismeler ve dolayisiyla egitimde
firsat esitligi diisiinceleri ile kaynastirma egitimi onem kazanmaktadir
(Ozdemir, 2008).
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Bu yiizden kaynastirma egitiminin amaci 6zel gereksinimi olan bireylerin
yetenekleri dogrultusunda akranlari ile birlikte egitilmesinin saglanmasidir
(Giizel, 2014). Dolayisiyla kaynastirma egitimi planlanirken 6zel gereksinimi
olan bireylerin ihtiyaglari ve egitim performanslari dikkate alinmalidir (Batu ve
Kircaali-iftar, 2010). ilgili programlar temel alinarak égrencilerin ihtiyaclari ve
gelisimleri dogrultusunda bir BEP (Bireysellestirilmis Egitim Plani) hazirlan-
maktadir (MEB, 2006).

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, kaynastirma egitimi verilen siiflardaki Fen Bilimleri
O0gretmenlerinin, kaynastirma 6grencilerinin ve normal 6grencilerin gorisleri-
ni; 6grencilerin ayni smifta Fen Egitimi alirken yasadigi olumlu ve olumsuz
durumlar1 belirlemektir.

1.2. Problem Ciimlesi

Kaynastirma 6grencisinin bulundugu siniflarda fen 6gretimine yonelik; fen
bilimleri 6gretmenlerinin, kaynastirma 6grencilerinin ve normal zeka diizeyine
sahip 6grencilerin goriisleri nasildir?

1.2.1. Alt problemler

1.Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi almalar1 hakkindaki
gorusleri nelerdir?

2.Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencilerine yonelik BEP hazirla-
masi konusundaki goriisleri nelerdir?

3.Fen bilimleri 6gretmenlerinin sinif ortaminda kaynastirma 6grencilerine
yonelik yaptig1 degisiklikler nelerdir?

4.Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi alan 6grencilere yonelik
fen 6gretimi konusundaki goriisleri nelerdir?

5.Fen bilimleri 6gretmeninin kaynastirma dgrencileri icin kullandig1 yéntem ve
teknikler nelerdir?

6.Fen bilimleri 6gretmenlerinin 68retim sirasinda kaynastirma ogrencileri ile
karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

7.Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencileri ve normal zeka diizey-
ine sahip 68rencilerin bir arada egitim almalarina iliskin gortsleri nelerdir?
8.Normal zeka dizeyine sahip o6grencilerin kaynastirma &égrencisi ile aymi
sinifta egitim alma konusundaki goriisleri nelerdir?

9.Normal zeka diizeyine sahip 6grencilerin kaynastirma 6grencisine nasil bir
fen egitimi verilmesine iliskin goriisleri nelerdir?

10.Normal zeka diizeyine sahip 6grencilerin kaynastirma 6grencisi ile birlikte
egitim almasinda karsilasabilecegi olumlu ve olumsuz durumlara iliskin
gorusleri nelerdir?

11.Normal zekad diizeyine sahip o&grencilerin kaynastirma o6grencilerinin
basarilarin arttirilmasi i¢cin midiir ve 6gretmenlerin neler yapabilecegi
konusundaki gortisleri nelerdir?

12.Kaynastirma 6grencilerinin derste fen 6gretmenlerinin onlara yonelik farkl
bir teknik kullanip kullanmadigina iliskin goriisleri nelerdir?

13.Kaynastirma 6grencilerinin fen bilimleri dersinde zorlanmalar1 konusunda-
ki gorisleri nelerdir?
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14.Kaynastirma ogrencilerinin verilen fen egitiminin kendilerine uygun olup
olmadig1 konusundaki gortusleri nelerdir?

15.Kaynastirma Ogrencilerinin fen bilimleri dersini nasil bir smifta almak
istemelerine yonelik goriisleri nelerdir?

2.Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu ¢alismada nitel arastirma desenlerinden 6zel durum ¢alismasi deseni
kullanilmistir. Durum c¢alismasi bir konu hakkinda derinlemesine bilgi topla-
mayi1 saglar (Biiytikoztiirk, Akgiin, Cakmak, Karadeniz ve Demirel, 2013).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 68retim yilinda Agriilinde 6 Fen
bilimleri 6gretmeni, 9 kaynastirma 6grencisi ve normal zekaya sahip 9 6grenci
olusturmaktadir. Calismaya katilan o6grenciler ve 0Ogretmenler ortaokul
dizeyinde ve kaynastirma egitiminin yapildig1 siniflardan secilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Calismada veri toplama araci olarak 6gretmen, 6grenci ve kaynastirma
Ogrencilerinin kaynastirma egitimi hakkindaki diistincelerini ortaya ¢ikarmak
amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismeler kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriismeler konu hakkinda 6nceden hazirlanmis sorularda goriismenin akisina
gore degisiklik yapma, sorular1 detayl olarak aciklayabilme gibi imkanlar sunar
(Cepni, 2009). Calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen pilot calismalari
yapilmis yar1 yapilandirilmis gériisme formlar kullanilmistir.

2.4.Verilerin Analizi

Calismada goriismelerden elde edilen verilerin analizinde igerik analizi
kullanilmistir. I¢erik analizinde birbiri ile iligkili veriler diizenlenir tema ve
kavramlar olusturulur (Yildirim ve Simsek, 2018).

3.Bulgular

Bu boliimde Fen Bilimleri 6gretmenleri, kaynastirma 6grencileri ve normal
zeka diizeyine sahip 6grencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelere
iliskin bulgulara yer verilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin ve 6grencile-
rin bulgulari tablolar halinde verilmistir.

3.1.0gretmenler ile Yapilan Yar1 Yapilandirilmis Gériismelerden Elde
Edilen Bulgular

Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yénelik bir egitim almalarina iliskin
gorlsleri tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Yonelik Egitim Alma Durumlar

Aciklamalar Frekans
Kaynastirma Egitimi Universitede egitim alanlar 5
Herhangi bir egitim almayanlar 1
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Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin 5 tanesinin tiniversitede kaynastir-
ma egitimi aldig, 1 tanesinin ise herhangi bir egitim almadig1 goriilmektedir.
Ogretmen 4, 6gretmen 5 ve 6gretmen 6'nin goriisleri asagida verilmistir.

04: “Sadece iiniversitede egitim bilimlerinde bir egitim aldim. Fakat bu egitim
uygulama i¢in yeterli degil.”

05: “Kaynastirma egitimi ile ilgili herhangi bir egitim almadim.”

06: “Dogrudan bir kaynastirma egitimi almadim. Sadece iiniversitede egitim
bilimleri dersi kapsaminda aldigimiz bilgilerle ilerliyoruz su an.”
Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik BEP hazirlama ve sinif ortamin
da yapilan degisikliklere iliskin gortisleri Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Yénelik BEP Hazirlama ve Sinif Ortaminda Degisiklige
iliskin Gértisleri

Tema Kod Aciklamalar Frekans
Seviye Ogrenci diizeyini dikkate alma 2
BEP isbirligi Rehberlik servisi 4
Deneyimli 6gretmen 1
Miifredat Mufredati g6z 6niinde bulundurma 1
Internet Internet ortamindan yardim alma 3
BEP hazirlamamak Ogretmenin plan yapmamasi
Simif ortamindaki Oturma dizeni Ogrenciyi 6nde oturtma 2
Degisiklik Materyal Ogrenciye yonelik materyal 1
kullanma
Motivasyon Ogrencinin tesvik edilmesi 3
Yapmayanlar 2

Tablo 2 incelendiginde BEP temasy; seviye(2), isbirligi(5), mifredat(1),in-
ternet(3) gibi kodlardan olusmustur. Sinif ortamindaki degisiklik temasi ise;
oturma diizeni (2), materyal (1), motivasyon (3), yapmayanlar (2) kodlarin-
dan olusmustur. Bu konuda 6gretmenlerin gorisleri asagida verilmistir.

01: “Evet, her sene rehber dgretmenin énciiliigiinde ve internette bulunan
Erbaa Ram sayfasindan da yararlanarak plani yapiyorum. Planmi yaparken
dgrencinin gelisim diizeyini g6z éniinde bulunduruyorum. Ogrencinin dikka-
tinin dagilmasini 6nlemek icin 6nde oturtuyorum. Derse katilimi i¢in tesvik
ediyorum.”

02: “ Plan hazirlarken daha deneyimli hocalardan yararlaniyorum. Sinif
ortaminda fazla bir degisiklik yapmiyorum dersi onun anlayacag dizeyde
anlatmaya ¢alisiyorum.”

03: “ BEP plam hazirladim. Kavramlar soyutlastikca anlamakta zorlaniyor.
BEP’I hazirlarken Rehber 6gretmenimiz bize bilgilendirme yapti. BEP’ te uzun
stireli ve kisa siireli amaclar dogrultusunda ben kazanimlar olusturdum,
O6grencime gore uyarlamalar yaptim. Sinavlarda onun icin gorsel 6geleri olan
sinavlar yapiyorum.”

04: “Dénem basinda rehber dgretmen ile beraber BEP plani hazirladik.
Siniflar kalabalik oldugu i¢in pek bir degisiklik yapmiyorum.”
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05: “ Internetteki 6rnek planlardan yararlaniyorum. Bazi sayfalarda 6grencil-
erin 6zelliklerini girdiginizde otomatik olarak hazirlanan planlar var oradan
yararlaniyorum.
Bazen gorevlendirme yapiyorum. Sinif ¢ok kalabalik oldugundan konu
anlatimi esnasinda bir sey yapmiyorum.”
06: “BEP plani hazirlarken rehberlik servisinden yardim aliyorum. Genelde 6n
siralara aliyorum”.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi siirecinde verdikleri egitim ve
kullandiklar1 yontem tekniklere iliskin gortsleri Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimi Siirecinde Verdikleri Egitim ve Kullandiklar: Yéntem
Tekniklere iliskin Gortisleri

Tema Kod Aciklamalar Frekans
Anlatim Duiz anlatim ile dersi islenmemeli 1
Yontem ve Teknik Isbirlikli Akranlariyla iletisim halinde olma 1
Rol oynama Senaryo dahilinde canlandirma 1
Kullanmayanlar 1
Seviye Ogrencinin seviyesine uygun olma 1
Miifredat Kazammlar g0z onunde 1

Verdikleri Egitim bulundurulmah

Destek oda Ogrenciye birebir egitim verilmeli 2

flgi Ogrencinin ilgisini géz 6ninde 3
bulundurmak

Materyal Gorsel materyallerden yararlanma 4

Islevsel Gunlik hayatta kullanabilecekleri 1

Tablo 3 incelendiginde yontem ve teknik temasi; anlatim (1), is birlikli(1),
rol oynama (1), kullanilmayanlar (1) kodlarindan olusmustur. Ogretmenlerin
verdikleri egitim temasi ise; seviye (1), miifredat (1), destek oda (2), ilgi(3),
materyal (4), islevsel (1) kodlarindan olusmustur. Bu konuda 6gretmenlerin
goriisleri asagidaki gibidir:

O1: “Egitim esnasinda bu &grenciler daha ¢ok ise katarak, derse katarak
isbirlikli egitim verilmeli. Rol oynama etkinligi yaptigimda onu derse katiyo-
rum. Ozel bir materyal hazirlamiyorum.”

02: “Bir tane oldugu icin farkli bir yéntem ve teknik kullanmiyorum. Bu
ogrencilere daha basit diizeyde ve gorsel materyaller kullanilan bir egitim
verilmeli.”

03: “Kaynastirma égrencilerine giinliik hayatta karsilasabilecekleri konular
verilmeli, yaparak yasayarak o6grenebilecegi ortamlar olusturulmali. Sinif
mevcudu ¢ok kalabalik oldugu i¢in ekstra bir yontem teknik uygulayamiyo-
rum. Konuya gore firsat buldukea ilgilenmeye calisiyorum her derste ilgilene-
miyorum.”

04: “Daha ¢ok gorsel igerikli bir egitim verilmeli. Yontem ve teknik ¢ok fazla
kullanamiyorum. Bazen 6zel ¢alisma kagitlari veriyorum.”

05: “Kaynastirma dgrencilerinin egitimi 6zel siniflarda olmali. Sinif ortaminda
cok ilgilenilmiyor. Agir olan konular1 vermiyorum.”
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06: “Gorsel igerikli egitim verilmeli. Sinif ortaminda egitimleri zor oluyor.
Egitimleri destek odalarda bireysel olarak olmali. Bazen ilgisini ¢ekecek
calisma kagitlar1 veriyorum, ona 6zel 6devlendirme yapiyorum.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi siirecinde karsilastiklar1 sorunlara
iliskin gortsleri Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimi Sirecinde Karsilastiklar: Sorunlara iliskin Gérisleri

Tema Kod Aciklamalar Frekans
Okuma- Yazma Orencilerin ~ okuma  yazma 1
bilmeme
Sinif mevcudu Siniflarin kalabalik olmasi 2
Kargilagilan sorunlar Sinav Ogrenciye 0zel sinav yapilmasi 1
Davranis Derste  agresif  davramglar 2
sergileme
Tlgi Derse Kars1 ilgisiz olma 2
Sorun yok Herhangi bir sorun olmama 1

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin karsilastigi sorunlar temasi; okuma
yazma (1), sinif mevcudu (2), sinav (1), davranis (2), ilgi (2), sorun yok (1)
kodlarindan olugsmustur. Bu konuda dgretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir.
O1: “Derste bir sorunla karsilasmadim. Bazen arkadaslar1 ona ayri sinav
sorusu hazirladigimda neden farkli oldugunu soruyorlar”

02: “Derste herhangi bir sorunla karsilasmadim.”

03: “Derste ¢ok hareketli ve dersten ¢ok ¢abuk sikilyor. Disiplinsiz

davranislar sergiliyor.”

04: “Derste agresif davranislar sergiliyor.”

05: “Okuma yazmada sorunu var, ge¢ yaziyor.”

06: “Karsilastigimiz en biiyiik sorun sinifin kalabalik olmasi ve bu tarz égren-

cilerin dikkatinin ¢cabuk dagilmasi birebir egitimin miimkiin olmamas1.”
Ogretmenlerin kaynastirma 6grencilerinin normal zeka diizeyine sahip

ogrencilerle birlikte fen dersini almasi ile ilgili goriisleri tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Kaynastirma Ogrencilerinin Normal Zeka Diizeyine Sahip Ogrencilerle Birlikte
Fen Dersini Almasi ile ilgili Gorusleri

Tema Kod Aciklamalar Frekans
Ozel Egitim Ogretmeni Uzmanlarin egitim vermesi 1
Fen Dersi Fen bilimlerinin agir bir ders 2
olmast
Birlikte Egitim Ogrenci Seviyesi Hafif diizeyde yetersizligi varsa 2
Siif Mevcudu Sinif kalabalik olmamali 1
Destek Oda Birebir egitim verilmeli 2

Tablo 5 incelendiginde birlikte egitim temasi 6zel egitim 6gretmeni (1),
fen dersi (2), 6grenci seviyesi (2), sinif mevcudu (1), deste oda (2) kodlarin-
dan olusmustur. Bu konuya yonelik 6gretmen goriisleri asagidaki gibidir:

01: “Ogrenci orta diizeyde kaynastirma 6grencisi ise onun icin olumlu bir
gelisme olur. Diger okullarda egitim almasi daha zor olur”
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02: “Fen bilimleri dersinde 6grenmede zorluk yasayabilir fakat arkadaslariyla
olmasi olumlu bir gelisme olabilir.
03: “Ogrenci diizeyine gore degisir. Hafif diizeyde ise farkli okulda degil
normal akranlariyla ders gérmeli.”
04: “Kalabalik siniflarda kaynastirma egitimi zor oluyor. Daha sakin bir sinif
olsa birlikte 6grenme ile bir seyler olabilir fakat sinif kalabalik olunca ¢ok
fazla bir sey yapilamiyor. Fen dersi de agir bir ders oldugundan 6grenci
ozellikle bazi konulari anlamakta zorlaniyor. Bu 6grencilere ayri zaman
ayirmak gerekiyor.”
05: “Kaynastirma dgrencileri icin 6zel sinif olmali. Normal siniflarda verilen
egitim onlar icin yeterli degil”
06: “Aym simifta egitim uygun degil. Kaynastirma 6grencileri genelde ¢ekin-
gen. Onlara birebir egitim verilmeli.”
3.2. Normal Zeka Seviyesine Sahip Ogrenci ile Yapilan Yan
Yapilandirilmis Gériismelerden Elde Edilen Bulgular

Normal zeka diizeyine sahip 6grencilerin kaynastirma 6grencisi ile ayni
sinifta fen dersini alma ve birlikte egitimin olumlu olumsuz etkileri ile ilgili
gorisleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Normal Zeka Diizeyine Sahip Ogrencilerin Kaynastirma Ogrencisi ile Ayni Sinifta Fen Dersini
Alma ve Birlikte Egitimin Olumlu Olumsuz Etkileri ile ilgili Gortsleri

Tema Kod Frekans
Ozel Simif

Ayni Sinifta Egitim Sosyallesme

Basari

Birlikte egitim

Olumlu Olumsuz Etkisi Olumlu etkisi vardir

Olumlu etkisi yoktur

=g N W N W

Olumsuz davranis

Tablo 6 incelendiginde ayni sinifta egitim temasi 6zel sinif (1), sosyallesme
(3), basar1 (2), birlikte egitim (3) kodlarindan; birlikte egitimin olumlu ve
olumsuz temasi ise olumlu etkisi vardir(2), olumlu etkisi yoktur(5) kodlarin-
dan olusmustur. Bu konuya yodnelik 6grencilerden N4, N5, N6, N7, N8 ‘in
gorisleri:

N4: “ Dersi onlarla beraber almak zor olmuyor. Onlar bize dost gibi ¢ok yakin.
Benimle dost oluyor benim kétii zamanimda bile yanimda.”

N5: “Bana bir zarar1 yok. Fen bilimleri dersi onlar1 topluma kazandirir. Bize
olumlu veya olumsuz bir etkisi yok fakat onlar i¢in olumlu bir etkisi vardir.”
N6: “Bu durum onlarin elinde degil. Bu ylizden bana zararlar1 yok. Bana arti
veya eksisi yok.”

N7: “ Bana bir etkisi yok fakat dersler ona zor geliyordur. Derslerde bizden
biraz geri olabilir. Sinifta olmasinin olumlu etkisi vardir”
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N8: “Bence onlar bizimle degil ayr1 bir sinifta 6zel 6gretmenle ders almali.
Onlar i¢in boylesi kolay olur. Bana olumlu veya olumsuz bir etkisi yok, onun
icin olumsuz olabilir”

Normal zeka diizeyine sahip 6grencilerin kaynastirma 6grencisine verilen
fen egitimi ve miidiir 6gretmenlerin basariy1 artirmak icin yapmasi gereken-
ler ile ilgili goriisleri Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Normal Zeké Diizeyine Sahip Ogrencilerin Kaynastirma Ogrencisine Verilen Fen Egitimi ve
Midir Ogretmenlerin Bagsartyr Artirmak Igin Yapmasi Gerekenler ile Tlgili Gorisleri

Tema Kod Frekans
Ek sire 1

Uzman Ogretmen

Verilen Fen Egitimi Seviye

Materyal
Ozel Sinif

Sinif Mevcudu
Ozel Sinif

Empati

Ozel anlatim
Basariy1 Artirmak Uzman Ogretmen

Ek Siire

N | W P N g P N N B

Seviye

Tablo 7 incelendiginde verilen fen egitimi temasinin ek stire(1), uzman
ogretmen (1), seviye (4), materyal (2), 6zel sinif (2), simif mevcudu (1)
kodlarindan olustugu; basariy1 artirmak temasinin 6zel siif (5), empati (2),
6zel anlatim (1), uzman 6gretmen (3), ek siire (1), seviye (2) kodlarindan
olustugu goriilmektedir. Bu konuya yonelik 6grencilerden N2, N5, N7 ve N8’in
goriisleri asagida verilmistir.

N2: “Bizim konularimiz onlara goére agir, onlara daha basit anlatilmali. Ayri
sinifta egitim gorebilirler. Onlar icin rehberlik servisi olsun, ayr1 smiflari ve
ayr1 6gretmenleri olsun.”
N5: “ Onlarla daha fazla ilgilenilmeli, dersler eglenceli hale getirilmeli. Onlar
ayr1 sinif agilabilir ve onlara 6zel test kitaplar: basilabilir.”
N7: “Dersler daha eglenceli, kodlayacagi sekilde olabilir. Resim veya fotograf
ile gorsel olarak anlatilsin. Onlar gibi olanlar, ayni diizeydekiler bir sinifta
toplansin, derslerine uzman dgretmenler girsin.”
N8: “Ona 6zel fen egitimi verilsin, uzman 6gretmen gelsin. Onun i¢in yeni simif
acilsin ve daha fazla zaman verilsin.”
3.3. Kaynastirma Ogrencisi ile Yapilan Yar Yapilandirilmis Gériismele-
rden Elde Edilen Bulgular

Kaynastirma 6grencilerinin fen 6gretmeninin kullandig1 yonteme ve
verdigi egitiminin uygunluguna iliskin goriisleri Tablo 8’ de verilmistir.
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Tablo 8. Kaynastirma Ogrencilerinin Fen Ogretmeninin Kullandig: Yonteme ve Verdigi Egitiminin
Uygunluguna iliskin Gorusleri

Tema Kod Frekans

Yéntem Kullaniyor 6
Kullanmzyor 3

Egitimin Uygunlugu Uygun 8
Uygun degil 1

Tablo 8 incelendiginde yontem temasi kullaniyor(6) ve kullanmiyor (3)
kodundan olusmustur. Verilen egitimin uygunlugu temasi ise uygun (8), uygun
degil (1) kodundan olusmustur. Calismaya katilan kaynastirma 6grencilerinin
ifade edici dilleri ¢ok iyi olmadigindan goriisme sorularini kisa ciimlelerle
cevaplandirmislardir. Bu bulguya iliskin kaynastirma ogrencileri K4 K6,
K7’nin goriisleri asagidaki gibidir:

K4: “Ozel calisma yok. Evet. ”
K6: “Bana 6zel kagitlar veriyor. Evet uygun.”
K7: “Farkli kagit veriyor. Uygun. “
Kaynastirma 6grencilerinin fen dersinin zorlugu ve fen dersini almak
istedigi sinifa iliskin gortisleri Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Kaynastirma Ogrencilerinin Fen Dersinin Zorlugu ve Fen Dersini Almak istedigi Sinifa iliskin
Gorusleri

Tema Kod Frekans

Fen Dersinin Zorlugu Zorlamyorum 5
Zorlanmiyorum 4

Fen Sinifi Arkadagslarim ile birlikte 5
Ozel Sinif 4

Tablo 9 incelendiginde Fen derslerinin zorlugu temasinda; zorlaniyorum (5),
zorlanmiyorum(4) kodlari, Fen sinifi temasinda; arkadaslarim ile birlikte (5),
6zel siif (4) kodlar1 olusturulmustur. Kaynastirma 6grencilerinden K4, K7,
K8’in goriisleri asagida verilmistir:

K4: “ Yok zorlanmiyorum. Maket olan bir sinif olsun.”
K7: “Hayir zorlanmiyorum. Giizel, sesi ¢ikmayan, bagirilmayan bir sinif olsun.”
K8: “Evet zorlaniyorum. Arkadaslarimi seviyorum baska sinif olmasin.”

4.SONUG

eYapilan ¢calisma sonucunda Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi
ile ilgili aldiklar1 egitimin sadece iiniversitede gérmiis olduklar: egitim oldugu
ve bu egitimin yeterli olmadig belirlenmistir.

eFen bilimleri 6gretmenlerinin BEP hazirlama konusunda kendilerini yetersiz
hissettikleri ve bu plani hazirlarken rehberlik servisi ve internet ortamindan
yararlandiklari belirlenmistir.

eOgretmenlerin simf mevcutlarimin kalabalik olmasindan dolay1 kaynastirma
ogrencisine gerekli destegi veremedigi, 6grenci icin yapilmasi gereken ek
calismalarda yetersiz kalindig tespit edilmistir.

eOgretmenlerin bir kisminin kaynastirma 6grencisi ile sorun yasamadig:
bazilarinin ise disiplinsiz davranislarla karsilastig: belirlenmistir.
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eNormal zeka diizeyine sahip 6grencilerin genellikle kaynastirma 6grencisi ile
ayni siifta egitime olumlu tutum sergiledikleri, bazi 6grencilerin ise
kaynastirma 6grencilerinin ayri1 egitim almasi gerektigi fikrine sahip olduklar1
sonucuna ulasilmistir.

eNormal zeka diizeyindeki 6grencileri kaynastirma 6grencilerinin egitiminde
daha fazla zaman ayrilmasi, gorsel materyallerden yararlanilmasi, bireysel
sinif olusturulmasi yoniinde fikir beyan etmislerdir.

eKaynastirma dgrencilerinin bir kism1 6gretmenlerinin ders esnasinda farkl
bir egitim uygulamasi yapmadigi yoniinde goriis belirtirken bir kismi ise ona
6zel egitim yapildigindan bahsetmistir.

eKaynastirma o6grencileri ¢ogunlukla normal akranlar ile beraber egitim
almak istediklerini ayr1 bir sinif istemediklerini belirtmislerdir.
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Azerbaycan’da Yenilenen ilkokul Ogretim Programlarina
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Ozet:Azerbaycan’da ilkokul egitiminin amaci, cocuklarda okuma, yazma ve hesap-
lama yetenegi olusturmak, onlara insan, toplum ve tabiat hakkinda ilk hayat bilgilerini
kazandirmak, mantiksal diistinmeyi saglamak, estetik ve sanatsal 6zellikleri sekillen-
dirmektir. Bu amac1 gerceklestirmek icin 2006 yilindan itibaren Azerbaycan’da
yenilenen ilkokul 6gretim programlar1 uygulanmaktadir. Bu arastirmada, Azerbay-
can’da yenilenen 6gretim programlarina iliskin ilkokul 6gretmenlerinin gorislerinin
belirlenmesi amag¢lanmistir.

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis gériisme yontemi ile
gerceklestirilmistir. Amagli 6rneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme ile
ulagilan 18 ilkokul dgretmeninin gorisleri, 8 acik uglu soru ile belirlenmistir. Bu
sorular kapsaminda, Ogretmenlerin, yenilenen programlarla ilgili dusiinceleri,
programlarin 6grencilere uygunlugu, programda onerilen 6grenme-o6gretme yontem
ve stratejileri, degerlendirme yontemleri, ders kitaplar1 ve materyallerine yonelik
goriisleri, programlarin uygulanmasinda yasadiklar1i sorunlar ve programlarin
degismesi gereken yonlerine iliskin diislinceleri belirlenmeye c¢alisilmistir. Veriler,
betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Aragtirma sonuglarina gore yenilenen
ilkokul programlariin olumsuz yonlerini vurgulayan égretmenlerin sayisi program-
lar1 olumlu olarak degerlendiren 6gretmenlerden daha fazla olmustur.

Anahtar Kelimeler: Azerbaycan egitim sistemi, ilkokul egitimi, ilkokul 6gretim
programlari, ilkokul 6gretmeni.

Teachers’ Opinions On Renewed Primary School
Curriculums In Azerbaijan

Abstract: The aim of the primary school education in Azerbaijan is to improve
children’s literacy and calculation skills, gain the basic information about human,
society and nature, providing logical thinking, forming esthetic and artistic character-
istics. To reach the aim renewed curriculums have been practiced in Azerbaijan since
2006. In this research, detecting the primary school teachers’ opinions is aimed. The
research was done with semi-structured interview form, which is one of the qualitative
research methods. By means of convenient sampling, which is one of the purposeful
sampling methods, 18 primary school teachers’ opinions were determined with 8 open
ended questions. Within the scope of these questions, teachers’ opinions on renewed
curriculums, appropriateness of the curriculums for students, the suggested teaching
learning methods and strategies of the curriculums, assessment methods, opinions on
course books and materials, problems of applying the curriculums and the opinions on
the aspects that should be changed were tried to be detected. The data was analyzed
with descriptive analyze method. According to research results the number of the
teachers who emphasize the negative aspects of the curriculums is more than the
teachers who emphasize the positive aspects of the curriculums.

Keywords: Azerbaijan education system, primary school education, primary
school curriculums, primary school teacher.
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1. GIRIS

Biitlin tilkelerde oldugu gibi Azerbaycan'da da reformlarin yasandigi ve
teknolojinin hizla gelistigi glinimiizde bireylerin bu degisim siirecine adapte
olmalar1 6nemli goriilmektedir. Bunu gerceklestirmenin hizli ve kalic1 ¢6ziimij,
saglam ve verimli bir egitimden ge¢mektedir. Azerbaycan’in, 1991 yilinda
bagimsizligini ilan etmesiyle birlikte iilkede her alanda oldugu gibi egitim
sisteminde de bir¢ok reform gerceklestirilmistir.

Egitim programlari ile ilgili yapilan reformlar i¢cinde Azerbaycan Egitim
Bakanliginin 30.10.2006 tarihli 233 nolu karar1 ile onaylanan Milli Kuriku-
lum/egitim programlari egitim sisteminde yerini almistir. Bununla birlikte
Egitim Bakanliginin 23.02.2007 tarihli, 923 nolu karar1 ile devletin Azerbaycan
ve diger dillerde egitim veren genel egitim okullarinin 1-4. siniflari i¢in yeni fen
egitim programlari ve egitim planlar1 hazirlanmistir (isgandarov, 2008).
2008-2009 egitim 6gretim yilinda da genel egitim okullarinin 1. siniflar1 yeni
egitim programlariyla egitime baslamislardir (Mardanov, 2008).

Azerbaycan’da egitim, iki kademeden olusan okul oOncesi egitim
(anaokulu ve kresleri), ii¢ kademeden olusan genel orta egitim (ilkokul, ortaokul,
lise), iki kademeden olusan meslek ihtisas egitimi (teknik-meslek egitimi, orta
ihtisas egitimi), li¢ kademeden olusan yiiksek egitim (lisans, yiiksek lisans ve
doktora) olarak gerceklestirilmektedir (Celik¢i, 2013: 50).

flkokul egitiminin amac1 ¢ocuklarda okuma, yazma, hesaplama gibi
yetenekleri gelistirmek; insan ve toplum bilincinin yani sira pozitif bilim-lerin de
temelini atmaktir (Kolikpinar, 2017: 106). Egitim siiresi 4 y1l olan iptidai egitim
(ilkokul) 6-10 yas gruplarini kapsar. Bu kademe zorunlu egitim kademesindendir
(Okutan, 1996). 2006 yilinda yenilenen ilkokul 6gretim programlari, 6grenci
odakli olup, amaci sonug¢ 6ngorimliiliigii olarak vurgulanmistir. Sonu¢ 6ngoérim-
liilltikte 68rencilerin bilgi ve faaliyetleri 6rnegin, anlama, tasvir etme, tahlil etme,
tatbik etme gibi béliimleri kapsamaktadir. Ogretim programlarinin ilkeleri; (1)
programin icerigi ve 0gretim stratejilerinin dénemin ve toplumun taleplerine
uygun olmasi, (2) 6gretim amaglarinin (standartlarin) 6nceden belirlenmesi ve
uygulamada 6grenci basarilarinin onlara gore yonlendirilmesi, (3) 6grencilerin
gelisim ozellikleri, talepleri, ilgi alanlar1 ve egilimlerinin daima odak noktasinda
tutulmasi, (4) tim oOgrencilerin kendi bilissel potansiyelini kullanmak, sahsi
yeteneklerini gelistirmek icin gerekli 6grenme ortamlarinin olusturulmasi, (5)
6grencilerde egitim alaninin idraki, iletisim ve psikomotor becerileri sayesinde
hayati beceri ve yetenekleri gelistirmekle onlarda milli ve evrensel degerlerin
olusturulmasi, (6) gelismis tlkelerdeki gibi yeni pedagojik teknolojilerin kullanil-
masl, (7) egitimin igerik ve bilesenlerinin birbiri ile ve hayatla sistemli sekilde
iliskilendirilmesi ve (8) egitim alanlarinda basar: seviyesini belirleyen deger-
lendirme standartlarinin olusturulmasi seklindedir. Bu ilkeleri gerceklestirmek
icin egitim programi reformunda programlarda, yeni icerik, 6gretim stratejileri
ve Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi sistemi hazirlanmis ve milli egitim
okullarinda uygulanmaya baslanmistir (Mehrabov, 2009).

Programlarda 6nerilen 6gretim yontemlerinde isbirligine dayali yaklasim agir
basmaktadir. Ogrencilerin birlikte calisma ve iletisim kurma becerilerini
gelistiren mantikli diisiinme ve sorumluluk duygusunu kazandiran yoéntemler
olarak, kolektifle (tiim sinifla) is, gruplarla (kiiciik kolektifle) is ve ciitlerle (¢ift
calismasi) is onerilmektedir.
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Ferdi (bireysel) is ise 6grencilerin kendi faaliyetini izlemek, potansiyel
olanaklarini tespit etmek ve gelistirmek ile onlarin serbest diistinmesini sagla-
mak lizere ©nerilen bireysel calismalardir Ogretim teknikleri olarak
Akvaryum, Bibg, Klaster, Karusel, Beyin Hamlesi, Ven Diagrami, Zigzag 6rnek
olarak verilebilir. Akvaryum tekniginin amaci 6grencilerin tartisma aliskan-
liklarin gelistirmektir. Iki sekilde uygulanan bu teknikte genel olarak olusturu-
lan gruplar bir konu iizerinde kanitlarla bilgi sunar ve diger gruplarin
disiincelerini cliriitmeye ¢alisarak tartisilir. Karusel’de dersten 6nce biylik
beyaz kagitlara konuya dair sorular yazihr. Ogretmen gruplara birbirinden
farkli sorularin oldugu bir kagit verir. Grup tiyeleri soruyu okur ve bir cevap
yazar. Kagitlar saat yoniinde 6gretmenin yardimiyla gruplara ulastirilir. Kagit-
lar tim gruplardan gecerek en son kendi grubuna geri doner. Ogretmen bu
kagitlar1 yaz1 tahtasina yapistirir ve tiim sinif cevaplari tartisir. Beyin hamlesi
(beyin firtinasi) dgrencilere yeni konuya dair ilgi uyandirma, ayn1 zamanda
onlarin neyi iyi (veya kotii) bildiklerini ortaya ¢ikarma amaci ile kullanilmak-
tadir. Ven diagrami esya ve olaylar1 kiyaslayabilme, onlarin benzer veya farklh
ozelliklerini belirlemek i¢in kullanilan bir yontemdir. Zigzag, metnin iceriginin
kisa siirede dgrenciler tarafindan benimsenmesine imkan saglar. Ogrenciler 4
kisilik gruplara boliiniir (esas grup). Gruptaki 6grenciler yeniden numaraland-
i, her gruptaki ayni rakamh ogrencilerden yeni grup (eksper grup)
olusturulur. Ogretilecek metin, gruplarin sayisi kadar pargalara béliiniir ve
eksper gruplarina verilir. Eksper gruplar1 onlara verilen parcayr okumall,
icerigini kavramali ve kendi eski grubuna dénerek 6grendigi boliimi onlara
anlatmalidir. Ogretmen bilgilerin dogrulugundan emin olmak icin sorular
sorabilir. BiB6 (Biliyoruz/ Bilmek istiyoruz /Ogrendik), tekniginde 6gretmen
problemi sdyler ve tahtaya 3 siitunlu bir tablo ¢izer.

Ogrenciler problemle ilgili bildiklerini dile getirir ve cevaplar1 “biliyoruz”
slitununa yazar. Konuyla ilgili bilmek istediklerini ikinci siituna yazarlar. Dersin
sonunda tabloda yazilanlar incelenir ve 6grendikleri konulari son siituna
yazarlar (9hmadov, 2009).

Programlarda yer alan degerlendirme sistemi tanilayici, bigimlendirici
ve dlizey belirleyici olmak tizere ii¢ kisstmdan olugmaktadir. Tanilayic1 deger-
lendirmede 6grenci linitenin basinda 6gretmenin belirledigi kriterlere uygun,
gerekli puan gercevesinde kendini degerlendirir. Ayni1 zamanda 6gretmen de
ayn1 kriterlere gore 6grenciyi degerlendirmektedir. Bicimlendirici deger-
lendirme, giinliik ders stirecinde uygulanan bir islemdir. Egitim siiresi boyunca
6grencinin ¢alismalar takip edilir. Bu gozlemler sayesinde 6grencinin zayif ve
giiclii taraflar1 ortaya cikar, ihtiyaclar1 6grenilir, basarisizliklarin sebepleri
belirlenir, egitim kalitesinin yiikselmesi i¢in gerekli dnlemler alinir.

Diizey belirleyici degerlendirmede ise dgrencilerin belirli bir stire
icerisinde elde ettikleri toplam basar1 orani belirlenmektedir. Her 6 haftadan
gec olmaksizin islenen konular iizerinde 6gretmenler tarafindan hazirlanmis
test ve standart prosediirler vasitasiyla 6grencilerin basarisi dlgiliir. Ayni
zamanda ara dénem ve yilin sonunda da son degerlendirme yapilir (Haciyeva,
2008).

Programlarin gilincellenmesi ile bir¢ok yeniligin okullarda uygulanmasi
beklenmektedir. Bu baglamda programlarin uygulayicisi olan 6gretmenlerin
programlarla ilgili goriislerinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
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Bu arastirmada, Azerbaycan’da yenilenen 6gretim programlarina iliskin
ilkokul 6gretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi amac¢lanmistir. Bu amaca
yonelik Azerbaycan’daki ilkokul 6gretmenlerinin; yenilenen programlara
yonelik goriisleri nelerdir?, programlarin 6grenme-6gretme siirecine yonelik
gorisleri nelerdir?, programlarin 6l¢me-degerlendirme yontemlerine yonelik
gorisleri nelerdir?, programlara uygun hazirlanan ders kitaplarina yonelik
goriisleri nelerdir?, programlarin uygulanmasinda yasadiklar1 sorunlar
nelerdir?, yasadiklar1 sorunlara yonelik ¢6ziim onerileri nelerdir? sorularina
cevap aranmistir.

2. YONTEM

Arastirma, nitel yontemlerden durum calismasi deseniyle gerceklestir-
ilmistir. Durum c¢alismalar1 bir olayin/durumun ortaya ¢ikmasini saglayan
detaylar1 belirlemek, bir olayla/durumla ilgili olas1 aciklamalar yapmak ve bir
olayi/durumu degerlendirmek icin arastirmalarda kullanilmaktadir
(Biiytkoztiirk vd., 2010: 20).

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, amach érneklem yontemlerinden kolay
ulasilabilir 6rnekleme ile belirlenen Azerbaycan’daki devlet okullarinda gorev
yapan 18 ilkokul 6gretmeninden olusmaktadir. Calisma grubunu olusturan
ogretmenlerin tamami kadin égretmendir. Ogretmenlerden 15'i lisans, 3'ii
yliksek lisans mezunudur. Hizmet stiresi 0-10 y1l arasinda 4 68retmen, 11-20
y1l arasinda 10 6gretmen ve 21-30 y1l arasinda 4 6gretmen bulunmaktadir.

2.2, Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi

Arastirmada, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile veriler elde
edilmistir. Goriisme formu hazirlanirken konuyla ilgili literatiir incelenmis,
aragtirmanin amacina uygun olabilecek acik uclu sorular hazirlanmis ve
goriisme formu uzman goriisiine (n=3) sunulmustur. Uzman goriislerine gore
son sekli verilen sorular, Azericeye ¢evrilmistir.

2014-2015 6gretim yilinda arastirmaci tarafindan Azerbaycan’da farkl
ilkokullarda gorev yapan 6gretmenlerle yiiz ylize goriismeler gerceklestirilm-
istir. Arastirmaya katilan goniillii 6gretmenlerle, uygun olduklari zaman dilim-
lerinde, gorev yaptiklar: okullarda yapilan goriismeler yaklasik 20-30 dakika
stirmiistir. Goriisme gerceklestirilirken arastirmaci, 6gretmenlerin verdikleri
cevaplar1 yazarak not almistir. Goriisme sonunda 6gretmenler yazilanlari
okumus ve teyit etmistir.

Gorlismelerden elde edilen Azerice veriler, 6nce Tiirk¢e'ye ¢evrilmistir
ve arastirmacilar tarafindan betimsel analiz yontemi ile kategorilere ayrilmis,
bu kategorilere uygun olan kodlar yazilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Arastirmacilar tarafindan bu islemler 6nce ayr1 ayr1 yapilmistir. Sonra katego-
riler ve kodlar bir araya getirilerek birlikte incelenmis, farkl olan kategori ve
kodlarla ilgili veriler birlikte tekrar gozden gecirilmis ve ortak karar alinarak
kategori ve kodlara son sekli verilmistir. Kategori ve kodlar arastirma sorulari
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cercevesinde tablolar seklinde sunulmustur. Kodlarin yanina kodlarin elde
edildigi goriislerin hangi 6gretmenlerin goriisii oldugunu goéstermek igin
ogretmenler 01, 02, ... 018 seklinde gosterilmistir. Bununla birlikte goriis
sikligini belirtmek i¢in frekans sayilari da tabloda gosterilmistir. Ogretmenler-
in gortslerinden birebir alintilar, ilgili tablonun altinda 6rnek olarak sunul-
mustur.

3. BULGULAR
Azerbaycan’da yenilenen ilkokul 6gretim programlarina yonelik ilkokul
6gretmenlerinin goriislerinin incelendigi arastirmada elde edilen bulgular

asagida tablolar seklinde sunulmustur. Tablo 1'de yenilenen programa iliskin
6gretmenlerin gorisleri gosterilmistir.

Tablo 1. flkokul Ogretmenlerinin Yenilenen Programa Yonelik Gorusleri

Tema/Kategori Kodlar

f
Konular égrencilerin seviyesine uygun (01, 08, 09, 012, 014, 015, 018) 7
flgi gekici (06, 013) 2
T Ogrencilerin daha donanimh olmasini sagliyor (O1) 1
Programin Usttin Yonleri Sade hazirlanmis (O1) 1
interaktif egitime yonlendiriyor (015) 1

Ogrencilerin gelisim ozelliklerin uygun (©18) 1

1

N

Program Ggrencilerin seviyesinin istiinde kalyor (02, 03, 04, 05, 06, 07, 010,
011, 013, 014, 016, 017)
Programi uygulamak zor (02, 03, 04, 05, 06, 07, 010, 013, 015) 9
Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun degil (02, 03, 04, 05, 06, 07, 011, 013) 8
Programin Zayif Yonleri Zaman yetmiyor (01, 02, 05, 09, 012, 013, 014, 015) 8
Ogrencilerin hazirbulunusluguna uygun degil (03, 05, 010, 013, 017) 5
Programda eksik konular var (012, 016, 017) 3
Milli manevi degerler programda yetersiz (01, 014) 2
Ogretmenin programa adapte olmasi zor (O4) 1

Tablo 1’e gore 6gretmenlerin yenilenen programlara iliskin goriisleri
“programin Ustlin yonleri” ve “programin zayif yonleri” seklinde kategorize
edilmistir. Programin tstilin yonleri ile ilgili goriisler, programlardaki konular
6grencilerin seviyesine uygun (f=7), ilgi ¢ekici (f=2), program ogrencilerin
daha donanimli olmasini saghyor (f=1), sade hazirlanmis (f=1), interaktif
egitime yonlendiriyor (f=1) ve 6grencilerin gelisim 6zelliklerin uygun (f=1)
seklindedir. Programin zayif yonleri ile ilgili goriisler, program 6grencilerin
seviyesinin iistiinde kaliyor (f=12), programi uygulamak zor (f=9), 6grencile-
rin ihtiyaglarina uygun degil (f=8), zaman yetmiyor (f=8), 6grencilerin hazirb-
ulunusluguna uygun degil (f=5), programda eksik konular var (f=3), milli
manevi degerler programda yetersiz (f=2) ve 6gretmenin programa adapte
olmasi zor (f=1) seklindedir. Ogretmenlerin goriislerinden bazi alintilar agag1-
da sunulmustur.

“Yenilenen program sade ve 6grencilere gére olmus memnunum” (08).

“Programlarin 6grenci seviyesine uygun oldugunu diisiinliyorum ancak
dersler i¢in ayrilan saatler az geliyor” (012).

“Zor bir program bence, 6grencilerin seviyesine gore degil. Ogrencilere
konular agir geliyor. Baz1 derslerin programlarinda eksik konular oldugunu
diisiiniiyorum.” (017).

Yenilenen programlarin 6grenme-6gretme siirecine yonelik 6gretmenlerin
gorisleri tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Tlkokul Ogretmenlerinin Programin Ogrenme-Ogretme Siirecine Yonelik Goriisleri

Tema/Kategori Kodlar

Farkli yontem ve tekniklerin uygulanmasina imkan saghyor (01, 07, 014, 016, 017)
Ogrenciler agisindan ilgi cekici yontemler yer aliyor (05, 010, 011, 012, 014)
Ogrencileri diisinmeye yonlendiren yontemler var (06, 013, 015, 018)

Bazi y6ntemlerde teknoloji kullanimina da yer verilmis (07, 011, 012, 015)
Ogrencileri simifta aktif hale getiren yéntemler var (013, 015)

Ogrencilerin seviyesine uygun yontemler bulunuyor (02)

Grup calismas: (01, 02, 05, 06, 07, 010, 011, 013, 015, 018)

Ven diagrami (01, 03, 04, 05, 06, 012, 013, 017)

BiBo (01, 03, 04, 06, 011, 013, 015, O16)

Tercih Edilen Beyin firtinasi (01, 04, 05, 06, 013, 014, 015, 018)

Yontemler Klaster (53, ©4, 05, 06, 010, 014, O18)

Karusel (01, 06, 012, 015, 017)

Zikzak (05, 067, 012, 617)

Diiz anlatim (08, 09)

Yontemlerin uygulanmast icin materyaller eksik (02, 07, 017)

Uygun dgrenme ortami olusturulamiyor (07, 017)

Olumlu

o

Olumsuz

N WA UIN00®EEE NSO O|—

Tablo 2’ye gore 6gretmenlerin programlarin 6grenme-ogretme siirecine
yonelik gorisleri “olumlu”, “tercih edilen yontemler” ve “olumsuz” seklinde
kategorize edilmistir. Ogretmenlerin olumlu gériisleri, 6grenme-ogretme
slireci farkli yontem ve tekniklerin uygulanmasina imkan saghyor (f=5),
ogrenciler agisindan ilgi ¢ekici yontemler yer aliyor (f=5), 6grencileri diislin-
meye yonlendiren yontemler var (f=4), bazi1 yontemlerde teknoloji kullanimi-
na da yer verilmis (f=4), 6grencileri sinifta aktif hale getiren yéntemler var
(f=2) ve 6grencilerin seviyesine uygun yontemler bulunuyor (f=1) seklindedir.
Ogretmenlerin tercih ettikleri yéntemlere iliskin gériisleri, grup calismasi
(f=10), ven diagrami (f=8), BiBo (f=8), beyin firtinasi (f=8), klaster (f=7), karu-
sel (f=5), zikzak (f=4) ve diiz anlatim (f=2) seklindedir. Ogretmenlerin olum-
suz gorigsleri ise yontemlerin uygulanmasi icin materyaller eksik (f=3) ve
uygun Ogrenme ortami olusturulamiyor (f=2) seklindedir. Ogretmenlerin
goriislerinden bazi alintilar asagida sunulmustur.

“Programlar bir¢cok yontemin uygulanmasina ve bu yéntemlerin uygulan-
masinda teknolojinin kullanilmasina imkan sagliyor. Bu yénden iyi. Ama
materyaller eksik oldugu i¢cin her yontemi sinifta uygulayamiyorum, etkinlikleri
yapamiyoruz maalesef.- Benim en ¢ok kullandigim yéntemler grup calismasi ve
zikzak. Clinkii bu yéntemlerle égrenciler birlikte ¢alisiyor ve dersten daha ¢ok
zevk aliyorlar bana gére.” (07)

“Yontemler teknoloji kullanimini destekliyor ve bu yontemler ve teknoloji
Ogrencilerin derslere ilgisini arttirtyor bu da bizim ¢ok isimize yariyor. Ben
daha cok grup ¢alismasi ve BiBo yontemlerinden yararlaniyorum.” (011)
Programlarin o6l¢me-degerlendirme yontemlerine yonelik 6gretmenlerin
gorisleri tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. ilkokul Ogretmenlerinin Programin Olgme-Degerlendirme Yoéntemlerine Yonelik Gorisleri

Tema/Kategori Kodlar f
Her bélim sonunda dgrenci basarilarini belirliyorum (01, 62, 03, 04, 05, 06, 014, 018) 8
Geleneksel degerlendirme yéntemlerini kullaniyorum (07, 010, 011, 013, 015, 016) 6
Dénem sonundaki puanlama igin 6dev, test, sozlii vb. notlarim degerlendiriyorum (01, 02, 6
08, 012, 014, 018)
Gunliik degerlendirme yapiyorum (01, 02, 03, 04, 05, 018) 6
Bireysel gelisimlerin gézlemleyerek degerlendirme yapiyorum (01, 02, 018) 3
1
1

Tercih Edilen
Yéntemler

Konu éncesi hazirbulunusluklarini élgiiyorum (018)
Puanlama yaziyla/ciimleyle degil rakamla yazilmah (03, 04, 06, 07, 09, 010, 011, 013,
016, 017)

Oneriler Olgme kriterleri belirlenmeli (O15)
Programda yer alan sorular daha iyi hazirlanmali (O9) 1
Notlar her giin dgrenci defterine/kitabina yaziimal (010) 1

o

-
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Tablo 3’e gore 6gretmenlerin programlarin 6l¢gme-degerlendirme yontem-
lerine yonelik goriisleri, “tercih edilen ydntemler” ve “Oneriler” seklinde
kategorize edilmistir. Ogretmenlerin tercih ettikleri yéntemlere iliskin
goriisleri, her bolim sonunda oOgrenci basarilarini belirliyorum (f=8),
geleneksel degerlendirme yontemlerini kullaniyorum (f=6), ddénem sonunda-
ki puanlama icin d6dev, test, sozlii vb. notlarini degerlendiriyorum (f=6),
glinliik degerlendirme yapiyorum (f=6), 6grencilerin bireysel gelisimlerini
gozlemleyerek degerlendirme yapiyorum (f=3) ve konu o6ncesi hazirbu-
lunugluklarin1  élciiyorum (f=1) seklindedir. Ogretmenlerin programin
6lcme-degerlendirme yontemleri ile ilgili Onerilerine iliskin goriisleri, puanla-
ma yaziyla/climleyle degil rakamla yazilmali (f=10), 6l¢me kriterleri belirlen-
meli (f=1), programda yer alan sorular daha iyi hazirlanmali (f=1) ve notlar
her giin 6grenci defterine/kitabina yazilmah (f=1) seklindedir. Ogretmenlerin
gorislerinden bazi alintilar asagida sunulmustur.

“Programdaki degerlendirme sistemini begeniyorum. Ogrencileri her giin
izliyorum ve konularin bitiminde de ne kadar égrenip 6grenmediklerini belirle-
meye ¢alistyorum. Bence degerlendirmede tek sorun bunun yaziyla yazilmasidir.
Rakamla yazilirsa daha iyi olur.” (04)

“Programda énerilen degerlendirme yéntemlerini uygulamaya ¢alisiyorum.
Bu yéntemleri cok iyi buluyorum. Ogretimi tamamliyor bence. Ogrenci
basarisinin puanlanmasi i¢in konu oncesinde, giinliik olarak, béliim sonunda,
donem sonunda degerlendirme yapiyorum. Ayrica bireysel gelisimlerini de
izlemeye calistyorum. Dénem sonunda yaptigim degerlendirmelerde égrencile-
rin yaptig biitiin calismalart géz éniinde bulunduruyorum.” (018)

Programlara uygun hazirlanan ders kitaplarina yonelik dgretmenlerin
gorisleri tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. ilkokul Ogretmenlerinin Programlara Uygun Hazirlanan Ders Kitaplarina Yonelik Gorisleri

-

Tema/Kategori Kodlar

Ders Kitaplar1 programlara uygun ve yeterli (01, 03, 04)
Kitaplarin dizayni ilgi gekici (03, 012)

Olumlu Gorsel dgeler yerinde kullamlmis (03, 04)
Test ve Gdevlere genis yer verilmesi iyi (03, 04)
Etkinlik 6rnekleri yeterli (07)

Bazi konular 6grencilere zor geliyor (01, 02, 05, 010, 013, 014, 018)
Bazi derslerin Kitaplarindaki igerikler eksik (08, 09, 011, 016, 017)
Gramere dnem verilmemis (09, 013, 016)

Olumsuz Eski ders kitaplarini tercih ediyorum (06, 011)
Konular birbiriyle iliskili degil (012)
Etkinlikler eksik (012)
Gereksiz ddevlere yer verilmis (013)

PR ERENWONRE NN W

Tablo 4’e gore 6gretmenlerin programlara uygun hazirlanan ders
kitaplarina yonelik goriisleri “olumlu” ve “olumsuz” seklinde kategorize
edilmistir. Ders kitaplar ile ilgili 6gretmenlerin olumlu gorusleri, ders
kitaplar1 programlara uygun ve yeterli (f=3), kitaplarin dizayni ilgi cekici
(f=2), gorsel ogeler yerinde kullanilmis (f=2), test ve ddevlere genis yer
verilmesi iyi (f=2) ve etkinlik 6rnekleri yeterli (f=1) seklindedir. Ogretmenler-
in olumsuz goriisleri, bazi konular dgrencilere zor geliyor (f=7), baz1 derslerin
kitaplarindaki icerikler eksik (f=5), gramere 6nem verilmemis (f=3), eski ders
kitaplarin tercih ediyorum (f=2), konular birbiriyle iliskili degil (f=1), etkin-
likler eksik (f=1) ve gereksiz ddevlere yer verilmis (f=1) seklindedir. Ogret-
menlerin goriislerinden bazi alintilar asagida sunulmustur.
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“Ders kitaplarini begeniyorum. Programa uygun hazirlanmis. Resimlerle
renklendirilmis bu yéniiyle kitaplar &grencilerin dikkatini ¢ekiyor. Ayrica
kitaplarda testlere ve édevlere genis yer verilmesi iyi olmus.” (03)

“Ders kitaplarindaki konulari 6grencilere gore zor buluyorum. Ayrica konularla
alakasiz gereksiz ddevlere yer verilmis bence. Azerbaycan diliyle ilgili eksiklikler
var gramer 6nemsenmemis, gerektigi kadar kitaplarda yer almamig.” (013)

Programlarin uygulanmasinda dgretmenlerin yasadiklar1 sorunlar ve bu
sorunlarin ¢éziimii ile ilgili kendi onerilerine yonelik goriisleri tablo 5'de
sunulmustur.

Tablo 5. ilkokul Ogretmenlerinin Programin Uygulanmasinda Yasadiklar: Sorunlara Ve Onerilerine
Yénelik Gorsleri

Tema/Kategori  Kodlar f
Bazi konular ortaokul seviyesinin de distiinde kahyor (01, 02, 03, 04, 66, 07, 010, 011, 013, 014, 14
015, 016, 017, O18)
Uygulamada zaman yetmiyor (01, 02, 05, 06, 08, 011, 012, 013, 014, O15) 10
Bazi derslerde igerik zayif kaliyor (08, 012, 014, 016, 017, 018) 6
Qgrengilerip okuldncesi egitimi almamis olmalar: sinifta seviye farkhihgina neden oluyor (01, 03, 5
010, 013, 017)
Ogrencilerin ilgisini gekmeyen konu ve etkinlikler bulunuyor (03, 04, 05, 013) 4
Etkinliklere yeterince yer verilmiyor (012, 014, 015, 016) 4
Veliler bilgisiz ve ilgisiz olabiliyor (06, 010, 011, 013) 4
Materyaller eksik oluyor (06, 07, 016, 017) 4
Kalicihk saglamiyor (09, ©12) 2
2
1
1
1

Sorunlar

Siniflar kalabalik (01, 03)

Daha ¢ok soru ¢zmeye/teste yonlendiriyor (012)

Ogretmenin is yikiinii arttirnyor (09)

Ogrencilerin seviyesine uygun konular secilmeli (01, 02, 63, 04, 67, 010, 011, 013, 014, 015,

016, 018)

Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun programlar hazirlanmali (02, 04, 05, 010, 013, 014, 015, 8

o17)

Milli manevi degerler arttiriimali (01, 08, 09, 011, 012, 014, O18)

icerik zenginlestirilmeli (08, 09, 012, 013, 014, 016, 017)

Etkinlikler arttiriimali (09, 012, 014, 015, 016)

Geleneksel yontemlerle yeni yontemler birlestirilmeli (04, 05, 06, 07, 013)
Oneriler Ogrencileri motive eden programlar tasarlanmali (04, 05, 013, 015)

Tiim cocuklar okul 8ncesi egitime ydnlendirilmeli (01, 03, 010, 017)

Programa uygun yeterli zaman ayarlanmah (04, 011, 012, 014)

Veliler bilgilendirilmeli (06, 010, 011, 013)

Konular birbirleriyle iliskilendirilmeli (012, 017)

Materyal eksiklikleri giderilmeli (016, 017)

Siniflardaki 6grenci sayilar: azaltiimal (01, O3)

Ogretmenler kendilerini gelistirmeli (09)

LS SIS RE N NN N NS, I, BENEN

Tablo 5’e gore programlarin uygulanmasina yonelik 6gretmenlerin
goriisleri, “sorunlar” ve “6neriler” seklinde kategorize edilmistir. Ogretmenler-
in yasadiklari sorunlara yonelik gortsleri, bazi konular ortaokul seviyesinin de
iistiinde kaliyor (f=14), uygulamada zaman yetmiyor (f=10), baz1 derslerde
icerik zayif kaliyor (f=6), 6grencilerin okuldncesi egitimi almamis olmalari
sinifta seviye farkliligina neden oluyor (f=5), 6grencilerin ilgisini cekmeyen
konu ve etkinlikler bulunuyor (f=4), etkinliklere yeterince yer verilmiyor (f=4),
veliler bilgisiz ve ilgisiz olabiliyor (f=4), materyaller eksik oluyor (f=4), kalicilik
saglamiyor (f=2), smniflar kalabalik (f=2), daha ¢ok soru c¢d6zmeye/teste
yonlendiriyor (f=1) ve 6gretmenin is yiikiini arttiriyor (f=1) seklindedir.
Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlarla ilgili ¢6ziim 6nerilerine iliskin goriisleri,
ogrencilerin seviyesine uygun konular secilmeli (f=12), dgrencilerin gelisim
ozelliklerine uygun programlar hazirlanmali (f=8), milli manevi degerler
arttirilmal (f=7), icerik zenginlestirilmeli (f=7), etkinlikler arttirilmal (f=5),
geleneksel yontemlerle yeni yontemler birlestirilmeli (f=5), 6grencileri motive
eden programlar tasarlanmali (f=4), tiim c¢ocuklar okul dncesi egitime
yonlendirilmeli (f=4), programa uygun yeterli zaman ayarlanmali (f=4),
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veliler bilgilendirilmeli (f=4), konular birbirleriyle iliskilendirilmeli (f=2),
materyal eksiklikleri giderilmeli (f=2), siniflardaki 6grenci sayilar1 azaltilmal
(f=2) ve 6gretmenler kendilerini gelistirmeli (f=1) seklindedir. Ogretmenlerin
goruslerinden bazi alintilar asagida sunulmustur.

“Ogrenciler ders konularini anlamada, soru ¢ézmede zorluk cekiyorlar.
Ortaokul ogrencileri i¢in bile zor konular var. Zamani da yettiremiyorum bazi
konularda. Konular égrencilerin yasina uygun secilmelidir. Ayni zamanda kavra-
ma seviyesine uygun tasarlanmalidir. Yani onlarin gelisim ézelliklerine uygun
olmaldir” (02)

“Problemlerden baslicast konularin zor olmasi ve velilerin yeni program
hakkinda bilgisinin olmamasidir. Veliler bilgilendirilmeli. Konular égrencilere
uygun hale getirilmelidir” (010)

“Bazi derslerin konular: gercekten ¢ok zor, dgrenciler daha bu konulara hazir
degil bence. Hem zor konular var hem de eksik konular var bu durumu anlamis
degilim. Etkinliklere de yeterince yer verilmemis bence. Sinifta dersi islerken
materyal bulmakta da zorlaniyorum. Ogrencilerin seviyesine gére konular
secilmeli. Konular artirtlmali ve etkinliklere daha fazla yer verilmeli bence ve tabi
materyallerin de tamamlanmasi gerekiyor.” (016)

4, SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Azerbaycan’da yenilenen ilkokul o6gretim programlarina yonelik
ilkokul 6gretmenlerinin gorislerinin incelendigi arastirmada elde edilen
sonuglar su sekildedir:

1- Arastirmada, programlarin zayif yonlerini vurgulayan 6égretmenler
cogunlukta olmustur. Programlarin 68renci seviyesinin {stiinde kalmasi,
programlarin uygulanmasinin zor olmasi ve 6grencilerin ihtiyaglarina uygun
olmamasi gorusleri 6n plana ¢ikmistir. Programin istiin yonlerinde ise konu-
larin 68renci seviyesine uygun ve ilgi ¢ekici oldugu belirtilmistir. Bu sonuglari
destekleyen arastirmalar bulunmaktadir. Mikayilova ve Kazimzade'nin (2016)
Azerbaycan’da egitim programi reformlariyla 6gretmenlerin mesleki gelisimine
yonelik yaptiklar1 arastirmada, uygulamaya konulan egitim programlarinin
6gretmenlerin mesleki yasamlarina kismen olumlu etkiler yaptig, ihtiyaclara
tam olarak cevap vermedigi ve belirsizliklerin oldugu sonuglarina ulasilmistir.
Azerbaycan Egitim Bakanlig1 (2010) tarafindan egitimin temel problemleri
konusunda hazirlanan programda, egitim programlarinda 6grencilerin yasina,
egitim kurumlarinin tiirlerine ve genel 6gretim ilkelerine uygun konularin
secilmesi, 6grencilerin her yonden gelisimine yonelik (genel, teknik, mesleki
vb.) programlarin hazirlanmasi gerektigi vurgulanmistir (Nazarov, 2010).

2- Programlarin 6grenme-6gretme siirecine yonelik olumlu goriisle-
rde, farkli yontem ve tekniklerin uygulanmasina imkan saglamasi ve bu
yontemlerin 68rencilerin ilgisini ¢ektigi goriisleri on plana ¢ikarken olumsuz
gorlislerde ise yontemlerin uygulanmasinda materyal eksiklikleri oldugu
belirtilmisti. Ogretmenlerin tercih ettikleri yontemlerin basinda grup
calismasi gelmektedir. Bu sonuglara benzer sekilde, Mikayilova ve Kazimzade
(2016) tarafindan yapilan arastirmada, yeni programlarla birlikte 6gretmenler-
in ¢cogunlukla isbirligine dayali 6grenme ortamlari olusturma bi¢cimini benim-
sedikleri ve bu konuda kendilerini mesleki olarak gelistirme
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potansiyeline sahip olduklari belirlenmistir. Mammadov’un (2008) arastir-
masinda, programlarin 6grenci merkezli uygulanmasi icin gerekli materyaller-
in eksik oldugu vurgulanmis ve bu eksikliklerin giderilmesi i¢in yeterli maddi
kaynagin okullara ayrilmasi gerektigi belirtilmistir.

3- Programlarin d6l¢gme-degerlendirme yontemlerine iliskin 6gret-
menlerin ¢ogunlugu, her b6liim sonunda 6grencileri degerlendirmeyi tercih
ettiklerini belirtmistir. Olgme-degerlendirme ile ilgili 6nerilerde ise puanla-
manin yaziyla/ciimleyle degil rakamla olmasi gerektigi ifade edilmistir.

4- Programlara uygun hazirlanan ders kitaplari ile ilgili olumlu goriis
bildiren o6gretmenler, ders kitaplarinin programlara uygun ve yeterli
oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda olumsuz goriis bildiren 6gretmenler
cogunluktadir. Olumsuz goriislerde, bazi konularin 6grencilere zor geldigi ve
baz1 derslerin kitaplarinda iceriklerin eksik oldugu gortsleri 6n plana
cikmistir. Benzer sekilde, Mammadov (2008) tarafindan yapilan arastirmada,
bazi branglar i¢in ders kitaplarinin yeniden giincellenmesi ve kitaplar yenile-
nirken sadece sekil olarak degil icerigine de 6nem verilmesi gerektigi belir-
tilmistir. Bununla birlikte Azerbaycan’da egitimin temel problemleri konusun-
da hazirlanan programda da, kapsamli egitim igeriginin olusturulmasi gerek-
tigi belirtilmistir (Nazarov, 2010).

5- Programlarin uygulanmasinda yasanilan sorunlarla ilgili 6gret-
menlerin ¢ogunlugu, bazi konularin ortaokul seviyesinin de tistiinde olmasi,
uygulamada zamanin yetmemesi ve bazi derslerde icerigin zayif kalmasi
gorislerini ifade etmislerdir. Co6ziim onerileri ile ilgili 6gretmenlerin ¢ogun-
lugu, programlarin 6grencilerin seviyesine ve gelisim 0Ozelliklerine uygun
olarak hazirlanmasi, milli manevi degerlerin programlarda daha fazla yer
almasi ve icerigin zenginlestirilmesi gortslerini belirtmislerdir. Bu sonuglara
benzer sekilde Mammadov’un (2008) arastirmasinda Azerbaycan’da egitimin
kaliteli olmasi icin programlarin, 6grencileri, giiniin sartlarina uygun bilgi,
beceri, yetenek, tutum ve degerler olarak yetistirecek sekilde revize edilmesi
ve bununla birlikte sartlara uygun teknik altyapinin okullarda olusturulmasi
gerektigi belirtilmistir. Siraz vd. nin (2017) hazirlamis olduklar1 Azerbaycan
egitim raporunda, ililkenin gelismesi i¢in egitim sisteminde yer alan tiim
arag-gere¢ ve materyallerin siirekli yenilenmesi gerektigi ifade edilmistir.
Mikayilova (2018) arastirmasinda, 2011 yilinda matematik ve fen bilimleri
alaninda yapilan uluslararasi sinavlarda (TIMMSS) 6grencilerin yeterli diizey-
de basariya ulasamadigl sonucunu programlar bazinda degerlendirmek i¢in
eski-yeni ilkokul hayat bilgisi programlarini incelemis, yeni programlarin da
uluslararasi standartlara uymada eksik oldugu ve o6grencilere uygun ve
onlarin her alanda basarilarini saglayacak uluslararasi standartlar1 hedefley-
en programlarin olmasi gerektigi sonuglarina ulagsmistir. Arastirmada 6gret-
menlerin bir kismi milli degerlerin programlarda daha fazla yer almasi gerek-
tigini vurgulamistir. Ancak ibrahimoglu ve San’in (2018) vatandaslik egitimi
acisindan Azerbaycan egitim programlarini inceledikleri arastirmada,
programlarda, dgrencilerde milli kiiltiirel 6gelerin donatilmasina yo6nelik
hedeflerin yer aldig1 ve bununla birlikte evrensel degerlerin de dengeli bir
bicimde programlarda gectigi belirlenmistir. Bu durum, programlarda yer
alan bu hedeflerin 6gretmenlere yeterli gelmedigi seklinde yorumlanabilir.
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Arastirmanin sonuglarina gore Azerbaycan’'da uygulanan ilkokul program-
larinda tiim paydaslarin goriisleri dogrultusunda program degerlendirme
calismalarinin yapilmasi ve bu baglamda programlarin revize edilmesi 6nerile-
bilir. Bununla birlikte programlarin uygulanmasi ve degerlendirilmesi ile ilgili
daha fazla arastirmaya ihtiyac oldugu diisiintilmektedir. Daha fazla 6gretmenin
goriislerini belirlemek adina biiyilik 6rneklem gruplarina yonelik nicel calisma-
lar yapilabilir.
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Ozet: Arastirma, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin deney ara¢ gereglerini kullanma
diizeyleri ile bu arag gereclerdeki teknolojik yenilikleri izleme egilimlerinin inceleme-
sini amaglamaktadir. Literatliirde Fen Bilimleri o6gretmenlerinin derslerinde
kullandiklari arag gerec¢ kullanimi diizeyleri ve teknolojik yenilikleri izleme egilimler-
ine yonelik yeterli sayida c¢alisma olmadigi gorilmistir. Bu eksikligi gidermesi
bakimindan 6nemli oldugunu diisiindliglimiiz ¢alisma ile Fen Bilimleri 6gretmenleri-
nin arag¢-gere¢ kullanimina yonelik goriislerini cinsiyet, mezuniyet bransi, mesleki
kidem ve hizmetgi egitime katilma durumuna gore farklihk gosterip gostermedigi
tespit edilmeye calisilmistir. Arastirma tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir.
2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanhgina bagh Agn i, ilce ve
koylerinde gorev yapan Fen Bilimleri dersi gretmenleri ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmen-
lere Web lizerinden ulasilmis, veriler mobil anket yoluyla toplanmistir.

Toplamda 97 Fen Bilimleri 6gretmeni katilmistir. Veri toplama araci olarak “Ogret-
menlerin laboratuvar sartlari ve kullanimina iligskin goriisleri ile teknolojik yenilikleri
izleme egilimleri 6l¢egi” kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda égretmenlerin labor-
atuvar ¢alismalari ile teknoloji kullanma konusunda karsilastiklar1 en biiyiik engeller-
in okullardaki donanim yetersizligi ve dersin 6gretim programiyla belirlenen ders
saati siirelerinin s6z konusu calismalarin yetememesi olarak belirlenmistir. Ayrica
deney yapmada dersliklerin daha ¢ok tercih edildigi belirlenmistir. Buna ilaveten
laboratuvar kullaniminda 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun laboratuvar ve egitim-
de teknoloji kullanimi konusunda kendilerini yeterli gorseler de teknolojik yenilikleri
takip konusunda hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklari ortaya ¢ikmistir.

Not: Bu arastirma Amasya Universitesi SEB-BAP-18-0175 nolu BAP projesi
kapsaminda desteklenmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri (")gretimi, Arag-Gereg, Laboratuvar Kullanimi,
Teknolojik Yenilikleri izleme Egilimi

Material Using Level of Science Teachers and Their Tendency
Towards Observing Technological Innovations.

Abstract:This research aims to investigate the material using levels of science
teachers and their tendency towards observing technological innovations in these
materials. It has been seen that there haven’t been sufficient number of researches in
the literature about the material using levels of science teachers and their tendency
observing technological innovations. This research is important to cover the lackness
in this field. In this research, it is determined the opinions of the science teachers about
using materials in their teaching sessions and whether it depicts any difference related
to their gender, their field of graduation, experience in teaching and the in-service
training that they received.
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The research is a descriptive study in survey model. The study was carried on with
the science teachers working in public schools in Agr1 and its towns in 2017-2018
academic years. The teachers were reached through Web site and the data was
received through mobile questionnaire. Total 97 science teachers involved in the
research. As a data collection tool, "The opinions of teachers using laboratory and
laboratory circumstances"” and "tendency towards observing technological innova-
tion" scales were used.

At the end of the study, the most important problems of the science teachers about
laboratory studies and using technology that they have encountered are the physical
facilities of the schools and number of class hours in the curriculum. Moreover, they
prefer classrooms to make the experiments. Also, most of the science teachers said that
they were sufficient about using laboratory and using technology in education. Howev-
er, they said that they needed in service training about following and observing the
new technologies in teaching.

Keywords: Science Teaching, Materials, Using Laboratory, Tendency Towards
Observing Technological Innovations

1.GiRis

En etkili silahinin bilgi ve bilgiyi kullanma oldugu kabul edilen bir déonem-
de, bilginin en iyi nasil 6gretilecegi ve dgretilen bilginin nasil kullanilacag:
onemli konulardan biridir. Bireylerin Bilgiye ulasma yollarin bilerek yetisme-
si ancak derslerde etkin arag-gere¢ kullanimina bagh olacaktir (Késeoglu ve
Soran, 2006).

Derslerde kalici ve anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in 6grenme

ortamlarinin, 6grenciyi harekete gecirmesinin yaninda, diisiinmeye, sorgula-
maya, arastirma yapmaya, bilgiyi kullanmaya, kendi iirettigi bilgiyi olusturup
kullanmaya, problem ¢6zmeye, sorumluluk almaya yonlendiren materyallerle
zenginlestirilmesi gerekir (Orug ve Teymuroglu, 2016).
Egitimde hem kulaga hem de goéze hitap eden teknolojik araglarin kullanil-
masi1 dnemlidir. Clinkii grafikler, sozciikler sesler tek baslarina simifta aktivit-
eyi artirmada yeterli yaratmaz. Bunun yani sira derslerde arag gere¢ kullanimi
egitimin kalitesini artirir. Ogrencilere daha zengin icerikli yasantilar kazan-
dirir (Simsek, 2002). Bilgiyi ezberlemek yerine kalici ve pratik dgrenme
saglayacaktir.

Yapilan arastirmalarda deney yapmak fen bilimleri dersinde 6grencinin
derse olan ilgi ve alakasini artirdifi goriilmiistiir. Ogrencilerin yaparak ve
yasayarak yaptiklar1 deney ve uygulamalarda daha kalict 06grenme
gerceklesmis ve akademik basari artmistir. Ogrencilerin bu deneyimleri bizzat
edinmekten hoslanmasi onlarin derslere olan ilgilerini artirmaktadir (Yavru
ve Giirdal, 1998).

Onder (2007) calismasinda fen bilimleri dersinde deney grubu ile labor-
atuvarda islediginde bu konulardaki akademik basarinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasmistir. Fen bilimleri dersinde tiim duyulara hitap etmenin
olduke¢a 6nemli oldugunu vurgulamis, boylelikle derslerde hedef kazanimlara
ulagsmanin kolaylastigini belirtmistir.
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2.YONTEM

Calisma tarama modelinde betimsel bir ¢calismadir. Bu yontemde bir evren-
de ¢ok sayida elemandan varliginda, evren hakkinda bir degerlendirmeye
varmak icin evrenden veya ondan alinacak drnek lizerinde yapilan tarama
modelidir (Karasar, 2012).

2.1.Evren ve Orneklem

S6z konusu calisma 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Milli Egitim Bakan-
ligina bagh Agr il, ilge ve kdylerinde gorev yapan Fen Bilimleri dersi 6gret-
menleri ile ytiriitilmistiir. Ogretmenlere Web tizerinden ulasilmis, 6lgekten
elde edilen veriler mobil anket yoluyla toplanmistir. Arastirmaya toplamda 97
Fen Bilimleri 6gretmeni katilmistir.

2.2.Veri Elde Edilmesi ve Analizi

Veri toplama araci olarak “Ogretmenlerin laboratuvar sartlari ve kullanimi-
na iliskin gorisleri ile teknolojik yenilikleri izleme egilimleri olgegi”
kullanilmistir. Olgek yedi béliimden olusmaktadir. Birinci béliimde katilimci
6gretmenlerin kisisel bilgilerini belirlemek amaciyla cinsiyeti, tinvani, hizmet
stiresi, mezun olunan yiiksekégretim programi, egitim seviyesi, dersine
girdigi simif subeleri, siiflarin 6grenci mevcutlari, derslerinde ara¢ gerek
kullanim sikliklar gibi segmeli sorulardan olusmustur. Anketin ikinci bélimi
ogretmenlerin deney yapma ve siklig1, deneylerin yapildig1 yer gibi se¢cmeli
sorulardan olusmustur. Anketin {g¢ilincii boélimiinde 6gretmenlerin
derslerinde deneylere daha sik yer verememe nedenlerinden uygun olanlari
se¢meleri istenmigtir. Anketin dordiincii béliimiinde 6gretmenlerin okullarin-
da bilgisayar ve teknolojiyi kullanma diizeylerini belirlemek icin sorulan
sorulardan olusmustur. Anketin besinci béliimiinde 6gretmenlerin daha 6nce
katildiklar1 hizmet ici egitim programlariyla, anketin altinci boliimiinde ise
ogretmenlerin ihtiya¢ duyduklar1 hizmet i¢i egitim programlar ile ilgili
climlelerden uygun olani se¢meleri istenmistir. Son olarak yedince boliimde
ise 6gretmenlerin laboratuvar ¢alismalarina yonelik yeterlik goriislerini belir-
lemek i¢in, seceneklerden bir ya da birden fazlasini segebilecekleri sorular yer
almistir.

Olcekten elde edilen veriler mobil anket yoluyla toplanmistir. Anket Google
formlar tizerinden yapilmis ve elektronik olarak gerceklestirilmistir. Anketin
analizlerinde betimsel istatistiklerden frekans ve ytlizde kullanilmistir.

3.BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin amacina uygun olarak toplanan veriler neticesinde elde
edilen bulgular ve yorumlar asagida sunulmaktadir.

3.1.I. Béliim: Ogretmen Mesleki ve Kisisel Bilgileri
Bu alt boliimde, katilimc1 6gretmenlerin kisisel bilgileri belirlenmistir.
2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanhgina bagh Agr il, ilce
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ve koylerinde gorev yapan 97 adet Fen Bilimleri dersi 6gretmenlerinin cinsi-
yeti, gbrev yaptigi okul tiirti, yasi, hizmet siiresi, mezun olunan yiiksekdgretim
programi, egitim seviyesi, unvani, dersine girdigi siif subeleri, siniflarin
6grenci mevcutlari, derslerinde ara¢ gerek kullanim sikliklar1 gibi secmeli
sorulardan olusmustur.

Tablo 1 Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Goére Dagilimlar

Cinsiyet Yuzde (%)
Kadin %72,2
Erkek %27,8

Tablo 1’de verilen bilgilere gore ankete katilan dgretmenlerin cinsiyete gore dagilimlar
incelendiginde dgretmenlerin agirlikli kadin oldugu gorilmektedir.

Tablo 2 Ogretmenlerin Yaslarina Gére Dagilimlari

Yas . ~ - 50 yas ve Ustl
aralig 20-29 yas 30-39 yas 40-49 yas Y

Yas
arahg %70,1 %29,9 %0 %0
yuzdesi

Tablo 2’ye bakildiginda 6gretmenlerin %100’niin 39 yas ve alti1 oldugu gorilmektedir. Bu
durumun en biyik nedeni Ogretmenlerin ilk atama ile doguya gelen &gretmenlerden
olusmasidir.

Tablo 3 Ogretmenlerin Hizmet Siirelerine Gore Dagilimlari

Hizmet . X ) . 21 yil ve Gistl
streleri 0-5yl 6-10 yal 11-15 yil 16-20 yal

Siire o o o o
yiizdesi % 83,5 % 9,3 % 4,1 % 3,1

Tablo 3’de verildigi Uzere &gretmenlerin agirlikli yeni atanmis 6gretmenler oldugu
gorulmektedir.

Tablo 1 Ogretmenlerin Mezun Oldugu Okul, Egitim Seviyesi ve Gorev Unvanina Gére Dagilimi

Mezun Oldugu okul Egigim seviyesi Gdrev unvam
Egitim Egitim . . . . Sézlesmeli Ders
fakiltesi enstitiisti Lisans Yiksek lisans | Ogretmen R Ucretli
% 99 %1 % 95,9 % 4,1 % 54,6 %42,3 %3,1

Tablo 4’de verilen bilgilere gore neredeyse tamami (% 99) egitim fakdiltesi
mezunu olup, sadece % 4’liik kismi ytiksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin
% 54,6’s1 kadrolu 6gretmen iken % 42,3l so6zlesmeli 6gretmen oldugu belir-
lenmistir.

Tablo 1 Ogretmenlerin Hizmet igi Egitim Durumlan

Evet Hayir
Egitiminiz sirasinda Egitim Teknolojisi ya da egitim araglar1 ile ilgili herhangi bir % 33 % 67
ders aldiniz mi?
Egitim Teknolojisi ya da egitim araclar: ile ilgili bir hizmet ici egitim kursuna veya  %4,1 % 95,9
seminerine katildiniz mi?
Daha 6nce laboratuvar calismalarina yonelik herhangi bir hizmet ici egitime katilip % 5,2 % 94,8
katildiniz mi?
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Tablo 5’de goriildigii tizere Ogretmenlerin % 67’si egitim teknolojisi ya da
egitim araclari ile ilgili herhangi bir ders almamistir. Yine 6gretmenlerin % 95,
9’u egitim teknolojisi ya da egitim araglari ile ilgili bir hizmet i¢i egitim kursu-
na veya seminerine katilmamistir. Bunun yani sira % 94’8’i de laboratuvar
calismalarina yonelik herhangi bir hizmet i¢i egitime katilmadig1 belirlen-
migtir.

Tablo 1 Derslerde Arag Geregleri Kullanma Sikhigi

Surekli Bazen Cok Nadir Hic
Kullanmiyorum
Derslerde arag gerecleri % 28.9 % 60.8 % 8.2 %21
kullanma sikhig ' ' ' '

Tablo 6’da gosterildigi lizere 6gretmenler “Derslerde arag geregleri ne
siklikla kullaniyorsunuz?” sorusuna % 60,8 oraninda bazen cevabini
vermistir.

3.2.IL. Béliim: Ogretmenlerin Deney Yapma ve Laboratuvar Kullanim
Durumlar

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin % 15,5’i bireysel deneyleri Hi¢bir
zaman, % 70,1'i Nadiren, % 14.4’4 ise Uygulama derslerinin tiimiinde
yaptiklarini belirtmislerdir. Buna gore 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun
bireysel deneylere derslerinde nadiren yer verdikleri belirlenmistir. Grup
deneylerine yer veren 6gretmen ytizdesi % 74,2 olup, uygulama derslerinin
timiinde cevabini veren 6gretmen yuzdesi % 16,5'dir. Gosteri deneylerine
o6gretmenler % 70,1'lik bir oranla Nadiren demisken, % 26.8’lik oranla Uygu-
lama derslerinin tiimiinde yer verdiklerini belirtmislerdir. Elde edilen bu
dagilimlara gore 6gretmenler derslerinde hem bireysel, hem grup, hem de
gosteri deneylerine biiyiik oranda Nadiren cevabini verdikleri gortilmistiir.
Buna ilaveten derslerinde deneyleri hi¢ kullanmayan 6gretmenlerin ytizdesi-
nin de hi¢ de azimsanmayacak kadar fazla oldugu gorilmiistiir.

Tablo 1: Ogretmenlerin Deney Yapma ve Laboratuvar Kullanim Durumlari

Yiizde Deger
(%)
Hic % 1
Fen ve Teknoloji Derslerinde Deneylere | Arasira %57,7
Yer Verme Sikhg Genellikle % 41,2
Uygulama derslerinin timiinde %0
Derslikte % 64,9
Deneylerin Yapildig Yer Laboratuvarda %144
Her ikisinde % 20,6
Highir zaman % 15,5
Bireysel Deney Yapma. Sikhig Nadiren % 70,1
Uygulama derslerinin timiinde % 14,4
Higbir zaman %9,2
Grup Deneyi Yapma Sikhgi Nadiren % 74,2
Uygulama derslerinin tiimiinde % 16,5
Higbir zaman % 3,1
Gosteri Deneyi Yapma Sikhg Nadiren % 70,1
Uygulama derslerinin tiimiinde % 26,8
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3.3.III. Boliim: Ogretmenlerin Derslerinde Deneylere Daha Sik Yer
Verememe Nedenleri

Tablo 8 incelendiginde, Ogretmenlerin derslerde deneylere yer vereme-
menin nedenleri olarak; 1. Sirada %69 ile “2. Arag gereg sayisi yeterli degil”
cevaby; 2. sirada%>50,5 ile “9. Laboratuvar uygulamalari i¢in ders sayisi yeterli
degil” cevaby; 3. Sirada %43,2 ile “11. Laboratuvarin fiziki sartlar1 yeterli
degil” cevabiy; 4. Sirada “1. Arag¢ geregler nitelik bakimindan kullanilabilir
durumda degil.” cevabi; 5. Sirada “Sinif mevcudu derslerde deney yapmamiza
elverisli degil ” cevabi verilmistir.

Tablo 1: Ggretmenlerin Derslerinde D Daha Sik Yer Verememe Nedenleri
Yiizde
Deger
(%)
Avrag gerecler nitelik bakimindan kullamilabilir durumda degil. % 73,2
Arag gereg sayis yeterli degil % 69,1
Deney hazirliklar zaman gerektiriyor. % 26,8
Deney kilavuzu yok. % 26,8
Deney yapma becerisi bakimindan kendimi yeterli bulmuyorum. % 3,1
Deneyin basarisizlikla sonuglanmasindan endise duyuyorum. % 2,1
. R Eksilen, kinlan, bozulan laboratuvar ara¢ geregleri zamaninda temin % 28,9
Fen Bilimleri edilmiyor.
o6gretmenlerin Okulda laboratuvar teknisyeni bulunmuyor. % 19,6
derslerinde deneylere Laboratuvar uygulamalar: icin ders saati yeterli degil. % 50,5
daha sik yer ver_ememe Laboratuvarda olas: kazalar: 6nleme konusunda kendimi yeterli % 4,1
nedenleri 4
Laboratuvarin fiziki sartlan yeterli degil. % 46,3
Laboratuvarlar sube sayisina gére yeterli olmadig: icin cakismalar % 13,4
oluyor.
Me)\;cut sinav sistemi nedeniyle deney yaptirmak yerine soru % 24,7
i tercih ediyorum.
Miifredat, N1 tesvik etmiyor. % 16,5
Ogrencilerin laboratuvarda kontrol edilmesi zor. % 23,7
Ogretim programi gok yogun. % 37,1

Ogretmenler, laboratuvar uygulamalar: sirasinda bozulan ya da kinlan | % 52
sorumlu tutuluyor.
Simif meveudu derslerde deney yapmamiza elverisli degil. % 40,2

Tablo 8'e ait grafik asagida verilmistir.

Sekil 18gretmenlerin Derslerinde Deneylere Daha Sik Yer Vermeme Nedenleri
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3.4.IV. Béliim: Ogretmenlerin Derslerinde Bilgisayar ve Teknoloji
Kullanim1

Tablo 9’da katilimci Fen Bilimleri 6gretmenlerinin teknolojiyi kullanma
durumlarina bakildiginda; 6gretmenlerin okullarinda bulunan bilgisayarlari
kullanmayanlariin oraninin okullarindaki interneti hi¢ kullanmayan 6gret-
menlerin oranindan daha diistik oldugu goriilmektedir. Bilgisayar ve internet
teknolojileri kullanim durumuna bakildiginda ise % 56,7’inin bilgisayarlari,
% 51,5’inin ise interneti Ara sira kullandiklar1 gorilmistiir. Fen Bilimleri
derslerinde bilgisayar ve internet teknolojileri kullanimina yer verme durum-
lar1incelendiginde; % 14.4’tintin bu teknolojilere hi¢ yer vermedigi goriilmek-
tedir.
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Tablo 1: Tablo 9: Ogretmenlerin Derslerinde Bilgisayar ve Teknoloji Kullanimi

Her

Kullanmiyorum Arasira
zaman
Ogretmenlerin okullarinda bulunan bilgisayarlar: kullanma %6,2 % 56,7 % 37,1
sikhigt
Ogretmenlerin okullarinda bulunan interneti kullanma % 10,3 %515 % 38,1
siklig
Derslerde bilgisayar ve internet teknolojileri kullanimina % 14,4 % 46,4 % 39,2

yer verme durumu

Tabloya ait grafik asagida verilmistir.
Sekillz ilgi y ve Tek loji Kull;

3.5.V. Béliim: Ogretmenlerin Daha Once Katildiklar1 Hizmet i¢i Egitim
Durumlan

Tablo 10 incelendiginde 6gretmenlerin %19,59'unun bilgisayar, internet
ve teknoloji kullanimi ile ilgili seminerler alirken %68’'inin bu alanlarin
hi¢birinde hizmet i¢i egitime katilmadiklari tespit edilmistir.

Tablo 1: Ogretmenlerin Daha Once Katildiklari Hizmet igi Egitim Durumlari
Yiizde Deger

(%)

Bilgisayar kullanim % 14,4
Bilgisayar ve internet teknolojisinin egitim ve 6gretimde kullanim % 19,59
internet kullanimi % 10,3
Laboratuvar arag ve gereclerinin kullanim % 6,2
Laboratuvar uygulamalar: % 3,1
Materyal gelistirme % 7,20
Diger % 68

3.6.VI. Boliim: Ogretmenlerin ihtiyac Duyduklar1 Hizmet i¢i Egitim
Durumlar

Tablo 11'de goriildigii tizere katilimcilarin en ¢ok ihtiya¢ duyduklar:
hizmet i¢i egitim programlari ise % 57,7 ile “Materyal gelistirme”, % 53,6 ile
“Laboratuvar uygulamalar1 ”, % 51,5 ile “Bilgisayar ve internet teknolojisinin
egitim ve 6gretimde kullanim1” cevaplari verilmistir.
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Tablo 1: Ogretmenlerin ihtiyag Duyduklari Hizmet ici Egitim Durumlari

Yiizde Deger

(%)
Bilgisayar kullanimi % 19,6
Bilgisayar ve internet teknolojisinin egitim ve dgretimde kullanimi % 51,5
internet kullanim % 13,4
Laboratuvar aragc ve gereclerinin kullanim: % 37,1
Laboratuvar uygulamalar: % 53,6
Materyal gelistirme % 55,7
Microsoft Office programlarimin (Word, Excel vb.) kullanimi % 36,1
Web sayfasi hazirlama % 41,2
Yabanci dil % 35,1

3.7.VIL. Boliim: Ogretmenlerin ihtiya¢c Duyduklar1 Hizmet i¢ci Egitim
Durumlar

Son olarak arastirmaya katilan Fen Bilimleri dersi 6gretmenlerinin labor-
atuvarlarin yararhligi hakkindaki goriisleri incelendiginde ise; %45,4’t labor-
atuvar yonteminin ders 6gretimindeki dnemini bilmekte “Yeterli” oldugunu
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin %51,5'isinin laboratuvar ydéntemini uygu-
lamada kullanilan, 6gretim yontem ve tekniklerini bilmede “Yeterli” olduk-
larim1 ifade etmislerdir. Laboratuvar yontemini uygulamada kullanilan
Ogretim yontem ve tekniklerini derslerde “Yeterli” olarak kullanabilme
oraninin %49,5 oldugu goriilmiustiir. Elde edilen bulgulara gore; 6gretmenler-
in ¢ogunun laboratuvar ¢alismalarina yonelik yeterlik goriisleri noktasinda
olumlu goriislere sahip oldugu belirlenmistir.

4.SONUC VE ONERILER

Agr ili sinirlari icinde yer alan ortaokullarda gorev yapan Fen Bilimleri
dersi 6gretmenlerinin arag¢ gere¢ kullanim diizeyleri ve teknolojik yenilikleri
izleme egilimlerini inceleme amach yapilan bu ¢alisma sonucunda, 6gretmen-
lerin biiyiik bir kisminin derslerinde deneylere ara sira yer verdikleri, uygula-
ma derslerinin tiimiinde yer verenlerin oraninin ise olduk¢a az oldugu
gorilmistiir. Ara¢ gere¢ kullanmama nedenlerinden en biiyiigii, var olan
laboratuvarlarin ¢ogunda ara¢ gereglerin nitelik bakiminda kullanilabilir
durumda olmadigl sonucuna ulasilmistir Demir, Boyiik & Kog, (2011)
calismalarinda benzer sonuglara ulasmistir. Bu sorunun énemli bir engel
olmasi, kolay temin edilen, her yerde bulunabilen ve pahali olmayan arag
gereclerle deney yapilabilecegi ¢6ztiimiinii diisiindiiriiyor. Bu konuda Ergin,
Pekmez ve Erdal, (2005)’in 6nerileri bulunmaktadir.

Bunun yaninda diger 6nemli nedenlerin, arag gereg yetersizligi, laboratuvar
uygulamalari i¢in ders saatinin yetersiz olmasi ve kalabalik mevcutlarda sinif
kontroliniin zorlugu oldugu belirlenmistir. Laboratuvar kullanim zorlugu ve
deney yapmadaki smirliliklar1 hakkinda basvurulan 6gretmen gorisleri
edilen Kocakiilah (2001) ile Nakiboglu ve isbilir'in (2001) calismalarindaki
bulgularla paraleldir. Ayrica Glizel (2002)’in calismasinda da benzer sonuglar
vardir.

Fen bilimleri dersinde laboratuvar kullanimi ne kadar énemli ise teknoloji
kullanim1 da o denli 6nemlidir. Fen bilimleri derslerinde bilgisayar ve internet
kullanim1 diizeyine bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin

104



Murat KURT - Giilsiin KARSLI - Orhan KARAMUSTAFAOGLU
SEVILAY KARAMUSTAFAOGLU - A. Rasim AHISHA

yarisindan fazlasi derslerinde internet ve bilgisayar1 kullandiklar
gortilmistir. Bu durum egitimde teknolojinin biiyiik oranda kullanildiginin
onemli bir gostergesidir. Teknolojinin egitimi etkiledigi giintimiizde, egitimde
bilgisayar ve interneti kullaniminin zorunlu oldugunu gdéstermistir. Bu nedenle
egitimde teknolojiyi kullanmay1 engelleyen nedenler dogru analiz edilmeli ve
ortadan kaldirilmahdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik %45’si bilgisayar ve internet
ile bunlarin egitimde kullanimi ile ilgili hizmet i¢i egitim alirken, yaklasik
%85’i bu alanlarda hizmet i¢i egitime ihtiyag duydugunu belirtmistir. Yine
katiimcilarin sadece yaklasik %10’u laboratuvar kullanimi ve ara¢ gereg
konusunda bir egitim almisken, %90'inin bu alanlarda hizmet i¢i egitime
ihtiya¢ duydugunu belirtmislerdir. Ayrica yaklasik %73’'ti Microsoft office
programlari ile web sayfasi hazirlama ile ilgili hizmet i¢i egitimlere ihtiyac
duyduklarini belirtmislerdir.

Nakiboglu ve Sarikaya (2000), Fen Bilimleri 6gretmenlerinin derslerde
laboratuvar1 kullanmamalar ile ilgili, bu alanlarda 6gretmenlerin yeterli
saylda hizmet i¢i egitime tabi tutulmadig1 ve bu yiizden belirli zamanlarda bu
6gretmenlerin laboratuvar ve ara¢ gere¢ kullanimi konusunda egitimden
gecirilmeleri gerektigini savunmustur. Bu yondeki biitiin ¢calismalarda 6gret-
menlerin en ¢ok laboratuvar arag gereglerini kullanma konusuna hizmet igi
egitime ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir. Arastirma sonuglari ile
benzerlik gosteren Giizel, (2002)'nin ¢alismasinda da Fen Bilgisi 6gretmenleri-
nin laboratuvar kullanma ve teknolojik yenilikleri izleme egilimleri incelen-
mistir. Calismada bu konularda diizenlenecek hizmet i¢i egitim kurslarina
katilma istekleri incelenmis, yas¢ca daha geng olan dgretmenlerin bu hizmet ici
egitim kurslarina katilma konusunda daha istekli oldugu gorilmustiir. Agri ili
orneginde katiimcilarin %100’iniin 39 ve alti yaslarda oldugundan, bu
alanlarda verilecek olan egitimlere katilimin yiiksek olacagi dngoriilmektedir.
Sonug olarak Fen Bilimleri dersi 6gretmenlerinin deneysel egitim konusundaki
goriislerinin ve uygulamalarinin ¢ok 6nemli oldugu bir gercgektir. Arastirma-
dan elde edilen sonuclar dogrultusunda sunulan 6neriler maddeler halinde
soyle siralanabilir:

(1)Fen Bilimleri dgretmeni yetistiren fakiiltelerde laboratuvar uygulamalari,
arag-gere¢ kullanimi ve basit malzemelerle yapilabilecek deneylerin
ogretilmesi icin daha ¢ok zaman ayrilmalidir.

(2)Laboratuvari olmayan okullarda laboratuvar ortami olusturulmahdir. Her
ne kadar interaktif egitimler ve sanal laboratuvarlar sik sik savunulsa da
yaparak ve yasayarak dgrenme agisindan okul laboratuvarlari énemini koru-
maya devam edecektir. Mevcut laboratuvarlar ise donanim agisindan yeteli
degilse yeterli hale getirilmelidir. Boylece 6gretmenlerin deneylere daha sik
yer verememe nedenlerinden en 6nemlisi ortadan kalkacaktir.
(3)0gretmenlerin derslerinde bilgisayar ve internet teknolojilerini daha etkin
kullanabilmeleri i¢in mevcut donanim sorunlar1 giderilmelidir. Fatih projesi
kapsaminda okullarin biiyiik orani akilli tahtalarla donatilmis oldugundan bu
sorun biiyiik oranda azalmistir.
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Ogretmenlere okullarda teknolojiye daha rahat ulasmalar1 ve bu teknolojileri
6gretimde daha fazla kullanabilmeleri icin gerekli ortam saglanma adina kalan
eksiklikler de ivedilikle giderilmelidir.

(4)Fen Bilimleri dersi dgretmenlerine laboratuvar ¢alismalari, laboratuvar
arag-gereclerin secimi ve kullanimi, materyal hazirlama ve internet sayfasi
hazirlama gibi konularda hizmet i¢i egitim programlar1 diizenlenmelidir.
Bununla yetinilmeyip bu programlar belirli araliklarla siirekli hale getir-
ilmelidir. Bunun yani sira bu egitimler teorik bilgi sunumundan ¢ikarilip uygu-
lamali mesleki egitime doniistiiriilmelidir. [htiya¢ duyulmasi halinde tiniversi-
telerle isbirligi yapilmaldir.

(5)Ayrica Laboratuvarda kullanilacak arag gereglerin se¢imi, kullanilmasi ve
gerektiginde onariminda 6gretmenlerin kolayca destek alabilecekleri merke-
zler kurulmalidir.
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Ozet:Bu arastirmanin amaci, 6zel egitim kurumlarinda egitim acisindan
karsilasilan zorluklari incelemek ve bilgi teknolojilerinin bu zorluklarin asimina katki
diizeyini arastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda Sakarya ilindeki bazi 6zel egitim
okullarindaki 6zel egitim 6gretmenlerinin engelli 6grencilerin egitiminde siklikla
karsilastigi zorluklar belirlenmis ve bilgi teknolojilerinin zorluklarin asiminda
sagladig1 katki diizeyinin saptanmasi amag¢lanmistirBu arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden agiklayict durum ¢alismasi teknigi kullanilmistir. Calismanin verileri-
nin toplandig1 calisma grubu nitel yontemlerde kullanilan amagh 6rnekleme yontemi
ile belirlenmistir. Buna gore arastirmanin ¢alisma grubunu, 6zel egitim kurumlarinin
her bir diizeyinden (hafif, orta, agir) secilen 43 6zel egitim 6gretmeni olusturmaktadir.
Calismanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uzman goriisleriyle son
halini alan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir.Arastirmadan elde
edilen bulgular incelendiginde 6zel egitim Ogretmenlerinin engelli 6grencilerin
egitiminde; gorsel materyalin eksikligi, okullarin bilgi teknolojileri bakimindan engelli
bireylere uygunsuzlugu, 6zel egitim 6gretmenlerine bilgi teknolojilerinin kullanimi
konusunda yeterince hizmeti¢i egitim verilmemesi, 6zel egitimde kullanilan bilgi
teknolojilerinin pahalilig1 gibi zorluklarla sik¢a karsilastigibelirlenmistir. Calismadan
elde edilen sonuglara gore engelli 6grencilerin egitiminde bilgi teknolojilerinin
kullanilmasinin artmasi ve 6gretmenlere bu konuda egitimler verilerek bilgi seviyeler-
inin arttirilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: 6zel egitim, bilgi teknolojileri, engelli 6grenciler,

Contribution Of Information Technologies In The Education Of Disabled
Students

Abstract:The aim of the research is to investigate the educational challenges
encountered in private educational institutions and the contribution degree of
information technology by overcoming the challenges. In accordance with this
purpose, the challenges encountered frequently by special education teachers in
private educational institutions in Sakarya province while teaching disabled students
have been identifie and it is aimed to determine the contribution degree of information
technology by overcoming the challenges. In this research, descriptive case study,
which is one of the qualitative research methods, has been used. The study group,
which the research data have been collected, has been determined via purposive
sampling method that is used in qualitative researches. The study group of the
research consists of 43 special education teachers who have been chosen out of each
level of private education institutions (slightly, medium, gravely). The study data have
been acquired via semi-structured interview form which is developed by the research-
er and got its final form through expert opinions. According to the results obtained-
from the research, it is determined that special education teachers frequently have the
difficulties such as lack of visual materials, unsuitableness of the schools for disabled
individuals in the point of
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information technologies, lack of inservice training for special education teachers
about information technologies usage and the expensiveness of information technolo-
gies used in special education. According to the results obtained from the study,
incrase in the usage of information technology in the education of disabled students
and imrovement of the teachers’ knowledge by training them on this subject is
suggested.

Keywords: special education, information technology, disabled students

GIRiS

Egitimde firsat esitligi ilkesi, demokratik toplumlarin temel kosullarindan
biridir. Engelli, bir baska deyisle 6zel gereksinimli 6grencilere, 6zel egitim
hizmetleri sunulmaksizin bunu saglayabilmek miimkiin géziikmemektedir.
Tiirkiye'deki okullarda var olan egitim ortamlarinin ve egitim programlarinin
normal dgrenciler dikkate alinarak diizenleniyor ve yiiritiiliiyor olmasi, ¢cogu
engelli 6grencinin bu ortam ve programlardan yararlanmalarinda ciddi
siirhiliklar olusturmaktadir (Dogru, 2009:114).

2008 yili itibariyle, Diinya Saghk Orgiitii (WHO) verilerine gére diinyada
750 milyon ile 1 milyar arasinda artan yash niifus ve engelli yasayan insanlar-
dan olusan 6zel bakima muhtag kisi yasamaktadir (Helal vd., 2008:1). 2002
yil1 itibariyle Tiirkiye’'de ise engelli olan niifusun toplam niifus igindeki orani
%12.29'dur. Buna gore llkemizde yaklasik 8,5 milyon kisi engelli olarak
yasamlarini siirdiirmektedir.

Engellilik tiirleri ve ihtiyaclari ¢ok cesitlidir. Ortopedik, gérme, isitme, dil,
konusma ve zihinsel engelliliik tiirleri yaninda bir de siiregen hastalik sahibi
gibi engelli gruplarinin ihtiyaclari farklidir. Kimi engelliler icin ileri ve pahalj,
kimileri i¢in ise basit ve ucuz teknolojik arag-gerecler onlarin yasam tarzlarini
yeniden bigcimlendirebilir.

Engelliler icin Bilgi Teknolojilerinin Onemi

Modern bilgi teknolojileri engelli kullanicilara bagimsizlik, hareketlilik ve
yasam Kkalitesi sunar. Ciinkii modern bilgi teknolojileri, engelli insanlarin
toplumla biitiinlesmesini saglayacak bir potansiyele sahiptir.Ancak, pek ¢ok
teknolojinin kullanimi hem saglikli hem de engelli insanlar i¢in sorunludur. Bu
durum ozellikle engelli insanlarin teknolojik aygitlardan soyutlanmasi
anlamina gelmektedir. Teknolojinin engelli bireylerin yasamlarina olan etkisi
ise kullanimina bagl olarak olumlu etki yaratabilmektedir.

Yardimc1 teknolojilerin engellilerin toplumsal yasama katilmalarina olan
katkisi disinda, okul-sinif diizenlemelerinde de engelli bireylerin daha iyi bir
egitim alabilmelerine katki sunma olanagi bulunmaktadir. (Blanck vd.,
2003:52-53).

Tiirkiye Engelliler Arastirmasi analiz sonuglarina gore; katilimcilarin engel-
liligiiyle ilgili egitim hizmetlerinden yararlanma oranlar1 tim engellilik
tirlerinde %12 civarindadir. Ayni arastirmanin analiz sonuglarina gore;
katilimcilarin meslek ve beceri edinme kurslarindan yararlanma oranlari tim
engellilik tilirlerinde ortalama sadece %1 civarindadir. Yani tiim engellilerin
ortalama %99’u meslek ve beceri edinme kurslarindanyararlanamamaktadir.
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Tirkiye’de heniiz yeni yeni kullanilmaya baslanilan bilgi teknolojileri
sistemi gelistirilmeli ve yayginlastiriimalidir. Ozellikle ilkégretim ve ortadgre-
tim caglarindaki engellilerin hem genel egitim hem de mesleki egitim kalitesi
bu sayede artirilabilir.

2002 yilinda gergeklestirilen Tiirkiye Engelliler Arastirmasi analiz
sonuclarina gore; 5-19 yas arasindaki engelli grup toplam engelli grubun
%21,4'tinii olusturmaktadir. Engelli ¢ocuklarimizin ve genglerimizin temel
egitimlerini bilgi teknolojileri ile desteklemek, onlara ileride yeni kapilar
acmak anlamina gelir.

Yine ayni arastirmanin analiz sonuglarina gore; 20-39 yas arasindaki
engelligrup toplam engelli grubun %32,8'ini olusturmaktadir. Is hayatina
atilma ve ¢alisma hayatinda en verimli yillar olan 20-39 yas grubundaki engel-
lilerin mesleki egitimi ve rehabilitasyonu en iyi bicimde bilgi teknolojilerinin
kullanilmasi ile miimkiindiir.

Gelismis Ulkelerde Engellilerin Egitiminde BilgiTeknolojilerininKullanimi

Gelismis OECD iilkelerinde egitim en yliksek diizeyde bilgi teknolojisi
kullanan kesimler arasinda yer almaktadir. Diinyanin gelismis pek c¢ok
iilkesinde iiniversite ve arastirma merkezlerinde engellilerin bilgisayar
destekli egitimi alaninda yaygin calismalar yiiriitiildiigii bilinmektedir. Ornek
olarak, Karal ve Ciftci'nin (2008:470) aktardigina gore; yurt disinda isitme
engellilerin bilgisayar destekli egitimi i¢in cesitli projeler ytiritilmektedir. Bu
projelerden birisi Thetos isimli yaziy1 otomatik olarak isaret diline ¢evirme
projesidir. Thetos sisteminin gorevi Lehce yazilmis metinleri Polonya isaret
dilindeki hareketlerin animasyonlarina gevirerek, sirasiyla ekranda gosterir.
Diger bir calisma ise, Evident: isitme Engelli Ogrenciler Icin Multimedya
Araglar1 projesidir. Projenin hedefi sadece isaret dili ile sinirlandirilmamais,
bilingual (¢ift dilli) etkilesimli egitim yazilimlar gelistirmektir.

Cuhadar (2008:959-961) ise otistik dzellikler gosteren gocuklarin
egitimlerinde kullanilan Gi¢ temel yardimci teknoloji stratejisinden s6z etmek-
tedir. Bunlar diisiik diizeyde teknoloji kullanilan uygulamalar (“low” technolo-
gy), orta diizeyde teknoloji kullanilan uygulamalar (“mid” technology) ve ileri
diizeyde teknoloji kullanilan uygulamalardir (“high” technology).

Diisiik diizeyde teknoloji kullanilan uygulamalar, gorsel destek sistemleri-
nin yogun olarak kullanildig: pil ya da elektronik gii¢ kullanilarak isletilmeyen
stratejilerdir. Ayn1 zamanda bu tiir uygulamalar diisiik maliyetli, hazirlanmasi
ve kullanimi da oldukga kolay olan uygulamalardir. Otistik ¢cocuklarin egitim-
lerinde diisiik diizeyde teknolojilerin kullanildigi gorsel destek sistemleri
arasinda, PECS (Picture Exchange Communication system- PECS - Resim Degis
Tokusuna Dayali iletisim Sistemi), sosyal oykiiler (social stories), gorsel
cizelgeler ve diizenleyiciler (visual organizer), etkinlik cizelgeleri (activity
schedules) gibi uygulamalar yeralmaktadir.

Pil ya da basit elektronik gii¢ kullanilarak isletilen stratejilerse orta
diizeyde teknoloji kullanilan uygulamalar arasinda yer almaktadir. Otistik
ozellikler gosteren cocuklara akademik becerilerin, organizasyon becerileri-
nin kazandirilmasinda, problem davranislarin azaltilmasinda ve ¢ocuklarin
dikkat ve motivasyonlarinin arttirilmasinda da orta diizeyde teknoloji
kullanilan uygulamalardan yararlanilmaktadir.
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Kasetcalar, kayit cihazi, ses ¢ikisi olan basit araglar/aygitlar (simple voice
output) ve zamanlayicilar (timers) orta diizeyde teknolojinin kullanildigi uygu-
lamalara érnek olarak verilebilir.

Orta diizeyde teknolojiler arasinda yer alan araglardan biri de “Language
Master” ad1 verilen bir aractir. Bu aragla hem ses kaydi yapilabilmekte hem de
ses ¢ikisisaglanabilmektedir.

Ileri diizeyde teknoloji kullanilan uygulamalar, orta diizeyde teknolojilere
gore daha karmasik teknolojilerin kullanildigi uygulamalardir. Otistik
ozellikler gosteren ¢ocuklarin ¢ogu standart 6zelliklere sahip bilgisayarlar
rahatlikla kullanabilmektedirler. Ancak bilgisayarlarda kullanilan bazi 6zel
donanimlar (6rnegin; dokunmatik ekranlar, alternatif klavyeler (intellikeys),
fareler (6rnegin iztoplar1 (trackballs) ve yazilimlar sayesinde bilgisayarlar
otistik ¢ocuklarin egitimlerinde farkli alanlardaki becerilerin gelistirilme-
sinde (dil becerileri, sosyal beceriler, problem ¢6zme becerileri, akademik
beceriler vb. alanlarda kullanilabilen yazilimlar) etkili bir bigimdekul-
lanilabilmektedir.

Gelismis tlkelerde, teknoloji hem erken tanida, hem egitimde, hem de
rehabilitasyonda ileri derecede kullaniimaktadir. Ulkemizde ise teknolojinin
ve ithal araglarin yetersiz olmasi, devletin yeterli maddi destegi saglayama-
mas1 nedeniyle egitim ve rehabilitasyonda ciddi sikintilar yasanmakta, bu
durum ciddi bir is giicli, zaman ve ekonomik kayba neden olmaktadir. Bu
nedenle tiim engelli gruplar i¢in en son teknolojik gelismeler takip edilerek bu
alandaki calismalar artirilmalidir. (Bagbakanlik Engelliler Idaresi, 1999:406).
Tiirkiye’de Engellilerin Egitiminde Bilgi iletisim Teknolojilerinin Kullanilmasi
Gelismis tlkelerde engellilerin bilgi teknolojilerinden faydalanma imkéanlari
son derece gelismistir. Ulkemizde de 6zellikler son yillarda engellilerin bilgi ve
iletisim teknolojilerinden faydalanma imkanlar giderek artmaktadir. Ozellikle
fiziksel engelliler icin iretilen sesli kitap, Braille alfabesine gore basilan
kitaplar ve 6zel bilgisayar programlar1 bu teknolojik aygitlardan bazilaridir.

YONTEM

Arastirmanin bu boéliimiinde arastirma modeli ve ¢alisma grubuna iliskin
bilgiler yer alacaktir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmanin yontemi nitel arastirmadir. Arastirma teknigi aciklayici
durum c¢alismasidir. Agiklayici durum ¢alismasi nitel arastirma tekniklerin-
dendir. Durum c¢alismalari nitel ve nicel durumlarin karisimina dayanabilir.
Durum ¢alismasinin degerlendirme arastirmalarinda 6nemli bir yeri vardir.

Calisma Grubu

Bu ¢alismanin evreni Sakarya ilinde goérev yapan 6zel egitim 6gretmen-
leridir. Bu ¢alisgmanin érneklemi 2018-2019 Egitim Ogretim yilinda Sakarya
ilinde bulunan Niliifer Ozel Egitim Is Uygulama Merkezi Okulu’nda, Sakarya
Ozel Egitim Uygulama Merkezi'nde, Erenler Yunus Ciloglu Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi ve Geyve Dogancay Ozel Egitim Uygulama Merkezi’'nde gérev
yapmakta olan43 6gretmendir.
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Calismada olasiliksiz 6rnekleme yontemlerinden olan amagl 6rnekleme
yontemi kullanilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak uzmanlar tarafindan kontrol
edildikten sonra son seklini almis yar1 yapilandirilmis goériisme formu
kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, katilimcilarin kendilerini rahat ifade edebi-
lecegi ortamlarda ve zaman dilimlerinde toplanmistir. Kisisel gériisme formu
sorulart her bir katilimciya, ayn sozciiklerle ve ayni anlami ¢agristiracak
sekilde yoneltilmistir. Ozel egitim ogretmenleriyle yapilan gériismelerde
kisisel goriisme formu kullanilmistir. Daha sonra kisisel goriisme formlariyla
elde edilen veriler ¢ozlimlenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde betimsel analiz ve igerik analizi
teknikleri kullanilmistir. Betimsel analiz; elde edilen verilerin daha énceden
belirlenen temalara gore oOzetlenip yorumlandigi, goriisiilen bireylerin
goriislerinin ¢arpict bir bicimde yansitmak amaciyla sik sik dogrudan
alintilarin kullanildign ve elde edilen sonuglarin neden-sonug iliskileri
cercevesinde yorumlandigi analiz teknigidir (Yildirnm ve Simsek, 2003).
Formlardaneldeedilenverileronceliklebirkackezokunmusve buna yonelik
kodlamalar olusturulmustur. Ardindan kodlar bir araya getirilerek, arastirma
bulgularinin ana hatlarini olusturacak temalar (kategoriler) ortaya
cikarilarakbetimsel ve igerik analizleri yapilmistir.

Tablo 1. Verilerin Analizi Sonucu Ortaya Cikan Tema ve Alt Temalar

1.Bilgi teknolojilerinin engelli bireylerin egitimine katkisina iliskin gorusler
1.1. Yeterlilige iliskingorusler
1.2. Bilgi teknolojisinin tirtne iliskingdrusler
1.3. Katki sekline iliskin gorusler

2.0zel egitim dgretmenlerinin bilgi teknolojilerini kullanimina iliskin gérasler
2.1. Kullanim amacina iliskingorusler
2.2. Bilgi teknolojisinin turine iliskingorisler

3.Bilgi teknolojilerinin farkl durumlarda engelli bireylerin 6grenme duruma
etkisine iliskin gorusler

4. Okulun fiziksel yeterliliginin 6grenci gelisimdeki etkisine iliskingorusler
4.1. Gelisim duizeyine ve hizina iliskingorusler
4.2. Tliski diizeyine iliskingorisler

Tablo 1./de goriildiigu gibi arastirmada elde edilenverileregorealttemalari-
nolusturulmasi siirecinde arastirmaci ayri ayr1 tim dokiimleri okumus ve
yine birbirinden bagimsiz olarak alt temalar1 olusturmustur. Daha sonra,
verilerin dort alt tema altinda toplanmasini tasarlamistir.
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BULGULAR

Katilimcilarin goriisleri, gizlilik esasina dayanilarak, isimleri verilmeden
aktarilmistir. Aragtirmanin bu béliimiinde, gériisme formunda yer alan sorular
alt problemlere gore gruplanmis ve bulgular sunulmustur.

1.Bilgi Teknolojilerinin Engelli Bireylerin Egitimine Katkisina iliskin
Goriisler

Bu alt problem dogrultusunda kisisel gériisme formundaki soru, "Bilgi tekno-
lojileri engelli bireylerin egitime nasil katki saglar?” seklindedir.

Bu alt problem dogrultusunda alinan yanitlarin analizi sonucunda ¢ alt
tema ortaya cikmistir: bilgi teknolojilerinin yeterliligi, bilgi teknolojisi tiiriiniin
etkisi ve bilgi teknolojisinin egitime katki tiirii. Bu ¢ alt temay1 olusturan
kavramlar incelendiginde 6zel egitim 6gretmenleri tarafindan en fazla vurgula-
nan noktanin, bilgi teknolojilerinin engelli bireylerin egtimine 6nemli bir etkisi-
nin olmasi ve ikinci olarak bilgi teknolojilerinin 6zel egitime muhtag bireylerin
egtimi icin yeterli yelpazeye sahip olmamasi, oldugu gortilmiistiir. Alinan yanit-
lar analiz edildiginde arastirmaya katilan 43 6zel egitim 6gretmeninin sik¢a

kullandig1 bazi kavramlar Tablo 2 ve 3’te belirtilmistir.
Tablo 2.0zel Egitim Ogretmenleri Tarafindan Sik¢a Kullanilan Bazi Kavramlar

Kod Kelimeler Sayist
Kol Kolay, kolaylastirma, kolaylastirict 12
Kat Katki, katkida, katkilart 12
Gor Gorme, gorsel, gorsellik 15
Som Somut, somutlastirma 8

Kal Kalici, kahicihik 10
Olu Olumlu 9

Pek Pekistirme, pekistire¢ 3

Tablo 3.0zel Egitim Ogretmenlerinin Bilgi Teknolojilerinin Katkilarina
iliskin Gorusleri

Bilgi teknolojileri 6zel egitime f(43) % Ortak Gorts
muhtag dgrencilerin egitimine
Katk1 saglar 38 88 Somutlastirma yapar.

_ Kalcilik saglar.
Ogrenimi kolaylastirr.

Emin degilim 3 7 Donamml bir okulda gérev yapmadim.

Katki saglamaz 2 5 Zaman kaybina sebep olur.
Teknoloji bagimlihgina sebep olur.

Tablo2 ve 3’ten ¢ikarilacak anlam, bilgi teknolojilerinin 6zel egitime muhtag
6grencilerin egitiminde kolaylastirici, somutlastirici, gorsellestirici, kalic1 ve
olumlu bir pekistirme etkisinin oldugu ve 6grenmeyi kalicilagtirmaya yardimci
oldugudur. Bir katihma “Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireyler basit etkinlikler
yoluyla, teknolojik araglardan kismi egitimlerini saglayabilirler. Bireysel egitim
plani hazirlandiktan sonra dgretimlerin bazi program ve oyunlarla desteklen-
mesi saglanir” demistir. Bagka bir katilimci “Gérsele dayaly, bilgi odakl teknolo-
ji kalicilig1 saglar” demistir. Bir diger katilimci ise “Tabi ki 68rencinin engeline
gore farkli teknolojiler kullanabilmemizin c¢ocuklara fayda saglayacagini
diistinliyorum” demistir.

1.1.Bilgi Teknolojilerinin Yeterliligi

Katilimcilarin bir kismi bilgi teknolojilerinin 6zel egitim alani i¢in ge¢miste
yeterli ¢esitlilie ve kapsama sahip olmadigini fakat son zamanlarda yapilan
calismalarin bu eksikligi gidermeye basladigini diisiinmektedir.
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1.2.Bilgi Teknolojisinin Tiirii

Katilimcilar, engelli bireylerin egitiminde bilgi teknolojisinin tiirtiniin
de etkisinin oldugunu belirtmislerdir. Gorsel, isitsel, teknolojik tiirde matery-
allerin engelli 6grencilerin egitimine olumlu katk: sagladigini belirtmislerdir.

1.3.Bilgi Teknolojisinin Katki Sekli

Katilimcilar bilgi teknolojilerinin engelli 6grencilerin egitimine bir¢ok
sekilde katkisinin oldugunu dile getirmislerdir. Bu katkilar bazen 6n 6grenme,
somutlastirma, pekistirme, kolaylastirma, doniit alma seklinde meydana
gelmistir. Bu konuda katilimcilar farkli ctimlelerle birbirlerini desteklemistir.

2.0zel Egitim Ogretmenlerinin Bilgi Teknolojilerini Kullanimina iliskin
Goriusler

Bu alt problem dogrultusunda kisisel gériisme formundaki soru, "Ozel egitim
6gretmenleri bilgi teknolojilerinden ne sekilde faydalanmaktadir?” seklindedir.
Bu alt problem dogrultusunda alinan yanitlarin analizi sonucunda ii¢ alt tema
ortaya cikmistir: Kullanim amacina iliskingériisler, bilgi teknolojisinin tiiriine
iliskingoriisler, bilgi teknolojisinin yeterliligine iliskingoériisler. Bu {i¢ alt temay1
olusturan kavramlar incelendiginde 6ncelikle bilgi teknolojilerinin yetersizligi
ve 6gretmenlerin kendi imkanlariyla bilgi teknolojilerine erisimi géze carpmak-
tadir.

2.1.Kullanim Amacr:

Katilimcilar bilgi teknolojilerinin farkli amaglarla kullanilabildigini ifade
etmislerdir. Bu durum bilgi teknolojilerinin farkl hedefler i¢in farkli fonksiyon-
lara sahip oldugunu ve farkli engelleri olan bireyler i¢in farkli amaglara hizmet
ettigini gozler 6niine sermistir.

2.2.Bilgi Teknolojisinin Tiirii:

Katilimcilar 6zel egitimde farkli teknoloji tiirliniin farkli amaclarla
kullanildigini dile getirmislerdir. Bunun yaninda bilgi teknoloji tiirlerinin genis
yelpazeye sahip olmasinin egitimi olumlu anlamda degistirdigi sik¢a belirtilm-
istir.

2.3.Bilgi Teknolojisinin Yeterliligi:
Katilimcilarin belli bir kismi sinifta ve okuldaki bilgi teknolojisi niteligi ve
niceliginin engelli 6grencilerin egitimine yeterli olmadigini belirtmistir.

3.Bilgi Teknolojilerinin Farkli Durumlarda Engelli Bireylerin Ogrenme
Duruma Etkisine iliskin Gériisler

Bu alt problem dogrultusunda gériisme formundaki soru, "Bilgi teknolojileri
kullanilirken, 6grencinin yasinin, cinsiyetinin, ve spesifik engelinin (down
sendromu, otizm vb.) 6grenme durumuna etkisi nasildir?” seklindedir. Bu alt
problem dogrultusunda alinan yanitlarin analizi sonucunda 6zel egitim 6gret-
menleri tarafindan kullanilan bireysel farkliliklarin 6nemi ve 6zel engellerin
6grenime etkileri gibi kavramlar dikkat ¢ekmistir. Katilimcilar egitim teknoloji-
si aracglarini kullanirken tekdiize kullanimdan ziyade bireysel farkliliklarin
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dikkate alinmasi gerektigi kanisindalar. Ozel egitim 6gretmenleri her spesifik
engele gore farkli materyalin kullanilmasi gerektigini vurgulamislardir.
4.0kulun fiziksel yeterliliginin o6grenci gelisimdeki etkisine
iliskingoriisler

Bu alt problem dogrultusunda goriisme formundaki soru, “Fiziksel olarak
bilgiteknolojilerine sahip ve sahip olmayan 6zel egitim okullarinin arasinda
6grenci gelisim diizeyi ve hizi bakimindan nasil farkliliklar vardir?” seklindedir.
Bu alt problem dogrultusunda alinan yanitlarin analizi sonucunda iki alt tema
ortaya ¢ikmistir:

Gelisim diizeyine ve hizina iliskingoriisler veiliski dlizeyine iliskingoriisler.

Tablo 4.0zel Egitim Ogretmenlerinin Bilgi Teknolojilerinin Gelisim Diizeyi
ve Hizina Etkilerine iliskin Gorisleri

Okulun bilgi teknolojileri (43) % Ortak Goris
bakimindan fiziksel yeterliligi
6grencinin gelisim dizeyi ve
hizinda

Etkilidir 30 69 Donanimli okulda egitim daha hizh ve kalici olur.
Pekistirme imkanlari daha fazladir.
Farkli 6gretim teknikleri denenebilmektedir.
Emin degilim 8 18 Donamimh bir okulda gorev yapmadigim igin
yorum yapamam.
Etkili degildir 5 13 Ogretmen isterse kendi imkanlariyla fiziksel

sorunlarin tstesinden gelebilir.
Her dgrenci gorsel dgrenir diye bir kural yoktur.

Tablo 4 incelendiginde 6zel egitim 6gretmenleri tarafindan en fazla vurgula-
nan noktalarin, fiziksel olarak bilgi teknolojileri ile donatilmis okullarin egitim
dizeyinin ve hizinin daha ileri oldugu goriilmustir. Fakat azzimsanmayacak
sayida bir kismin da bu etkiye tam olarak katilmadig1 gézlemlenmistir. Bir
katilimci bu konuda

“Teknolojik araclarla donatilmis bir sinifta egitim yapildiginda bilgiler kalici,
somut ve anlasilir bir sekilde aktarilmaktadir. Boylece gretim daha hizli pekisti-
rilir. Bilgi teknolojilerine sahip olmayan okullarda egitim yaparken bilgiyi aktar-
mak daha uzun zaman alir. Konularin somutlastirilmasi, égrenci dikkat siiresi
zorlasmaktadir.” demistir. Bir diger 6gretmen “Fiziksel olarak bilgi teknolojilerine
sahip bir sinifta egitim daha kalict olmaktadir. Konular somutlastirilabilmekte,
farkli ogretim teknikleri denenebilmektedir, Ggrencilerin dikkat stireleri
uzayabilmektedir, hedeflenen kazanimlara daha c¢abuk ulasilabilmektedir.”
demistir. Bir diger katilimci ise “Bilgi teknolojilerine sahip olmayan okullar
geleneksel egitimle oOgrenim yaptiklarindan dgretmenlerin  6grencilerin
davranislarint degistirmeleri ya da 6grenim yapmalart daha ytizeysel kaliyor,
kald1 ki 6zel egitimde bireylerin akademik seviyeleri gz 6ntine alindiginda bilgi
teknolojilerine sahip olmayan okullarin égretimi ogrencilerin giinliik hayatta
kullanilmast igin égretilen bilgilerin islevsellestirilmesini zorlagstirir.

Bilgi teknolojilerine sahip okullarin 3 ayda islevsel olarak kullandiklar bilgileri
bu teknolojiye sahip olmayan okullar 5-6 ayda tam islevsel olmamakla beraber
6gretimi gerceklestirir” diyerek her iki okul tiriinii karsilastirmistir,

4.1. Gelisim Diizeyi ve Hiz1

Ozel egitim 6gretmenleri bilgi teknolojilerinin kullamildig1 okullar ve bu
kaynaklara sahip olmayan okullar arasinda gelisim diizeyi ve hizi bakimindan
ciddi bir fark oldugu konusunda gorus birligine varmistir. Fiziksel olarak
donanimli bu okullarin bu imkanlara sahip olmayan okullara nazaran daha
etkili 6grenmeye sahip oldugunu belirten katilimci sayisi bir hayli coktur.
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4.2. iligki Diizeyi

Ozel egitim 6gretmenleri fiziksel olarak bilgi teknolojilerine sahip ve
bunlara sahip olmayan okullarin egitim diizeyleriyle iliski kurmuslardir.
Katilimcilara gore bilgi teknolojilerine sahip olan okullar, bunlardan yoksun
okullara gore daha kaliteli ve islevsel egitim vermektedir.

SONUG

Bilgi teknolojileri 6zel egitime muhtag¢ 6grencilerin 6grenme durumlarinda
bilgi teknolojilerinin katkisi biiytiktiir. Arastirmadan ¢ikan sonuglara gore
bilgi teknolojileri 6zel egitim O6grencilerinin 6grenmerini somulastirma,
kolaylastirma ve kalic1 hale getirme fonksiyonlar1 tasimaktadir.

Ozel egitim 6gretmenleri bilgi teknolojilerini farkli amaglar dogrultusunda
kullanabilmektedir. Ornegin; baz1 bilgi teknolojileri 6n 6grenme, konuyu
hissettirme amaciyla kullanilabilirken, ayni zamanda pekistirme, kalicilig1
saglama, doniit alma ve degerlendirme amaciyla da kullanilabilmektedir.

Ozel egitim ogrencilerinin yasinin, cinsiyetinin ve spesifik engelinin
6grenme durumuna etkisinin azimsanamayacak derecede oldugu ortaya
cikmistir 6grencinin farkl olarak kabul edilmesi gerektiginin a¢ikea belirtil-
digi arastirma sonuglarinda, her bilgi teknolojisinin de farkli katkilarda
bulunacag dile getirilmistir.

Bilgi teknolojisi bakimindan donanimli 6zel egitim kurumlarinin bunlardan
yoksun kurumlara gore daha hizli ve nispeten daha yiiksek 6grenme kapasite-
sine sahip oldugu belirtilmistir.
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Meslek Lisesi Ogrencilerinin Kimya Dersine iliskin Tutumlar:
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Ozet:llgili calismalar incelendiginde; dgrenciler icin kimya dersi soyut kavramlar
icermesi sebebiyle anlasilmasi zor, fakat giinliik hayat ile iliskilendirildiginde ve deney-
ler yapildiginda oldukea zevk aldiklari bir ders haline geldigi goriilmektedir. Arastir-
manin amacl, meslek lisesi 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutumlarinin, dersten
basarili ya da basarisiz olma ve cinsiyet degiskenleri ile olan iliskisinin belirlenmesidir.
Arastirmada, nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Veriler Senocak’ in (2011)
hazirladigi “Kimya Dersi Tutum Olceginin Tiirkceye Uyarlanmasi Calismas1” veri
toplama araciyla elde edilmis, t testi teknigi ile analiz edilmistir. Calisma grubunu;
2018-2019 egitim 6gretim yilinda 6grenim gérmekte olan 174 meslek lisesi 9.sinif
O0grencisi olusturmaktadir. Uygulanan o6lgek, teorik kimya derslerinden hoslanma,
kimya laboratuvari ¢alismalarindan hoslanma, okul kimyasi hakkinda degerlendirmeci
inanclar ve kimya 6grenmeye yonelik davranigsal egilimler olarak 4 boyutta ele
alinmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar incelendiginde; cinsiyet degiskenine
gore anlamli farklilik gérilmemektedir. Fakat, 6grencilerin kimyaya yonelik tutumlari
ile dersten basarili ve basarisiz olmalar1 arasinda anlamli iliskiler tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: kimya dersi, kimya tutum o6l¢egi, ortadgretim

Vocational High School Students’ Attitudes Towards Chemistry Lesson

Abstract:When the related studies are examined, chemisty lesson is complicated
for students because it contains abstract concepts, but when it is associated with daily
life and doing experiments, it is observed that it turns into a lesson students like. The
aim of the research is to determine the attitudes of vocational high school students
towards chemistry lesson, between success or failure from lesson and gender
variables. In the research, quantitative research method was used. The data was
collected via“ Attitudes Toward Chemistry Lessons Scale Turkish Adaptation Study”,
prepared by Senocak (2011). In analysis of data, t-test were used. The study group
consists of 174 ninth grade vocational high school students in 2018-2019 academic
year. Applied scale consists of 4 dimensions; enjoyment from theoretical chemistry
lessons, enjoyment from chemistry laboratory, evaluative beliefs about school chemis-
try and behavioral tendencies towards learning chemistry. According to the results of
this survey: It was determined that there isn't a significant relationship between the
attitudes towards chemistry courses and gender. However, significant associations
were detected between chemistry lesson and success or failure of students from the
Chemistry lessons.

Key Words: chemistry lesson, chemistry attitude scale, secondary education

1.GiRiS

Kimya, maddenin deneyler yardimiyla 6zelliklerini belirleyip, onlarin gozlen-
mesini saglayan deneysel kimya ve deney yoluyla bulunan sonuglar1 bir sistem
icinde birlestiren, dogrulugunu kontrol edip formiil ve prensipleri koyan teorik
kimyadan olusmaktadir(Aydogdu, 1999:31). Deneysel bilimlerin orta dereceli
okullarda okutulmasinin amaci, 6grenciye deney ve gozlem yapabilme yontem-
lerini 6gretmek,
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deney ve gozlemler ile bilgi toplayabilme ve bu bilgileri sistemli bir sekilde
inceleyip irdeleyebilme bdylece de bir bulguya ulasabilme yetenegi kazandir-
maktir (Dilaver,1977.11).

Fen bilimlerinin en 6nemli islevi, bireylerin bilim okur-yazari olarak yetism-
elerine olanak saglamasidir. Bilim okuryazarligi, bilimin dogasini ve bilimsel
bilgiyi anlamaktir. Bilim okur-yazar1 olarak yetisen bireyler, giinliik yasamda
karsilastiklar1 sorunlarin ¢éziimiinde 6grendikleri bilgileri kullanarak daha
somut ve akilci ¢6zlim yollar1 dnerirler. Bu nedenle fen bilimlerinin dgrencilere
etkili ve verimli olarak o6gretilmesi biiyiikk énem tasir (Kirpik ve Engin,
2009;61).Fen bilimlerini diger bilimlerden ayiran en énemli 6zellik; éncelikle
deneye, gozleme, kesfe 6nem vererek dgrencinin soru sorma, arastirma yapma
becerisini gelistirme, onlara hipotez kurabilme ve ortaya c¢ikan sonuglari
yorumlayabilme olanag1 saglamasidir ( Orbay vd., 2003). Fen bilimleri i¢inde
kimyanin ise ayr1 bir yeri ve 6nemi vardir. Uygulamali bir bilim olmasi ve felsefi
temelleri sayesinde kimya, bilim dallar1 icerisinde merkezi bir konuma sahiptir
(Anilan,2017:7)

Demirci’ye (1993) gore fen bilimleri 6gretiminde deneysel yéntem, arag
gereclerle uygulanmasa bile dogadaki olaylarla ve giinliik yapilan somut islem-
ler ile baglant1 kurarak uygulanmalidir. Bu nedenle 6gretmenin niteligi 6nem-
lidir. Fen bilimleri konular1 cogunlukla soyut ve karmasik oldugundan égrencil-
ere kavratilabilmesi icin laboratuvarlarda somut deneyimler saglanmasi, fen
6gretiminde laboratuvar kullaniminin temel amaglarindan birisidir (Morgil vd.,
2009:92). Ogretmen ve 6grencilerden toplanan veriler incelendiginde Tiirkiye
fen derslerinde en az deney yapan iilkeler arasindadir. (Kilig,2002) Kimya
6gretimi lizerine yapilan arastirmalara da bakildiginda ; pek ¢ok arastirma
laboratuvar yonteminin 6nemini vurgular niteliktedir.Yapilan bazi ¢alismalarda
laboratuar uygulamalarinin geleneksel yonteme gore 6grencilerde akademik
basariy1 artirdigy, bilimsel siire¢ becerilerine olumlu diizeyde bir katki sagladigy,
6grencilerde derse karsi olumlu tutum gelistirdigi saptanmistir ( Cepni vd.,
1996) Deney yoluyla 6grenilen fen derslerinin 6grenci motivasyonunu artirdigi
ve onlar1 fen 6grenmeye karsi istekli hale getirdigi de ileri stiriilen bilgiler
arasindadir (Telli vd., 2004). Sinif icinde ne kadar ¢ok araca yer verilirse 6gren-
cilerin giidiilenme diizeylerinin de o kadar ¢ok arttig1 belirtilmektedir (Demirel,
1994).

Bilindigi gibi, tilkemizde meslek lisesi 6grencilerinin sayisi azimsanmayacak
durumdadir. Meslek liselerinde 9 ve 10. siiflarda haftada 2 saat kimya dersi
gosterilmektedir. Literatiire bakildiginda bununla ilgili yeteri kadar ¢alisma
yapilmadig tespit edilmis ve boslugu doldurmak amaciyla béyle bir ¢alisma
yapilmistir.

1.1.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, kimya egitimi alan ortaégretim 9. Sinif meslek lisesi
ogrencilerinin kimya dersine iliskin tutumlarinin ne yénde oldugunu belirleme-
ktir.

Arastirma sorular1 agsagida belirtildigi sekildedir:

1.Meslek lisesi 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutumlari arasinda cinsi-
yet acisindan anlamli bir farklilik var midir?
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2.Meslek lisesi 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutumlari arasinda sinav
puani acisindan anlamli bir farklilik var midir?
3.Meslek lisesi 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutumlari nasildir?

1.2. Yontem

Calismada nicel arastirma yontemi olan, tarama yéntemi kullanilmistir. Bir
grubun belirli 6zelliklerini belirlemek icin verilerin toplanmasini amaclayan
calismalara tarama arastirmasi denir (Blytikoztiirk vd.,2017:15).

1.3. Orneklem

Orneklemi, istanbul Anadolu Yakasi'nda bir meslek lisesinde O0grenim
gérmekte olan 174 9.simf 6grencisi olusturmaktadir. Orneklem seciminde
uygun ornekleme yontemi kullanilmistir.

Tablo 1:Orneklemi olusturan dgrencilerin 6zellikleri

Okul Tard Sinif Cinsiyet f %

Meslek Kiz 60 345
9.simif

Lisesi Erkek 114 65.5

1.4. Veri Toplama Araglar1 ve Analiz Teknikleri

Calismada veri toplamak i¢in, Senocak (2011) tarafindan “Kimya Dersi
Tutum Olceginin Tiirkceye Uyarlanmasi Calismas1” nda gelistirdigi o6lcek
kullanilmistir. Calismada kullanilan 6l¢ek 12 madde ve 4 boyuttan olusmak-
tadir.Olgekte 6grenci cevaplari 1 den 7 ye dogru kodlanmistir:: 1, “kesinlikle
katilmiyorum”, 7 ise “kesinlikle katilyorum”ifadelerini belirtmektedir. Olgegin
genelinde Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi 0.89 olarak hesaplanmistir.
Tim maddeler i¢in elde edilen a degeri o anketin toplam giivenilirligini
gosterir ve genel kabul bu deger 0.7 ve biiyilik olmasidir (Kilig,2016:47)

Tablo 2: Faktérlerin i¢ Tutarlik Katsayilar

Olgegin

Calismadaki
Boyutlar ic tutarlik I¢  Tutarhk
Katsayist Katsay1st
B1: Teorik kimya derslerinden hoslanma 0.84 0.86
B2: Kimya laboratuar: ¢alismalarindan hoglanma 0.81 0.85
B3: Okul kimyas: hakkinda degerlendirmeci inanglar 0.78 0.80
B4: Kimya 6grenmeye yonelik davranigsal egilimler 0.68 0.75
Toplam 0.88 0.89

Olgekte elde edilen veriler bir istatistik paket programui ile analiz edilmistir.
Analizlerde, bagimsiz t testi ve ortalamalar kullanilmistir.

2. BULGULAR

Arastirma sonucunda asagidaki bulgulara ulasilmistir.

118



Tugge KESKIN - Mehmet GUROL

Tablo 3:Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Kimya Dersine Yonelik Tutumlari

Boyutlar Cinsiyet N X p
Kiz 60 4.3500
B1:Teorik kimya derslerinden hoslanma 0.506
Erkek 114 4.5234
Kiz 60 4.8944
B2: Kimya laboratuvari ¢alismalarindan hoslanma 0.415
Erkek 114 4.6433
Kiz 60 3.7444
B3: Okul kimyas1 hakkinda degerlendirmeci inanglar 0.479
Erkek 114 3.5643
Kiz 60 3.0056
B4:Kimya 6grenmeye yonelik davranissal egilimler 0.397
Erkek 114 3.2193

Ogrencilerin kimya dersine yoénelik tutumlarimin cinsiyete gore farklilik gosterip
gostermedigi Tablo 3’ te verilmektedir. Tablo 3’ e bakildiginda; cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (p>0.05).

Tablo 4: Sinav Puani Degiskenine Gore Ogrencilerin Kimya Dersine Yénelik Tutumlari

Siav

Boyutlar Puam N X p
50 tstil 90 4.7704
B1:Teorik kimya derslerinden hoslanma 0.010
50 alt1 84 4.1349
50 tstil 90 4.8519
B2: Kimya laboratuari ¢aligmalarindan hoglanma 0.388
50 alt1 84 4.5992
50 tstit 90 3.8370
B3: Okul kimyas1 hakkinda degerlendirmeci inanglar 0.070
50 alti 84 3.4008
50 tstil 90 3.1481
B4:Kimya 6grenmeye yonelik davramissal egilimler 0.982
50 alt1 84 3.1429

Tablo 4’ e bakildiginda; “teorik kimya derslerinde hoslanma” boyutunda
anlaml bir farklilik tespit edilmistir (p< 0.05).Siav puani 50 Ustii olan 68ren-
cilerin kimya dersine yonelik tutumlarinin ortalamasi (4.7704) , sinav puani
50 alt1 olan Ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlarinin ortalamasi
(4.1349) cikmistir. Buna gore sinav puani 50 iistii olan 6grenciler sinav puani
50 alt1 olan 6grencilere gore “teorik kimya derslerinden hoslanma” boyutunda
daha olumlu tutuma sahiptir. Diger boyutlarda anlamli bir farklilik bulunma-
maktadir (p>0.05).

Calismada kullanilan 6lcekte elde edilen 4 farkhi boyuta ait aritmetik
ortalamalar ( X )dikkate alinarak yapilan analiz sonuglari soyledir:“Teorik
kimya derslerinden hoslanma” boyutuna iliskin 6grenci goriisleri: Calismaya
katilan 6grencilerin “teorik kimya derslerinden hoslanma” boyutuna ait ortala-
ma ve standart sapma degerleri Tablo 5’te ifade edilmistir. Tablo 5’e
bakildiginda; 6grencilerin “teorik kimya derslerinden hoslanma” boyutunda
tutumlarinin olumlu yénde oldugu goriilmektedir.

Tablo 5:Teorik kimya derslerinden hoslanma

Madde X SS

1.Kimya dersini okuldaki derslerin hepsinden daha ¢ok severim. 3.98 1.870

2.Kimya dersleri ilgi cekicidir. 4.60 1.703

4. Kimya sevdigim derslerden biridir. 4.80 1.956
Toplam 4.46

n=174 X: Ortalama SS: Standart sapma
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“Kimya laboratuvari ¢alismalarindan hoslanma” boyutuna iliskin 6grenci
gorusleri:Calismaya katilan 6grencilerin “teorik kimya derslerinden hoslan-
ma” boyutuna ait ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 6’da ifade edilm-
istirTablo 6’ ya bakildiginda; 68rencilerin “kimya laboratuvari ¢calismalarindan
hoslanma” boyutunda tutumlarinin olumlu yénde oldugu goérilmektedir.

Tablo 6:Kimya laboratuvar: ¢alismalarindan hoglanma

Madde X SS

6.Kimya deneyleri yapmaktan zevk alirim. 474  2.168

7.Kimya laboratuvarinda galigirken, dnemli bir sey yaptigimi hissederim 450 2226

10.0Okulda kimya deneyleri yapmak eglendiricidir. 495 2204
Toplam 4.73

n=174 X: Ortalama SS: Standart sapma

“Okul kimyas1 hakkinda degerlendirmeci inanglar” boyutuna iliskin 6grenci
gorusleri:Calismaya katilan o6grencilerin “Okul kimyasi hakkinda deger-
lendirmeci inanglar” boyutuna ait ortalama ve standart sapma degerleri Tablo
7'de ifade edilmistirTablo 7’ ye bakildiginda; 6grencilerin “okul kimyasi
hakkinda degerlendirmeci inanglar” boyutunda tutumlarinin olumsuz yénde
oldugu gorilmektedir.

Tablo 7:0kul kimyasi hakkinda degerlendirmeci inanclar

Madde X SS

3.Kimya giinliik yasamdaki sorunlari ¢c6zmek igin faydahidir. 3.18 1.824

8.Insanlar kimyay: 6grenmelidir, glinkii kimya onlarin yasamlarini etkilemektedir. 3.80 1.914

11.Kimya insanlarin 6grenmesi gereken en 6nemli derslerden biridir. 3.90 1.905
Toplam 3.63

n=174 X: Ortalama SS: Standart sapma

“Kimya 6grenmeye yonelik davranissal egilimler” boyutuna iliskin 6grenci
gorisleri: Calismaya katilan Ogrencilerin “Kimya 06grenmeye yonelik
davranissal egilimler” boyutuna ait ortalama ve standart sapma degerleri
Tablo 8’de ifade edilmistir.Tablo 8 e bakildiginda; égrencilerin “okul kimyasi
hakkinda degerlendirmeci inanglar” boyutunda tutumlarinin olumsuz yénde
oldugu goriilmektedir.
Tablo 8: Kimya dgrenmeye yonelik davrangsal egilimler

Madde X SS

5.Kimya ile ilgili kitaplar1 okumaya daha fazla zaman ayirmak istiyorum. 2.52 1.682

9.Yeni karsilastigim kimya problemlerini ¢ézmeye ¢alismaktan zevk alirim. 3.67 2.043

12.Eger firsatim olsayds, bir kimya projesi hazirlardim. 3.25 2.040
Toplam 3.15

n=174 X: Ortalama SS: Standart sapma
3.SONUC

Calismanin sonucuna bakildiginda;

1)Cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkliik olmadig1 goriilmekte-
dir.Ogrencinin kiz ya da erkek olmasinin kimya dersine yonelik tutumunda
etkisi olmadig1 saptanmistir.
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2)Sinav puani degiskenine bakildiginda “teorik kimya derslerinden
hoslanma” boyutu icin smnav puani 50 istii olan 6grencilerin tutumlarinin
,sinav puani 50 alt1 6grencilerin tutumlarina gére daha olumlu yénde oldugu
goriilmektedir.

3)4 boyutu olusturan ifadeler agisindan; “ teorik kimya derslerinden hogslan-
ma” ve “kimya laboratuvari ¢alismalarindan hoslanma” boyutlarinda 6grencil-
erin tutumlarinin olumlu ydnde oldugu, “okul kimyasi hakkinda deger-
lendirmeci inanglar” ve “kimya dgrenmeye yonelik davranigsal egilimler”
boyutlarinda 6grencilerin tutumlarinin olumsuz yénde oldugu goriilmektedir.
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Ortadgretim Cografya Ders Kitaplarinin Giincellik ilkesi
Kapsaminda incelenmesi

Dr. Ogr. Uyesi Yavuz DEGIRMENCI

Bayburt Universitesi

Ozet:Cografya bilimi gerek icerigi, gerekse inceleme alani ve konulari agisindan
bakildiginda giinliik yasamda karsiligi olan ve giincel konularla i¢ igce bir disiplin
alanidir. Bu nedenle cografya dersleri yiritiilirken giincel konu veya olaylardan
bagimsiz degildir. Dolayisiyla cografya ders kitaplar1 hazirlanirken giincellik ilkesinin
dikkate alinmasi 6nemlidir. Bu aragtirmanin amaci, yenilenen cografya ders kitaplarini
giincellik ilkesi kapsaminda incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda 2018-2019 egitim
o0gretim doneminden itibaren kullanilmaya baslanan 9, 10, 11 ve 12. siniflar i¢in
hazirlanmis cografya ders kitaplar1 giincellik ilkesi kapsaminda incelenmis. Ders
kitaplarinda sinif diizeyi ve 6grenme alanlarina gore giincel iceriklerin kullanim sayisi,
giincel konu ve olaylara yer verilirken ne tiir haber veya veri kaynaklarindan yarar-
lanildig1 ve bunlarin genellikle ne sekilde ders kitaplarinda yer aldig1 tespit edilmeye
calisilmistir. Arastirmada nitel yaklasimlardan biri olan dokiiman inceleme yontemi
kullanilmis ve elde edilen veriler igerik analizi teknigine gore analiz edilerek yorum-
lanmistir. Arastirma bulgularina gore, giincel icerikler kullanim sayis1 bakimindan en
fazla 10. simif ders kitabinda yer alirken, 6grenme alanlari agisindan ise sinif diizeyler-
ine gore kullanim sayis1 farklilasmaktadir. Kullanim yeri olarak giincel igeriklerin
genellikle fotograf ve gorseller seklinde sunuldugu, kaynagina gore ise ¢ogunlukla
haber ve basin kaynaklarinin tercih edildigi gértalmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Cografya egitimi, Ders kitaplari, Giincellik ilkesi

Analysis Within The Scope of Current Principles in Secondary
School Geography Textbooks

Abstract:Geography science is a discipline that is intertwined with current issues
in daily life when it is examined both in terms of its content and subject of study and its
subjects. For this reason, geography courses are not independent from current issues
or events. Therefore, it is important to take into account the principle of actuality when
preparing geography textbooks. The aim of this study is to examine the renewed
geography textbooks within the scope of the principle of contemporaryity. For this
purpose, geography textbooks prepared for 9th, 10th, 11th and 12th grades which
have been used since 2018-2019 education period have been examined within the
scope of current principle. In the textbooks, it is tried to determine what kind of news
and data sources are used while the number of usage of current content according to
class level and learning areas, the current issues and events are used and how these are
generally included in the textbooks. Document analysis method, which is one of the
qualitative approaches in the research, was used and the data were analyzed and
interpreted according to the content analysis technique. Accord ing to the findings of
the research, the most up-to-date content is included in the 10th grade textbook in
terms of the number of uses, while the number of uses in terms of learning areas varies
according to the grade levels. It is seen that the current contents are generally present-
ed as photographs and visuals, and mostly news and press sources are preferred
according to their sources.

Key Words: Geography education, Textbooks, Actuality principle.
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1. GiRiS

Ders kitabi, bir dersin egitim programi, amaglari, gesitli ilke, yontem ve ders
konularina goére hazirlanmis temel bilgi kaynagi seklinde tanimlanabilir
(Doganay, 2014:291). Ders kitaplari yillardir 6gretmenler icin temel bir arag¢
niteligindedir (Santos ve Cano, 2016:239). Ders kitaplari, cagimizda her alanda
oldugu gibi egitim-6gretim ve bilgi teknolojilerinde yasanan hizli degisimlere
ragmen O0grenme siirecinin vazgecilmez araglari1 olma 6zelligini halen koru-
maktadir (Aslan, 2010:216). Egitim ve 6gretimin temel aracglarindan biri olan
ders kitaplari, 6grenme ve 68retme siirecinde yaygin bir sekilde kullanilmak-
tadir. Giiniimiizde ders kitaplari sinif icerisindeki 6nemini korumakla birlikte
o6gretmenler pek c¢ok etkinligi bu kitaplara bagh kalarak yiiriitmektedir.
Bununla birlikte ders kitaplar1 okullarin tistlendigi sosyal, toplumsal, ekono-
mik ve bireyi gelistirme islevlerinin yerine getirilmesi agisindan biiyiik 6nem
arz etmektedir (Kizilcaoglu, 2003:19). Ders kitaplari bir toplumun kendi birey-
lerini gelecekte birer olgun ve donanimli kisiler olarak yasama hazirlamak i¢in
aktarmak istedigi ve kabul gormiis bilgileri igerirler.

Dogru olarak kabul edilen ve yeni nesillere aktarilmak istenen ¢esitli kural,
norm ve davranislara gondermede bulunur. Ders kitaplar1 sadece bilgi aktar-
makla yetinmez ayrica toplumun siyasal ve toplumsal normlarini da bireylere
aktarir (Aslan, 2010:216). Ders kitaplarinin 6gretme ve 6grenme siirecleri
lizerindeki etkisi azimsanamaz bir gercektir. [yi organize edilmis ders kitaplari
ogrencinin beklentilerine yardim eder ve sunulan bilgiler arasinda iliski
kurabilir. Ciinki derslerde uygulanacak etkinliklerin biiytik bir bolimu ders
kitab1 rehberliginde hazirlanir. Dolaysiyla, 6gretme ve 6grenme siireci uygu-
lamalarinda 6grencilerin neler 6grenecegini ve oOgretmenlerin ise neleri
dgretecegini bilyiik oranda ders kitabina bagh kalarak belirler (Altiirk ve Unlii,
2014:170).

Cagdas 6gretimin en temel elemanlarindan biri olan ders kitaplari, belirli
amag ve programa gore alaninin uzmanlari tarafindan hazirlanan kaynaklardir.
Kitaplarda kullanilan yazilarin buytikliginden ciimle uzunluklarina kadar
yapilan her eylem bilimsel esaslara gore yapilir. Ogrencilerin gelisim seviyeler-
inin de dikkate alinarak hazirlandig1 ders kitaplari bireylere verilmesi gereken
bilgi ve becerileri icerisinde barindirir (Sekin ve Unlii, 2002:47). Tiirkiye’de
cografya egitimin ¢6zmesi gereken pek cok sorunlar1 bulunmaktadir. Bu sorun-
larin baslica olanlary; miifredat sorunu, arag-gere¢ sorunu, materyal ve metot
sorunu, 6gretmen egitimi ve d6gretim elemanu ile ilgili sorunlar, is ve istthdam
sorunu, cografya ve cografyaci imaji ile ilgili sorunlar1 ve cografya ders kitabi
ile ilgili sorunlardir (Sahin, 2001; Sekin ve Unli, 2002; llgar, 2006; Gokge,
2009; Alim, 2009; Doganay, 2014). Nitekim Tiirkiye’de giliniimiiz okullarda
okutulmakta olan ders kitaplar1 diinyadaki benzerleri ile kiyaslandiginda
bir¢ok acidan iyi 6rneklerin gerisinde kaldigy, ders kitaplarinin gelistirilmesi
gerektigi ve yapilan diizenlemelerin de yetersiz kaldig1 bilinmektedir (Aslan,
2010:217). Doganay (2014:291)’a gore cografya ders kitaplar1 baslica su
niteliklere sahip olmalidir:

« Dilbilgisi ve Uslup: biitiin ders kitaplarinda olmasi gerektigi gibi cografya
ders kitaplarinda da birinci ortak tslubu fikirlerinin dilbilgisi diger adiyla
yazim kurallarina gore hazirlanmasidir.
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Kullanilan ciimleler kisa ve anlasilir olmali, 6zne ve yiiklemler yerli yerinde
kullanilmalidir. Karmasik, anlasilmasi gii¢ ve yabanci sozciiklerin kullanimi
6grenmeyi zorlastirir. Ayrica ders kitaplar1 hazirlanirken 6grenene gorelik
ilkesi de dikkate alinmalidir.

o Icerik: Ders kitaplarinin igerigi dersin haftalik saati ve ilgili bakanlik tarafin-
dan yapilmis kisitlamalar nedeniyle sinirlandirilmistir. Dolayisiyla ders
kitaplar1 6nceden belirlenmis baslik ve alt basgliklar esas alinarak uzmanlar
tarafindan hazirlanir. Buna ders kitabinin miifredat programi adi verilir. Bu
nedenle yazarlar ders kitabini hazarlarken bu programi dikkate almak zorun-
dadir. Bununla birlikte ders kitabinda yer alan bilgiler doyurucu ve dogru
olmalidir.

eYardimar Sekiller: Cografya ders kitaplar1 6gretim bilgisi ilkelerine uygun
olarak hazirlanmasi zorunlu ancak yeterli degildir. Ders kitaplarinin pedago-
jik degeri iceriklerindeki gorsel malzemelerle iliskilidir. Bunlarin baslicalar:
ise amaca uygun haritalar, veri tablolari, kesitler, grafikler, profil ve fotogra-
flardir. Bir ders kitabinda bunlar mutlaka yer almalidir.

Bir kiiltiir dersi olarak ta tanimlanabilecek ola cografya bilimi, insanin
yasaminda 6nemli olabilecek pek ¢ok konuyu icerisinde barindirir. Cografya,
bireylerin diinyay1 ve cevrelerini dogru bir sekilde alama ve algilamalarina
yardimc1 olan 6nemli bir disiplindir. Bununla birlikte cografya giinliik yasamla
yakindan iligkili olan konular1 igeren aktivitelerden soyutlanamaz (Altiirk ve
Unlii, 2014:169). Gazete, dergi, televizyon, radyo ve internet gibi kitle iletisim
araclari ile insanlara ulastirilan haberler giincel olaylar1 olusturur. Bir olayin
giincel olabilmesi i¢in yeni ve yakin zamanda meydana gelmis olmasi ve etkis-
ini devam ettiriyor olmasi gerekir. Unutulan ve etkisini kaybeden olaylar da
artik gilincelligini yitirmistir denilebilir (Gedik, 2008:117). Cografya bilimi
gerek icerigi, gerekse inceleme alani ve konular1 agisindan bakildiginda
giinliik yasamda karsilig1 olan ve giincel konularla i¢ ice bir disiplin alamidir.
Bu nedenle cografya dersleri yiiriitilirken giincel konu veya olaylardan
bagimsiz degildir. Dolayisiyla giinliik yasamla i¢i i¢e olan bu disiplinin 6nemli
ders kaynaklarimi olusturan cografya ders Kkitaplarinin da hazirlanirken
giincellik ilkesinin dikkate alinarak hazirlanmasi 6nemlidir.

Nitekim Caglayantas (2008)’a gore cografya egitimi ve dgretimi agisindan
dikkate alinmasi gereken pek ¢ok ilke bulunmaktadir. Bu ilkelerden en 6nem-
lisi de giincellik ilkesidir. Giincellik ilkesi gerek cografya dersleri islenirken
cografya 6gretmenlerinin, gerekse de cografya ders kitaplar1 hazirlanirken
kitap yazari olan uzmanlarin 6nemle iizerinde durmasi gereken bir ilkedir.
Ancak her ne kadar cografya ders kitaplarinin hazirlanmasinda giincellik
ilkesi goz oniinde bulundurulsa da hazirlanan cografya ders kitaplarindaki
baz1 konularin giincellik ilkesi agisindan yeterli diizeyde olmadig1 (Sezer ve
Sanly, 2017; Tas, 2004; Demirkaya ve Tomal, 2002) ifade edilmektedir. Bunun-
la birlikte ilgili literatiir incelendiginde cografya ders kitaplarinin igerik ve
niteligine yonelik ¢esitli calismalarin (Demirkaya ve Tomal, 2002; Kizilgaoglu,
2003; Artvinli, 2009; Alim ve Kaya, 2011; Bilgili, 2012; Mindivanl, 2012;
Sozen ve Tiirksever, 2013; Altiirk ve Unlii, 2014; Unlii, 2016; Sezer ve Sanly,
2017;) yapildig1 ancak cografya ders kitaplarinin giincellik ilkesi kapsaminda
incelenmesine yonelik sinirli diizeyde ¢alismanin oldugu gorialmiistir.
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Bu nedenle 2018-2019 egitim 6gretim doneminde uygulamaya konulan
cografya ders kitaplarinin giincellik ilkesi kapsaminda incelenmesine ihtiyag
duyulmus ve mevcut durumda uygulamada olan cografya ders kitaplarinin
giincellik ilkesi kapsaminda incelenmesi ama¢lanmistir. Bu amagla birlikte su
sorulara da yanitlar aranmistir.

eCografya ders kitaplarinda sinif diizeyi ve 6grenme alanlarina gore giincel
iceriklerin kullanim sayisina goére durumu nasildir?

e Cografya ders kitaplarinda giincel konu ve olaylara yer verilirken ne tiir
haber veya veri kaynaklarindan yararlanilmigtir?

eCografya ders kitaplarinda kullanilan giincel iceriklerin kullanim yerine gore
dagilimi nasildir?

2. YONTEM

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan dokiiman inceleme
deseni kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, gozlem ve goériismenin olanaklh
olmadigl durumlarda arastirilmasi amaglanan olgu veya olgular hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerin incelenmesi ve analizini kapsar. Nitel arastir-
malarda bu desen tek basina bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger
veri toplama yontemleriyle de birlikte kullanilabilir (Yildirim ve Simsek,
2011). Arastirima problemine iliskin olarak yazili ve gorsel dokiimanlarin
incelenmesi daha zengin ve kapsamli ¢ikarimlarin saglanmasi agisindan
onemlidir. Arastirmaya konu olan olgu veya olayla ilgili ¢esitli kaynaklardan
bilgi toplanmasi, farkli bakis acilar1 ve farkli yaklasimlarin da incelenmesi ve
sentezlenmesine imkan saglayacaktir. Bu da arastirmanin gecerliligini artira-
caktir. Bunlara ek olarak dokiimanlar arastirma konusunun ge¢misine ya da
tarihsel siirecine 151k tutabilir (Akturan, 2008). Dolayisiyla arastirmanin
amacina uygun olarak ilk dnce arastirmaya konu olacak doktimanlar (9, 10, 11
ve 12. sinif cografya ders kitaplari) belirlenmis, daha sonra dokiimanlarin
orijinalligine dikkat edilmis ve son olarak ulasilan veriler analiz edilerek
sonuglar paylasilmistir. Arastirmaya konu olan dokiimanlar ise Milli Egitim
Bakanligi tarafindan 2018-2019 yilindan itibaren kullanilmasi uygun goriilen
9, 10, 11 ve 12. sinif cografya ders kitaplarindan olugsmaktadir. Tablo 1'de bu
dokiimanlara ait bilgiler verilmistir.
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Tablo 1. Arastirmada incelenen ortadgretim cografya ders kitaplar:

Ders Kitabinin Adi Y:iﬁn Yazarlar Editorler Yayinevi
Bahaddin SAHIN
Mahmut Alper KOCAK .
9. Sinif Cografya 2018 Dog. Dr. Salih SAHIN MEB
Ders Kitab: Ali KIRAY
Dr. Aynur TOSUN
Kenan TURKEZ
Mutlu KARAKOG
10. Sinif Cografya 2018 Nurullah BALSEN Prof. Dr. Serhat ZAMAN MEB
Ders Kitabi
Tolga PEKTAS
ismail ©ZDOGAN
Kenan TURKEZ
Mutlu KARAKOG
11. Sinif Cografya 2018 Prof. Dr. Serhat ZAMAN MEB
Ders Kitabi Nurullah BALSEN
Tolga PEKTAS
Cem ERDEBIL
Rasit DUZGUN
12. Sinif Cografya 2018 Ramazan BICAKLI Prof. Dr. Cemalettin MEB
Ders Kitabt SAHIN

Ziibeyde GUZEL

Emine BOZBIYIK

Tablo 1'de verilen ve arastirmanin dokiimanlarinin olusturan ortadgretim
cografya ders kitaplar1 giincellik ilkesi kapsaminda degerlendirilmis ve
ulasilan veriler icerik analizi teknigi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular
tablolarda frekans (f) ve ytizde (%) seklinde sunularak yorumlanmistir.

3. BULGULAR

Arastirmada dokiimanlardan elde edilen bulgular problem durumunda
verilen sorularda dikkate alinarak sirasiyla bu béliimde verilmistir. Tablo 2’de
9. smif cografya ders kitabina iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 2. 9. sinif cografya ders kitabina iliskin bulgular

Kullamim Kaynagina Gore
Yerine Gore
Yizde Viizd
Yizd (%)  Yuzde YUZ%€  Yizde Yizd
o (%) O (%) e(%)
‘e Kullanm %00 9358 o)
Ogrenme sayist ’ - 34.61 5384 1153
alanlan e : Toplam
ore Yiizde
P %
g 23 °f 3 o
s &2 § 8% 3 g
= 23 5 s> z S
=1 22 (4] <3 ]
S 23 = 3
] =
o boml 46 2 27 - 7 8 2 4423
sistemler
Besert 3 30 2 1 a7
sistemler
Kiresel
ortam 3 1 1 1 2.88
bélgeler
ve Ulkeler
(iz\é:s.;e 22 3 15 - 1 3 - 2115
Toplam 104 5 73 - 9 14 3 100
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Tablo 2 incelendiginde, 6grenme alanlar1 agisindan giincel igeriklerin
kullanim sayis1 dikkate alindiginda sirasiyla “dogal sistemler 6grenme alani
(% 44.23), “beseri sistemler 6grenme alam” (% 31.73), “cevre ve toplum
6grenme alaninda” (% 21.15) oraninda giincel iceriklere yer verilmisken, en
dusiik diizeyde giincel icerige sahip 6grenme alani ise “kiiresel ortam, bolgel-
er ve Ulkeler” (% 2.88) dgrenme alani olmustur. Ayrica giincel igeriklerin
kullanim yeri agisindan dagilimina bakildiginda igeriklerin genellikle fotograf
ve gorseller (% 93.58) seklinde sunuldugu gorilmektedir. Glincel igeriklerin
kaynagina gore dagilimi incelendiginde ise sirasiyla haber ve basin (% 53. 84),
makale, dergi ve siireli yayilar (% 34.61) ve son olarak web igerikleri ise (%
11.53) seklinde dagilim gosterdigi goriilmektedir. Tablo 3’te 10. sinif cografya
ders kitabina iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 3. 10. simif cografya ders kitabina iligkin bulgular
Kullanim
Yerine Gore

Kaynagina Gore

Yizde vizde vozde ~— YUzde Yizde Yiizde

@) (0 (%) (%) (%) (%)
Ogrenme  f<Ullamm 92.68 56.00  34.14
alanlan SGa.YlSl 7.82 ' 9.75 ' ' Toplam
ore n - Yuzde
- c o
g ¢, E i oo
o < 2 © o %‘ @ 3
= o0 B S L > z =
£ 2. o g5 g
s ) < 5 2
“— = T
c
Z  Dogal 85 4 61 1 12 7 5182
= sistemler
Begeri 39 3 27 1 6 2 2378
sistemler
Kiresel
ortam 9 1 4 2 1 1 5.48
bolgeler
ve Ulkeler
%ﬁﬁﬁnvf 31 1 22 - - 4 4 18.90
Toplam 164 9 114 - 4 23 14 100

Tablo 3 incelendiginde, 6grenme alanlar1 agisindan giincel igeriklerin
kullanim sayis1 dikkate alindiginda sirasiyla “dogal sistemler 6grenme alani
(% 51.82), “beseri sistemler 6grenme alam” (% 23.78), “cevre ve toplum
6grenme alaninda” (% 18.90) oraninda giincel iceriklere yer verilmisken, en
dusiik diizeyde glincel icerige sahip 6grenme alani ise 9. sinifta oldugu gibi
“kiiresel ortam, bolgeler ve tilkeler” (% 5.48) 6grenme alaninda olmustur.
Ayrica gincel igeriklerin kullanim yeri agisindan dagilimina bakildiginda
iceriklerin genellikle fotograf ve gorseller (% 92.68) seklinde sunuldugu
gorilmektedir. Gilincel igeriklerin kaynagina gore dagilimi incelendiginde ise
sirasiyla haber ve basin (% 56. 09), makale, dergi ve siireli yayilar (% 9.75) ve
son olarak web icerikleri ise (% 34.14) seklinde dagilim gosterdigi gortilmek
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tedir. Tablo 4’te 11. sinif cografya ders kitabina iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 4. 11. sinif cografya ders kitabina iliskin bulgular

Kullamim Kaynagina Gore
Yerine Gore ynag
Yuzde vijzde  Viizde Yizde Yizde
Yzde (%)
% @ ) (%)
. Kullanim -
Ogrenme sayist R 100 - 65.38  34.62
alanlar Go Toplam
ore - Yizde
g ¢, F 8 oo
=3 T2 3 oz ° 2
= oY S g > z 2
= 28 ] S = o
g 23 s £ 8
- = ] T
5 Dogal
d 0ga
o sistemler A 14 3 ‘ 108
_Be;erl 48 40 5 3 38.4
sistemler
Kiiresel
qrtam 30 - 28 _ - 1 1 24.0
bolgeler
ve ulkeler
Cevre ve 26 _ 17 - - 8 1 20.8
toplum
Toplam 125 - 99 - - 17 9 100

Tablo 4 incelendiginde, 6grenme alanlar1 agisindan giincel igeriklerin
kullanim sayisi1 dikkate alindiginda sirasiyla “dogal sistemler 6grenme alani
(% 16.8), “beseri sistemler 6grenme alan1” (% 38.4), “kiiresel ortam, bolgeler
ve iilkeler” (% 24.0) ve son olarak “cevre ve toplum 6grenme alaninda” (%
20.8) oraninda giincel iceriklere yer verildigi goriillmektedir. Ayrica giincel
iceriklerin kullanim yeri agisindan dagilimina bakildiginda igeriklerin tama-
minin fotograf ve gorseller (% 100) seklinde sunuldugu goriilmektedir.
Giincel igeriklerin kaynagina gore dagilimi incelendiginde ise sirasiyla haber
ve basin (% 65. 38), ve web icerikleri ise (% 34.62) seklinde dagilim goster-
digi goriilmektedir. Tablo 5’te 12. sinif cografya ders kitabina iliskin bulgular
verilmistir.

Tablo 5. 12. sinif cografya ders kitabina iliskin bulgular

Kullanim - -
Yerine Gére Kaynagina Gére
Yizde yizde  Yiizde Yiizde (%) Yizde Yizde
%) (%) (%) (%) (%)
" Kullamm 26.66
Ogrenme " 1533 8467 666 5333 13.33
alanlan G ) Toplam
ore R - Yiizde
g g, FE i 09
s T2 g ez B g
s 23 3 g2 : H
B 35 o £3 2
. = u° 3 £
< .
2 Dol 27 6 15 2 2 11776
= sistemler
Begert 91 12 76 1 2 50.86
sistemler
Kiresel
ortam 19 1 13 1 3 1 125
bélgeler
ve ulkeler
Cevreve g 2 12 1 9.86
toplum
Toplam 152 21 116 1 4 8 2 100
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Tablo 5. 12. sinif cografya ders kitabina iliskin bulgular
Kullamm

Yerine Gore Kaynagina Gore

Yizde vy i
Yizde  Yizde |, o Yizde Yizde
o @ e PO g e
Kullamm 26.66
sy 1533 8467 666 5333 13.33

Gore

Ogrenme
alanlart Toplam
Yiizde

(%)

Metin iginde
Fotograf ve
Gorsellerde
Gazete
Makale, Dergi
Haber ve basin
Web

Dogal
sistemler

™~ | siireli yayinlar

12. simf

N
N
o
i
o
-
N
-

17.76

Beseri
sistemler

©
2
i
)
~
>
-
~

59.86

Kresel
ortam
bélgeler
ve Ulkeler

Cevre ve

15 2 12 1 9.86
toplum

Toplam 152 21 116 1 4 8 2 100

Tablo 5 incelendiginde, 6grenme alanlar1 agisindan giincel igeriklerin
kullanim sayis1 dikkate alindiginda sirasiyla “dogal sistemler 6grenme alani (%
17.76), “beseri sistemler 6grenme alan1” (% 59.86), “kiiresel ortam, bolgeler ve
iilkeler” (% 12.5) ve son olarak “cevre ve toplum 6grenme alaninda” (% 9.86)
oraninda giincel iceriklere yer verildigi goriilmektedir. Ayrica giincel igerikler-
in kullamim yeri agisindan dagilimina bakildiginda igeriklerin ¢ogunlukla
fotograf ve gorseller (% 84.67) seklinde sunuldugu goriilmektedir. Giincel
iceriklerin kaynagina gore dagilimi incelendiginde ise sirasiyla gazete (%
6.66), makale, dergi ve siireli yayinlar (% 26.66), haber ve basin (% 53. 33), ve
son olarak web igerikleri ise (% 13.33) seklinde dagilim gosterdigi goriilmek-
tedir.

4. SONUC ve TARTISMA

Arastirma ulasilan bulgularina gore, giincel icerikler kullanim sayisi
bakimindan en fazla 10. sinif ders kitabinda yer alirken, 6grenme alanlari
acisindan ise siif diizeylerine goére kullanim sayisini farklilastigi goriilmekte-
dir. Bununla birlikte kullanim yeri olarak giincel igeriklerin genellikle fotograf
ve gorseller seklinde sunuldugu, giincel iceriklerin kaynagina goére dagilimi
incelendiginde ise ¢ogunlukla haber ve basin kaynaklarinin tercih edildigi
tespit edilmistir. Bununla birlikte ¢alismanin diger énemli bir bulgusu olan
giincel olaylarin kullanim kaynagina goére durumu incelediginde o6zellikle
gazete kaynaklarinin kullaniminin diisiik diizeyde kaldigi gozlenmistir.
Nitekim yapilan bazi ¢alismalarda dgretmenlerin en ¢ok basvurdugu giincel
olay kaynaklarinin basinda gazete ve internetin geldigi bilinmektedir (Ding ve
Acun, 2017). Gedik (2008) sosyal bilgiler ders kitaplarinda giincel konular adli
calismasinda ders kitaplarinin belirli él¢iide giincel olaylara, giincel sorunlara
ve Kkisilere onemli 6l¢iide yer verildigini ifade etmistir. Bununla birlikte ders
kitaplarinda kullanilan giincel igeriklerin haber kaynagina gére dagilimina
bakildiginda ise genellikle gazete ve internet kaynaklarinin 6n plana ¢iktig
goriilmektedir. Caglayantas (2008) ise yapmis oldugu calismasinda cografya
ders
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kitaplarinda giincellik ilkesinden faydalanilmakla birlikte 6zellikle yakin
tarihlerde giinliik yazili ve gorsel basinda yer alan giincel haberlere ve verilere
yer verildigini belirtmistir. Top (2009) 9. simif cografya ders kitaplarinin
niteligi hakkinda 6gretmen gortslerini inceledigi calismasinda 6gretmenlerin
kitap icerisindeki bilgilerin giincelligi konusunda kararsiz kaldiklarini tespit
etmistir. ince ve Ozey (2018) Tiirkiye ve Hollanda ortadgretim ders kitaplarini
cesitli agilardan karsilastirarak inceledikleri bir ¢alismalarinda, Tirkiye’deki
cografya ders kitaplarinin fiziki ve gorsel icerik agisindan zayif kaldigini
belirtmislerdir.

Sonug olarak egitim 6gretimin temel araglar1 arasinda yer alan ve 6gret-
menlerin siirecte ana materyal olarak kullandiklari cografya ders kitaplarinin
hazirlanmasinda glincellik ilkesinin dikkate alinmasi 6nemlidir. Ciinki
bilginin siirekli yenilendigi, teknolojinin hizla gelistigi cagimizda egitim siireci
ve bu siirecte yer alan arag¢ ve geregler de yenilenmekte ve bu degisimden
etkilenmektedir. Bu nedenle giinliik yasamla derin baglantilar1 olan cografya
bilimi ve dolayisiyla cografya ders kitaplari ¢cagin gereksinimleri dogrultusun-
da siirekli gozden gecirilerek ihtiyaclara cevap verebilecek nitelikte hazirlan-
malidir. Ders kitaplarinin igerigindeki bilgiler, gorseller, veriler ve haber
kaynaklari giincel tutulmali ve yenilenmelidir.
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Ozet: Bu aragtirmanin amaci Erken Evlilige Yénelik Tutum Olgegi'ni gelistirmek ve
gecerlik ve giivenirligini incelemektir. Arastirma 192’si kadin, 14t erkek olan toplam
206 birey iizerinde yiiriitiilmiigtiir. Olgegin madde analizi icin diizeltilmis madde
toplam korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Olgegin yap1 gegerligi acimlayici faktér
analizi, gtivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi ile incelenmistir.
Gecerlik ve giivenirlik analizleri SPSS 20 paket programu ile yapilmistir.

Olcegin yap1 gecerligi icin uygulanan agimlayici faktdr analizi sonucunda toplam
varyansin %58,58’ini aciklayan, 6z-degeri 7,62 olan tek boyutlu ve 13 maddeden
olusan bir 8lgme araci elde edilmistir. Olgegin KMO érneklem uygunluk katsayisi .89
olarak bulunmustur. Olgegin faktér yiikleri .60 ile .88 arasinda siralanmaktadir.
Cronbach alfa i¢ tutarlik giivenirlik katsayisi .93 olarak bulunmustur. Olgegin
diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilar1 .56 ile .84 arasinda siralanmaktadir.
Bu sonuglar dl¢egin gecerli ve glivenilir bir 6l¢gme araci oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Erken Evlilige Yonelik Tutum, Gegerlik, Giivenirlik

Family Belonging Scale: The Study of Validity and Reliability

Abstract: The aim of this study is to develop and evaluate the validity and reliabili-
ty of the Attitude Scale for Early Marriage. Also to examine the validity and the reliabili-
ty of this scale is another aim of this study. The study was conducted on 206 people. Of
the participants 192 were female and 14 were male. Scale is rated on a five point
Likert-type. Structural validity of the scale was examined by exploratory factor analy-
sis. Reliability of the Scale was examined by Cronbach alpha internal consistency
reliability coefficient. Validity and reliability analyzes of the scale were performed with
SPSS 20 package programs. The exploratory factor analysis demonstrated that the 13
items loaded on one factor and the amount of total variance explained by one factor
was 58,58%. Factor loadings ranged from .60 to .88. Cronbach Alpha internal consis-
tency coefficient was .93. Corrected item-total correlations ranged between .56 and
.84. These findings demonstrated that this scale may be used as a valid and reliable
instrument.

Key Words: Attitude towards Early Marriage, validity, reliability
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1.Giris

Giiniimiizde yasanan en 6nemli toplumsal sorunlardan biri olan erken
evlilik sorununa, az gelismis iilkelerde sikca rastlanilmaktadir. Bu sorun
ataerkil kiiltiiriin baskin oldugu gelenek ve goreneklerine baghligin bagimlilik
haline geldigi bolgelerde daha ¢ok karsimiza ¢ikmaktadir. Bir insan hakki
ihlali olan on sekiz yas altindaki bu evlilikler; bireyin ruhsal ve fiziksel gelisi-
mini tamamlamadan yaptigi evlilik nedeni ile bireyin psikolojik, ruhsal,
ekonomik ve saglik problemlerine neden olmaktadir. Bu baglamda toplumun
erken evlilige karsi tutum diizeylerinin belirlenmesi 6nemlidir. Bu nedenle
bireylerin erken evlilige yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi ve bu
kavrami gecerli ve giivenilir olarak degerlendirebilecek dlgme araglarinin
gelistirilmesi bu 6zelligin 6l¢iilmesinde yardimci olacaktir.

Kiz ¢ocuklar1 gliniimiizde hala para karsiligi babalari, dedeleri yasindaki
kisilerle evlendirilmektedir. Erken yasta evlilikler, ataerkil geleneksel deger-
lerle yasayan toplumsal yapilarda normallesmistir. Birlesmis Milletler Cocuk
Haklar1 Sézlesmesinin 1. Maddesine gore 18 yasina kadar her insan ¢ocuk
sayllmaktadir. Cocuk yasta ruhsal ve fizyolojik gelisimini tamamlamadan,
ergenlik problemlerini ¢c6zmeden saglikli iliskiler yasamak miimkiin degildir.
Bu tip evliklerinde 6fke, pismanlik, cocuk hayatina, ¢cocuk oyunlarina 6zlem,
hayal kirikligi ve kizginlik ¢ok sik gériilmektedir. Evlilikte mutlu olamadiklari
icin yasadiklar1 bu hayal kirikliklari, kadin ve erkekte psikolojik ve ruhsal
sorunlar tetiklenmekte, saglikli aile iliskileri yasayamadiklari i¢in psikolojik
travmalara neden olmaktadir.

Erken evliliklerin 6nlenmesi saglikli nesillerin olusturulmasi i¢in sarttir. Bu
nedenle erken evlilige yonelik tutumlari gecerli ve giivenilir olarak degerlen-
direbilecek ol¢me araclari; olasi problemlerin 6nlenmesinde son derece
onemlidir. Bu arastirmanin amaci Erken Evlilige Yonelik Tutum Olcegi'ni
gelistirmek ve gecerlik ve giivenirligini incelemektir.

2.Yontem

2.1.Calisma Grubu
Arastirma 192’si kadin, 14’ i erkek olan 206 birey lizerinde ylriitilmiistir.

2.2.Madde Havuzu

Olcegin gelistirilmesi siirecinde 6ncelikle 20 maddelik bir madde havuzu
olusturulmus ve bu maddeler gramer, anlasilabilirlik ve erken evlilige yonelik
tutumu o6l¢iip 6lgmedigi noktalarinda incelenmis ve sonugta 13 maddelik
uygulama formu elde edilmistir.

2.3.islem

Olcegin madde analizi icin diizeltilmis madde toplam korelasyon
katsayilar1 hesaplanmistir. Olcegin yap1 gegerligi acimlayia faktor analizi,
giivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi ile incelenmistir.
Gecerlik ve giivenirlik analizleri SPSS 20 paket programi ile yapilmistir.
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3.Bulgular

3.1.Madde Analizi

Tablo 1’de Erken Evlilige Yonelik Tutum Olgegi'ne ait ortalama, standart
sapma ve diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilari yer almaktadir.
Tablo incelendiginde 6l¢cegin diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilari
.56 ile .84 arasinda siralandig1 goriilmektedir.

3.2.Yap1 Gegerligi:

Erken Evlilige Yonelik Tutum Olgegi'nin yap1 gegerligi i¢cin uygulanan
acimlayic1 faktdr analizi sonucunda 6l¢egin ti¢ boyutlu bir yap: sergiledigi
goriilmistiir. Ancak bu ¢alismada tek boyutlu bir 6lgme araci elde edilmek
istendiginden veriler faktoér analizinde tek boyutla sinirlandirilmistir. Bu
analiz sonucunda toplam varyansin %58,58'ini aciklayan, 6z-degeri 7,62 olan
tek boyutlu ve 13 maddeden olusan bir élgme araci elde edilmistir. Olgegin
KMO érneklem uygunluk katsayisi .89 olarak bulunmustur. Olgegin faktor
yukleri .60 ile .88 arasinda Faktor ytikleri Tablo 2'de yer almaktadir.

134



Ahmet AKIN - Nefise PAKER

3.3.Giivenirlik
Erken Evlilige Yonelik Tutum Olgegi'nin giivenirligi icin i¢ tutarhk katsayisi-
na bakilmistir. Olgegin giivenirlik katsayis1 .93 olarak bulunmustur.

4.Tartisma

Olcegin yap1 gecerligi icin acimlayici faktor analizi yapildiginda 6lgegin 13
maddeden olusan tek boyutlu bir 6l¢me araci oldugu ve faktori yiiklerinin .30
degerinin iizerinde oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle 6l¢egin yap1 gecerliginin
saglandig1 soylenebilir (Biytikoztiirk, 2004). Ancak gelecek arastirmalarda
erken evlilik kavramiyla iligkili 6lcekler ile bu ¢alismada gelistirilen 6lcek
arasindaki iligkiler incelenerek 6lgegin uyum gecerligi arastirilabilir.

Olcegin giivenirlik calismasi icin Cronbach alfa i¢ tutarhk katsayisina
bakilmis ve bu katsayinin .70 &l¢iitiinii sagladigl goriilmistiir (Tezbasaran,
1996). Bununla birlikte gelecek arastirmalarda dlgegin test tekrar test giive-
nirligi incelenebilir. Son olarak 6l¢egin diizeltilmis madde toplam korelasyon
katsayilarinin .30 ve lizerinde oldugu saptanmistir.

Olcegin gecerlik ve giivenirligine ait tiim bu bulgular incelendiginde Erken
Evlilige Yonelik Tutum Olgegi’nin gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu
ve konuyla ilgili yapilacak arastirmalarda kullanilabilecegi sdylenebilir.

Kaynakga
Biiyiikoztirk, S. (2004). Veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Tezbasaran, A. A. (1996). Likert tipi 6lcek gelistirme kilavuzu. Ankara: Tiirk
Psikologlar Dernegi Yayinlari.
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Akilli Araglarda Goriintii isleme ile Siiriicii Yorgunluk Tespit Sistemi

Aysun TASYAPI CELEBI
Kocaeli Universitesi

Ozet: Son zamanlarda ciddi bir sorun haline gelen trafik kazalarinin altinda yatan
en 6nemli sebeplerden birisinin stiriiciiniin yorgunluk seviyesinin artmasinin neden
oldugu istatistikler ile gdsterilmistir. Bu nedenle bu calismada trafik kazalarinin en
biiytik nedenlerinden biri olan siirticii yorgunlugu gercek zamanli olarak algilanarak
sliriciiyli uyaracak bir dzgiin bir yaklasim tasarlanmaktadir. Bu yaklasimda arag
icindeki kameradan alinan goriintiilerden siiriiciiniin yorgunlugunu goériintii isleme
teknikleriyle tespit edilmekte ve gerekli hallerde stiriiciiniin sesli olarak uyarilmasi
saglanmaktadir. Bu ¢alismanin en 6nemli hedefi ise gelistirilen yaklasimin diisiik islem
ytkiine sahip olmasi, kafa hareketlerindeki rotasyona karsi giirbiiz olmasi ve gergek
zamanl bir sekilde donanim tizerinde gergeklenecek islem ytikiine sahip olmasidir.

Anahtar Kelimeler: yiiz tespiti, goz tespiti, korelasyon filtresi, DVM

Drowsiness Detection System Based on Image Processing for an Intelli-
gent Vehicle

Abstract:Recently, one of the most important reasons behind the traffic accidents
that have become a serious problem has been shown by the statistics caused by the
increase in the fatigue level of the driver. For this reason, in this study, an original
approach is designed to warn the driver by perceiving the driver fatigue in real time as
one of the biggest causes of traffic accidents. In this approach, the fatigue of the driver
from the images taken from the camera in the vehicle is determined by image process-
ing techniques and the driver is warned if necessary. The most important objective of
this study is that the developed approach has a low processing load, it is robust against
rotation in head movements and it has a process load on the hardware in real time.
Keywords: face detection, eye detection, correlation filter, SVM

GIRIiS

Trafikte siirtictilerin dikkat seviyesi, uyku, uzun siireli siirtis veya baska
herhangi bir sebepten dolay1 diisebiliyor. AAA Foundationfor Traffic Safety
tarafindan Amerika'da 2014 'te yapilan glincel bir aragtirma 6liimcil kazalarin
%21'inin siiriicii yorgunlugu kaynakli oldugunu géstermistir. Ulkemizde
giincel bir arastirma bulunmamakla birlikte 1999 yilinda yapilan bir arastir-
mada kazalarin %17.1'inin uykusuz ve yorgun ara¢ kullanmaktan kaynak-
landig1 ortaya konmustur [1]. Bu nedenle diinya genelinde hiikiimetler, arag¢
tireticileri ve tiiketiciler nezdinde gelismis stiriicii yardim sistemlerine artan
bir ilgi mevcuttur (Advanced Driver Assistance System - ADAS). Bu sistemle-
rde de siiriicii yorgunlugunu algilayarak siirticiiyii uyaran alt sistemler hayati
oneme sahiptir.

Siiriicii yorgunlugunu tespit etme konusunda literatiirde bilinen belli bash
3 yaklasim bulunmaktadir. Bu yaklasimlar;

1.Direksiyon hareketleri ile yorgunluk tespiti
2.Biyoelektrik sinyaller ile yorgunluk tespiti
3.Goriintil isleme temelli yorgunluk tespiti seklinde listelenebilir.
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Direksiyon hareketi temelli yaklasim ile dalginlik ve yorgunluk tespiti
yapilabilse de bu yaklasim ile elde edilebilen algilama hiz1 diger yaklasimlara
kiyasla daha yavastir Biyoelektrik sinyaller (EEG, EKG,vs) kullanilarak
gerceklestirilen yorgunluk tespiti yaklasiminda algilama hizli olsa da bu
sinyallerin elde edilecegi sensorlerin fiziksel olarak siiriicliye temas etmesi
gerektiginden kullanimi ve kurulumu daha zordur. Ayrica bu yaklasimla
striicti dalginlig: (stiriiciintin gozlerini yoldan ayirmasi, vs) algilanamamak-
tadir. 1 ve 2 nolu yaklasimlar yeni araglarla birlikte biitiinlesik sistemler
olarak gelmektedir.

Bu ¢alisma kapsaminda énerilecek olan goriintii isleme temelli yaklasim
ise hem araglarda biitiinlesik olarak hem de su an trafikteki araglara eklenebi-
lecek tasinabilir bir cihaza dontstiriilebilecek olmasi bir avantaj saglar.
Goriintll isleme temelli yaklasimlar ile siirticiiniin yorgunlugu ve dalginlhgi
oldukga biiyiik bir dogrulukla algilanabilmektedir. Bu yaklasimlar kapsamin-
da cesitli goriintii isleme teknikleri kullanilarak éncelikle yiiz, g6z, ag1z tespiti
yapilarak, kafa hareketleri, gozkapaginin agik/kapali olusu, bakis dogrultusu,
esneme vb. fiziksel durumlar incelenmektedir. Yiiz, goz, vs. algilama konusun-
da is istasyonlarinda (masatistii bilgisayarlar, server'lar, vs.) kullanilabilecek
yontemler ve algoritmalar mevcuttur. Ancak bu tip bir algoritmalarin daha
uygun fiyatl, diisiik gii¢ harcayan, kii¢lik boyutlu bir gémiilii sistem formunda
tasarlanabilecek olmasi ise ara¢ igerisinde kolay kullanim saglanmasi
noktasinda 6nem arz etmektedir.

Literatiirde gorintii isleme ile siiriiciiniin durumunun izlendigi ve yorgun-
luk uyku halinin tespit edildigi ¢calismalar son zamanlarda 6nerilmistir. [2]'de-
ki calismada gece yorgunlugunu algilama giderme teknolojisinin eksiklikleri-
ni gidermek icin gercek zamanl yorgunluk siiriis algilama i¢in bir gece izleme
sistemi sunulmaktadir. Bu ¢alismada geceleri bir siiriiciinin goriintiisiinii
yakalamak i¢in kizil6tesi goriintiileme kullanilmakta ve siiriicliniin 6ncelikle
yuzii tespit edilip ardindan sablon eslemeli bir Gabor filtresi iceren yeni bir
goz algilama algoritmasi kullanilmaktadir. G6z yorgunlugu o6zelliklerini
cikardiktan sonra, yorgunlugu degerlendirmek icin géz kirpma parametreleri
kullanilmaktadir. [3]'deki calisma, bas-omuz tespiti, yiiz tanima, goz tespiti,
goz acikligi tahmini, fiizyon, uyusukluk yiizdesi goz kapagi kapanmasi (PER-
CLOS) tahmini ve yorgunluk seviyesi siniflandirmasi modiillerinden olusmak-
tadir. [4]'de siiriiciintin 6ncelikle goz bolgesi tespit edilmekte, cikarilan goz
bolgelerinin HOG ozellikleri hesaplanmakta ve g6z durumunu tanimak igin
SVM siniflandirici kullanilmaktadir.

Bu calismada arag icinden alinmis goriintiiler lizerinde siiriiciniin duru-
munu takip eden ve yorgunluk ve uyku anini tespit edip disariya bir uyari
veren bir yaklasim sunulmaktadir. Bu yaklasimin temel hedefi diistik islem
yukiine sahip olmasi ve ileride gdmiili bir platform tizerinde gercek zamanl
calismasinin miimkiin olmasidir.

2. ONERILEN YAKLASIM

Bu calismada onerilen yaklasimda arag¢ icindeki kameradan alinan
goriintilerden
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striiciiniin yorgunlugunu goriinti isleme teknikleriyle tespit edilmekte ve
gerekli hallerde siiriicliniin sesli olarak uyarilmasi saglanmaktadir.

Gelistirilen algoritmada arac i¢ci kameradan alinan goriintiilerde ytz
bolgesi ilk asamada Viola-Jones algoritmasi [5] ile tespit edilmekte sonraki
cercevelerde ise giiniimiizde ¢ok giincel bir konu olan korelasyon filtresi
kullanilarak yiiz takip edilmektedir. Viola-Jones algoritmasi yiiz tespitinde
siklikla kullanilan bir yontemdir. En biiyiik sikintisi ise yiizdeki rotasyona
kars1 ¢ok hassas olmasidir. Bu ¢alismada ise Viola-Jones ile MOSSE korelasyon
filtresi [6] ile yiiz takibi algoritmasi birlestirilerek hibrit bir yaklasim ile yiiz
takibi yapilmaktadir. Bir sonraki asamada takip edilen yiiz bolgesi icerisindeki
gozler tespit edilmekte ve gozlerin zamansal olarak acik ve kapali olmasi
durumu kontrol edilmektedir. Literattirde siirticiiniin yorgunluk durumunu
belirlemek icin PERCLOS (Percentage of eye closure) parametresi siklikla
kullanilmaktadir. Bu parametre ile géoz kapanma orani ve belli bir stirede
goziin %80 kapali oldugu zaman oram ifade edilmektedir. Gelistirilen
yaklasimda da PERCLOS’a bagh kalarak siiriicii i¢in yorgundur veya degildir
karari verilmektedir. Sekil 1’de dnerilen yaklasimin blok semasi gosterilmek-
tedir.

Sekil 1. Onerilen siirticii yorgunluk sisteminin blok semasi

2.1. Yiiz Tespiti ve Takibi

Aracin icinde alinmis videolarda yiiz tespiti yaparken ilk cerceve i¢in hizl
ama basarimi disiik olan kaskad artirilmis yiiz detektorii [5] olan Viola-Jones
algoritmasi kullanilmaktadir. Kaskad artirilmis ytiz detektorii; insanlarin st
govdesini, yiizlerini, burunlarini, goézlerini veya agzini tespit etmek igin
kullanilir. Detektoriin iyi sonuclar ¢ikarabilmesi i¢in goriintii icinde veride
insanin dik ve ileriye dontik olmasi gerekmektedir. Viola-Jones ile yiiz bolgesi-
nin 300 iistiinde doniikliikte oldugu durumlarda yiiz tespiti yapilamamak-
tadir. Bu sebeple videoda gelen diger cercevelerde yiiz tespiti yaparken bu
yaklasimin kullanilmas: yeterli olmamustir. ilk cerceve de Viola-Jones ile yiiz
tespiti yapilarak sonraki cercevelerde yiiz i¢cin bu yaklasim ile bulunan koordi-
natlar kullanilarak bir korelasyon filtresi temelli yiiz takibi yapilmaktadir.
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Korelasyon Filtre tabanl takip algoritmalari, 6rnek goriintiiler lizerinde
egitilmis filtreleri kullanarak nesnelerin takibini modellemektedir. Hedef
olarak ilk ¢er¢evedeki nesnenin koordinatlar1 verilir. Bu noktadan itibaren,
takip ve filtre egitimi birlikte calisir Hedef, sonraki cercevede bir arama
penceresi iizerinde filtrenin iliskilendirilmesiyle takip edilir. Korelasyon
cikisindaki maksimum degere karsilik gelen yer hedefin yeni konumunu
gosterir. Bu yeni konum ile hedefin mevcut konumu c¢evrimici bir giincelleme
gerceklestirilir.

Literattirde korelasyon filtresi ile takip yapan bir¢ok algoritma vardir. Bu
calismada MOSSE (Minimum Output Sum of Squared Error) filtresi kullanil-
maktadir. MOSSE filtresine [6] dayanan takip algoritmasi, ¢ok hizh
calismasinin yaninda aydinlatma, o6lcek, poz gibi degisikliklere karsi
dayanikhdir.

MOSSE filtresi takip edecegi hedefin baslangic konumunu ilk ¢ercevede
Viola-Jones algoritmasinin tespit sonucundan alir. Egitimi gerceklestirip
sonraki ¢ercevelerde gelen ¢ercevelerde yiiz takibini gerceklestirmektedir.

Yaklasik 60 cercevede MOSSE yiiz takibinin sonucu ile Viola-Jones sonuglari
dogrulanir yiiz takibi yanlis bir yerde ise diizeltme islemi gergeklestirilir. Sekil
2’de kullanilan yiiz tespiti ve takibi yaklasiminin blok semas1 bulunmaktadir.

Sekil 2. Yz tespiti ve takibi yaklasimi.

2.2. GOz Tespiti

Arag icinden kamera ile alinan videoda yiiz tespiti yapilan bolgeden ilk
asamada Viola-Jones ile géz bolgesi bulunmaktadir. ilk cerceveden bulunan
bu goz kisiye 6zel sablon olarak sistemde saklanmaktadir. Sonraki ¢ercevele-
rde korelasyon temelli bir yaklasim ile sablon eslestirme yapilarak ytiz bolgesi
icerisinde ilk cerceveden tespit edilen goz sablonu kullanilarak goéz bolgesi
tespit edilmektedir. En yiiksek korelasyona sahip bolge goz olarak kabul etme-
ktedir. Bulunan g6z boélgesi ile sablon arasindaki capraz korelasyon degeri
belli bir esigin altinda ise yanlis bdlgenin g6z olarak tespit edildigi
varsayilarak bir sonraki asamaya gecilmez ve sonraki cerceve icin islem
gerceklestirilmektedir.
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Sekil 3. Tlk cergeveden tespit edilen sablon.

2.3. Simiflandirma

Bir sonraki asamada tespit edilen goziin ac¢ik olup olmadigina karar
verilmektedir. Bunun i¢in bir siniflandirma islemi yapilmaktadir. Siniflandirici
olarak Destek Vektor Makinalar1 (DVM) kullanilmaktadir. DVM 1995 yilinda
Vladir Vapnik tarafindan gelistirilmistir [7]. Uygulama alani temel olarak
birbirinde farkl iki sinifa ait verileri birbirinden optimal sekilde ayirmak icin
kullanili. DVM'lerin amaci, ¢ok boyutlu uzayda karar fonksiyonu olarak en
uygun bir hiper diizlemi tespit etmektir.

DVM ile siniflandirma yapabilmek i¢in ilk asamada 6nceden toplanilmis
acik ve kapali gozler ile sistem egitilmektedir. Egitim asamasinda kullanilan
g0z sayis1 ne kadar fazla ise siniflandiricinin bagsarimi da o kadar artmaktadir.
Egitim yapildiktan sonra elde edilen her goz icin DVM ile agik kapal karari
verilmektedir. Artarda kapali gozler belli bir sayidan fazla ise stiriiciiniin
uykulu oldugu diisiintilmektedir. Bu amagla literatiirde PERCLOS kullanilmak-
tadir. PERCLOS belli bir siirede ne kadar goziin kapali oldugunu gostermekte-
dir.

3. DENEYSEL SONUCLAR

Gelistirilen yaklasimin basarimini degerlendirmek i¢in hareket halindeki
arag icerisinde IR kamera ile giin 15181nda videolar cekilmistir. [lk asamada
MOSSE filtresi ile video gercevelerinde yiiz takibi yapilmaktadir. Kullanilan
takip yaklasimi ile yiiziin yana ¢evrilmis durumunda ve herhangi bir értiisme
olmasi halinde basarili bir sekilde yiiziin takibi ger¢eklestirilmektedir. Sekil
3’de ¢ekilen video farkli cercevelerde yiiz tespit sonucu gosterilmektedir.

Sekil 3. Farkl: video gergeveleri igin ylz takibi sonuclari.

Basarili bir sekilde tespit edilen yiiz bolgesi igerisinde goz bolgesi tespit
edilmektedir. Capraz korelasyon ile goz bolgesi tespit edilmektedir. Burada
korelasyon sonucu 0.7°den diisiik bulunan adaylar géz bolgesi degildir diye
elenmekte ve bir sonraki cerceve icin islemler gerceklestirilmektedir. Sekil
4’de Sekil 3'de bulunan yiiz boélgeleri i¢cinde goz tespiti yapildiginda elde
edilen sonuglar1 gostermektedir.
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Sekil 4. Sekil 3’de bulunan yiiz bdlgeleri igin goz tespit sonucu.

Son asamada tespit edilen goz bolgeleri DVM siniflandiricr ile ACIK veya
KAPALI seklinde smiflandirmaktadir. Artarda 10 c¢erceve kapali goz tespit
edildiyse stiriicliniin uykuya gectigi diisiintiilmekte ve sistem sesli bir sekilde
alarm vermektedir.

a)

B -

b)

Sekil 5. a) DVM’in kapali olduguna karar verdigi gozler, b) DVM’in agik
olduguna karar verdigi gozler.

Sistem en son asamada suriciyd uykulusun diye uyarmaktadir. Sekil 6 da tiim sistemin son ¢iktisina
ait bir drnek gosterilmektedir.

Sekil 6. Sistemin nihai sonucu.
4.SONUCLAR

Bu ¢alismada gorintii isleme temelli olarak arag i¢indeki stiriiciiniin
yorgun ve uykulu olduguna karar veren bir yaklasim énerilmektedir. Onerilen
yaklasimda korelasyon filtre kullanilarak ytiz takibi yaparak bulunan yiiz bolge-
siigerisinde ¢apraz korelasyon ile goz bolgesini belirleyip bulunan goziin agiklik
kapalilik oranina gore de yorgunluk karari verilmektedir. Bu yaklasim i¢in hedef
diisiik islem yiikiine sahip olmasidir. lleriki calismalarda gelistirilen bu yaklagim
gomiili bir platform lizerinde calistirilarak gercek zamanl siiriicii yorgunluk
tespiti yapilmasi hedeflenmektedir.
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Whistleblowing Teorisi Kapsaminda Vergi ihbar
Miiessesesinin Degerlendirilmesi

Dr. Ogr. Uyesi Ozgiir SAYGIN

iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi

1.WHISTLEBLOWING KAVRAMSAL SINIRLARI

Whistleblowing, ingilizce literatiirde “ishik calma” anlamina gelmektedir.
Kelimenin temelinde ise, ingiliz polisinin sug¢ isleme egiliminde olan bir kisiye
onu uyarmak amaciyla islik calmasi yatmaktadir Whistleblowing kavram
olarak ilk kez 1963 yilinda ABD yo6netiminin giivenlik riskleri hakkinda gizli
belgeler ortaya koyan Otto Otopeka ve yaptiklari hakkinda sdéylenmistir
(Hersh, 2002: 243).

Whistleblowing eylemini genel olarak tanimlamak gerekirse (Gergek,
2005: 30);
+(Ozel ya da kamu sektériinde yasanan; hirsizlik, sahtekarlik gibi iddia edilen
bir suguy, cinsiyet, din, ve irk gibi bir ayrimciligi,
eYasalara dncelikli olmak tizere, diizenlemelere, devlet politikalarina, ahlaki
degerlere, etik kurallara ve terbiyeye aykir1 bir olusumu,
oOzellikle iilkedeki toplum saghigini ve giivenligini tehlikeye sokan hususlar
sikdyet etmek amaciyla, orgiit icerisinde ya da drgiit disindaki ilgili mercilere
yazili ya da sozlii olarak, ifsa etme eylemidir.

Whistleblowing bir bagka ifade ile aciga cikarma/ifsa etme eyleminin
olabilmesi i¢in, birincisi izerine gidilmesi gereken yasalara ve genel ahlaka
aykir1 bir durum olmalidir. Bu yanlis davranisi siirdiiren kisi veya kuruluslara
karsi ifsa edecek, hatay1 ortaya cikaracak bir ifsaci veya bir whistleblower
olmalidir. Son olarak bu konuda yanlis davranis ve eylemi diizeltmeye veya bu
konuda cezai yaptirim uygulamaya yetkili bir kurum olmalhdir.

Sosyal hayatta, ticari iliskilerde hatta aile icinde ifsa etme eylemini zorunlu
kilan belirli yasal olmayan durumlar verilebilir

-Insan haklari ihlal edilmesi

eHissedarlarin haklarinin ihlali,

eVergi kacakeiligy,

eKacak isci calistirilmasi,

eTaciz, siddet

e Asgari kosullarin altinda is¢i calistirilmasi

eHalk saglifina uygun olmayan gida tiretilmesi ve bu iirtinlerin pazarlanmasi,
eMobbing vb. hak ihlalleri whistleblowing’e konu olabilir (Aktan, 2006:2).

2. VERGI IHBAR MUESSESESI VE IHBAR IKRAMIYESI
Whistleblowing kelimesinin Tiirkce’ de bize yansiyan anlami “islik

calmak ve diidiik 6ttiirmek gibi kelimeleri ifade etse de (Gergek, 2005: 30),
“ihbar etme, ihbarcilik” olarak karsiligini bulmaktadir.
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Ihbar; haber verme, bildirme, sug sayilan bir olay1 yetkili makamlara
gizlice bildirmek veya ele vermek anlamlarina gelmekte (Senses, 2015: 1),
ihbarci; bildiren, haber veren kimse muhbir yasa dis1 olan bir durumu yetkili
makamlara bildiren kimse demektir. Dolayisiyla whistleblowing’in Tiirkge
karsiliklar1 bu haliyle ¢ok rahatsiz edici anlamlar tasimamaktadir. Fakat uygu-
lamada whistleblowing’e denk diisecek baska kullanimlar da vardir. Bunlar;
“jurnalcilik, ajanlik, ispiyonculuk, gammazlama” gibi karsiliklar whistleblow-
ing kavraminin biraz rahatsiz edici karsiliklar1 olarak kullanilabilmektedir
(Dogru, 2010; Ugur, 2013: 384)

Whistleblowing ile temel 6zellikleri itibariyle benzeyen, vergi kayip ve
kagaklar1 ile miicadele edebilmek iizere uygulanmakta olan vergi ihbar
milessesesi, Tlirk Vergi Hukukunda yasalara aykirt fiilleri ifsa etme a¢i8a ¢ikar-
ma islevini istlenmektedir. Vergi ahlakinin gelismedigi, miikelleflerin
kendiliginden gelirlerini beyan etme davranislarinin zayif oldugu iilkelerde
vergi kayip ve kacaklari ile miicadelenin tiim ytikii vergi idarelerinin iizerine
kalmaktadir. Vergi idaresinin tizerindeki bu yiikii hafifletmenin ¢esitli araglari
olabilir. Vergi ahlakinin gelistirilmesi ve vergi uyumunun arttirilmasi uzun
vadede vergi kayip ve kacaklarinin azalmasinda etkili ¢6ziim yollar1 olacaktir.
Zira kisinin kendiliginden baski, ceza ve denetim olmadan gelirini eksizsiz
beyan edip vergisini tam ve zamaninda 6demesi vergilemenin sosyal ve idari
maliyetlerini diistirecektir.

Vergi kay1p ve kacaklarinin en aza indirmek icin vergi idarelerinin disinda
da paydaslara ihtiyac vardir. Bu acgidan gergek vergi yiikiiniin miikellefe
yansimasini saglayacak 6nemli bir ara¢ vergi ihbar mekanizmasidir. Buna gore
o0demesi gereken vergiyi 6demeyen, eksik 6deyen, nitelikli bir sekilde VUK
359’da ifade edilen kagakeilik suclarini isleyen kisi ve kurumlarin vergi idares-
ine ispat edilir bir sekilde bildirilmesi, haber verilmesi vergi ihbari ile olmak-
tadir. Vergi ihbar miiessesesinin yasal dayanagi 26.12.1931 tarihli 1905 Sayili
Menkul ve Gayrimenkul Emval ile Bunlarin Intifa Haklar1 ve Daimi Vergilerin
Mektumati Muhbirlerine Verilecek ikramiye Hakkinda Kanun”dur (Tiirkay,
2015: 2). Thbar ikramiyesi 31.12.1931 tarihli Resmi Gazetede yayinlanarak
yurirliige giren ve halen uygulanmakta olan 1905 Kanun No'lu Menkul ve
Gayrimenkul Emval ile Bunlarin intifa Haklar1 ve Daimi Vergilerin Mektumati
Muhbirlerine Verilecek ikramiye Hakkinda Kanunun 6'inct maddesi hitkmiine
istinaden verilmektedir.

Menkul ve Gayrimenkul Emval ile Bunlarin intifa Haklar1 ve Daimi Vergile-
rin Mektumati Muhbirlerine Verilecek ikramiye Hakkinda Kanunun 6'mc
maddesinde su sekildedir; “Bina, arazi ve arsalardan tahrir harici kalanlar ile
kazang, hayvanlar, veraset ve intikal, muamele, dahili istihlak ve damga gibi
daimi vergilerden yanlis beyanname vermek veya cift defter tutmak veya sair
suretlerle ketmedilmis olanlar1 haber verenlere tahakkuk edecek vergi ve misil
cezalar1 mecmuu Uzerinden asagidaki nispetler dahilinde ikramiye verilir”
hiilkmii ihbar miiessesesinin yasal altyapisimi olusturmaktadir. Thbar
miiessesesi madde de goriildiigii tizere kendisine ihbari yapan muhbirlere bir
ikramiye 6diil sunmaktadir. Bahsi gecen kanunun 6. maddesinde verilecek
ihbar ikramiyesine iliskin bir tarife sunulmustur. [hbar sonucunda tespit
edilen vergi kaybi lizerinden hesaplanmak iizere asagidaki oranlarda ihbar
eden kisiye ikramiye verilir.

144



Ozgiir SAYGIN

500 liraya kadar %15

5 000 liraya kadar, 500 liradan yukari olan kisim i¢in %30

15 000 liraya kadar, 5 000 liradan yukar1 olan kisim i¢in %20
15 000 liradan yukari olan kisim i¢in %10

Kanunun 6. maddesinin sonunda verilecek ikramiyenin verilme esasi da
ortaya konmustur. Oncelikle hesaplanacak ikramiyenin iicte biri verginin kati
surette tahakkukunda verilecektir. Daha sonra kalan iicte ikisi verginin tahsili
sonrasinda verilecektir.

ihbar ikramiyesi temel olarak vergilendirme siireci ile ilgili bilgi ve

belgeye sahip, bunu somut delillerle sunabilen bir muhbir varsa anlam kazan-
maktadir. Nitekim herhangi bir kurum hakkinda bilgi ve belgeye dayanmayan
vergi kacakeciligir iddialar1 ihbar ikramiyesine konu olamaz. Ayrica ihbar
miiessesesinin isleyebilmesi i¢in ihbar edilen vergi kayip ve kacgaginin
zamanasimina ugramamasi gerekmektedir. Usuliine uygun basvuru yapan
mubhbirin vergi kacak¢iligina istirak etmesinin herhangi bir 6nemi bulunma-
maktadir. Kacake¢iliga istirak eden kisi ihbarda bulunursa ihbar ikramiyesin-
den faydalanir (Tas, 2017: 179 ).

ihbar Ikramiyesi verilemeyecek kisiler cesitli kanunlarda belirtilmistir.
Bunlardan ilki ihbar miiessesesinin yasal dayanagi olan Menkul ve Gayrimen-
kul Emval ile Bunlarin Intifa Haklar1 ve Daimi Vergilerin Mektumati
Muhbirlerine Verilecek [kramiye Hakkinda Kanunun 6'inc1 maddesinin son
fikrasinda belirtilmistir. Buna gére mal memurlar ile tahrir ve tahmin
heyetleri mensuplarina ve tahakkuk muamelesinde vazifedar olanlara ikrami-
ye verilmez denilmektedir. 3568 Sayil1 Serbest Muhasebeci Mali Miisavirlik Ve
Yeminli Mali Miisavirlik Kanununun 43. maddesinde meslek mensuplarinin ve
bunlarin yanlarinda calisanlarin, isleri dolayisiyla 6grendikleri bilgi ve sirlari
ifsa edemeyecekleri ve cesitli kanunlarla muhbirlere taninan hak ve menfaat-
lerden faydalanamayacaklar: ifade edilmistir. Ancak kanunda bahsi gecen
meslek mensuplarinin sug tegkil eden fiilleri yetkili mercilere duyurmalari
zorunludur.

Thbar ikramiyesi verilemeyecek kisiler hakkinda Vergi Usul Kanununda
da bazi hiikiimler bulunmaktadir. 5. madde su sekildedir.

“Asagida yazili kimseler gérevleri dolayistyla, miikellefin ve miikellefle ilgili
kimselerin sahislarina, muamele ve hesap durumlarina, islerine, isletmelerine,
servetlerine veya mesleklerine miitaallik olmak tizere 6grendikleri sirlari veya
gizli kalmasi lazim gelen diger hususlar ifsa edemezler ve kendilerinin veya
lictincii sahislarin nef'ine kullanamazlar;

1. Vergi muameleleri ve incelemeleri ile ugrasan memurlar;
2. Vergi mahkemeleri, bélge idare mahkemeleri ve Danistayda gérevli olanlar;
3. Vergi kanunlarina gére kurulan komisyonlara istirak edenler;
4. Vergi islerinde kullanilan bilirkigiler.
Bu yasak, yukarida yazili kimseler, bu gérevilerinden ayrilsalar dahi devam
eder”

VUK kanunun bu maddesinde goriildiigii gibi ihbar ikramiyesi sayilan
kamu calisanlari igin miimkiin olmayacaktir.
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hbar konusunda potansiyel muhbirler icin iki temel cekince séz konu-
sudur.

Bunlardan ilki, ihbar asilsiz ¢iktiginda ihbar eden kisinin adi incelemeye
maruz kalan miikellef verilecektir. Bu durum VUK 142. maddesinde arama
yapilacak haller basliginda diizenlenmistir. Bu maddede “ihbar sabit olmazsa
nezdinde arama yapilan kimse muhbirin adinin bildirilmesini istiyebilir, bu
takdirde, vergi dairesi muhbirin ismini bildirmeye mecburdur” denilmistir.
Ikinci 6nemli ¢ekince ise toplumsal olarak ihbar edenin hos karsilanmamasi
durumudur. Her ne kadar dogru ihbari yapan kisinin isminin gizli tutulmasi
giivence altina alinmis olsa da, ihbar etmeyi diisiinen kisi kendi i¢ hesap-
lasmasinda zorlanmaktadir.

3. VERGI ILETi$iM MERKEZi iHBAR SONUCLARI

Vergi ihbar uygulama sonuglarini Tiirkiye’deki miikellef sayilar1 ve yillik
toplanan vergi gelirlerini dikkate alarak degerlendirdigimizde, ihbar
milessesesinin etkin bir kullanimi olmadigi goriilmektedir. Vergi ihbar uygula-
ma sonuglarim1 VIMER vasitasiyla yapilan ihbarlar iizerinden degerlendirme
imkdmimiz bulunmaktadir. Vergi iletisim Merkezi (VIMER), miikelleflerin
vergi ile ilgili konularda giincel ve dogru bilgiye telefon araciligiyla ulasma-
larin1 saglamak amaciyla 25.12.2007 tarihinde faaliyetlerine baslamistir.
VIMER yillar itibariyle danismanlik hizmetinin yani sira "Telefonla ve internet
Ortaminda [hbar Bildirimlerinin Alinmas1", "Motorlu Tasitlar Vergisi Plaka
Tescil Tarihi Sorgulama”, "Ingilizce e-Posta Yanit Sistemi"”, "Gayrimenkul
Sermaye irad1 Beyannamesine iliskin Randevu Taleplerini Alma", "Miikellefi
Geri Arama" ve "Borg Bildirim Hizmeti" ile hizmet alanin1 genisletmistir.

VIMER' de 2017 yilinda cevaplanan ¢agri sayis1 823.490'dir. 31.12.2017
tarihi itibariyla gelen toplam c¢agri sayisi 5.234.802’ye ulasmistir. Miikellefin
ilk aramasinda dogrudan cevaplanan cagri ortalamasi 2017 yili i¢in % 98,29’
dur. 2017 yilinda alinan toplam ihbar sayisi ise 36.166'dir. (GiB, 2017 Faaliyet
Raporu: 90).

Tablo1: 1 Ocak - 31 Arahik 2016 Tarihleri Arasinda VIMER Tarafindan Alinan Thbar Bildirimleri

ihbar Konusu Say1 Oran
Belge Diizeni 17.363 %45,83
Mukellef Kayd: 10.753 %28,39
Diger 2.143 %5,66
GMSI 2.248 %5,93
Asgari Gegim Indirimi 2.017 %5,32
Vergi Dairesine Bildirim Yapilmamus Isci Calistiriimas: 960 %2,53
Sahte ve Yaniltici Belge 1.650 %4,35
Ucret Odemeleri 754 %1,99
Toplam 37.888 % 100,00
Kaynak: GiB, 2016 Faaliyet Raporu, .90, Erisim tarihi:12.03.2017
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2016 y1li boyunca 37.888 ihbar yapilmistir. Yukaridaki tabloda hangi konuda
ihbar yapildigina iliskin say1 ve ylizdeler verilmistir. 2016 yilinda yapilan
37.888 ihbar sonucunda 3,1 milyon TL ihbar ikramiyesi 6denmistir. 2017
yilinda 36.166 ihbar sonucunda yaklasik 12 milyon TL ihbar ikramiyesi 6den-
mistir. 2017 yilinda 536 milyar vergi geliri toplandig1 dikkate alinirsa, ihbara
konu olan tutarlar oldukga zayiftir.

fhbar mekanizmasinin, whistleblowing bir baska ifade ile ifsa etme ile
bircok benzer yonii bulunmaktadir. ifsa edilen her olayda ifsa edenin deger-
lendirmesine etki eden temel bir faktér ahlaktir. ifsa eden yetkili mercilere
basvurmadan 6nce ilgili olay1 bircok yéniiyle gézden gecirebilir. ifsa edilen
olay ne kadar toplumsal kurallara aykir1 ve ahlaksiz bir davranis ise ifsa eden
icin aldig1 riskin karsilifinda o derece yiiksek ahlaki tatmin séz konusu
olacaktir. Bu noktada vergi kagirma-6dememe davranisi, bir toplumda ahlaki
olmayan davranislar arasinda gosterilmedigi siirece toplumun bu probleme
¢oziim reaksiyonlar1 da zayif kalacaktir. Dolayisiyla vergi ahlaki ve vergi uyum
diizeyi gelismeden, vergi ihbar sayilar1 da artmayacaktir. Yiiksek vergi ahlaki-
na sahip olan bireylerin kiiciik sayilabilecek vergi kacirma davranislarina
karsi dahi tahammiillerinin az oldugu goriilmektedir. Buna gore toplumda
vergi ahlaki ve vergi bilinci arttik¢a vergi kagakeiligi konusunda da duyarlilik
artacak ve diiriist miikellefler tarafindan vergi kagiran kisilerin ilgili idareye
bildirilmesi vatandashik gorevi kapsaminda gergeklestirilmis olacaktir
(Sandalci, 2018: 198).

SONUC

Ulkeler, toplumlar, érgiitler ve dolayisiyla da bireyler icin énem kazanan
ihbarcilik kavraminin etkin sekilde degerlendirilmesinin gerektigi aciktir.
Kamuoyunda bilinirlik seviyesi cok diisiik olan, vergi ihbar kurumunun daha
fazla tanitilmasi gerekmektedir. Vergi kacgiranlar1 ihbar etmenin bir vatan-
daslik gorevi oldugu kamuoyunda yer bulmalidir. Vergi ihbar miiessesi tek
basina vergi problemlerini ¢6zecek bir ara¢ degildir. Vergi ahlakinin ve vergi
uyumunun arttirilmasi ile bdyle bir mekanizmanin varliginin toplumca
6grenilmesi vergi kayip ve kacaklarini azaltacaktir. Bir toplumda vergi 6deme
davranisinin erdemli bir davranis kabul edilmesi, vergi idaresi disinda bu
davranisi koruyan yeni paydaslar olusturacaktir.

Vergi ihbar1 yapan veya yapacak kisilerin yeterli diizeyde maddi ve manevi
tatmin seviyesine ulastirilmasi gerekmektir. Kurumsal olarak vergi ihbari
yapan kisinin hicbir sekilde isminin ortaya cikmayacaginin toplumda bir
kanaat olarak kabul edilmesi gerekir. Vergi ihbar1 yapan kisilere 6denecek
ikramiye de ihbar kararini etkilemektedir. Bu yoniiyle mevcut tarifenin iist
oraninin %10’dan daha fazla bir orana ¢ikarilmasi gerekmektedir.
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Ozet:Bir toplumun geleceginin giizel olmasi, o toplumla ilgili milli ve
manevi degerlerini benimsemis insanlarin yetistirilmesine baghdir. Bu
amagla Millf Egitim Bakanlig1 2017 yilinda miifredatta bazi degisiklikler yapil-
masiyla ilgili basin agiklamasinda “Degerler Egitimi” konusuna da giindeme
getirmis ve MEB degerler egitiminde esas alinmasi gereken “on kok deger”
tespit etmistir.

Bu bildiride Tiirk Edebiyatindaki Maupassant Tarzi Olay Hikayeciliginin
onemli temsilcilerinden Omer Seyfettin’in “Diyet, Kesik Biyik, Sefkate iman,
Kiskanclik ve Basini Vermeyen Sehit” hikdyelerinde MEB tarafindan tespit
edilen “on kok deger” incelenmistir.

GIRiS

Deger; kullanildig1 baglama ve referans alinan paradigmaya gore oldukca
farkli anlamlara gelebilen, genis kullanim alanina sahip bir kavramdir.
“Tirkcede karsilik olma'y1 dile getiren degmek kokiinden tiiretilmistir, bu
anlamda bir seye bicilen karsilik’ti, bundan 6tiirii de karsiladigi ihtiyaca gore
degisen bir nitelik anlamini icerir. Bat1 dillerinde Hint-Avrupa dil grubunun
giic anlamini dile getiren wal kékiinden tiiretilmistir. ilk tiiretme bicimi giiclii
olmak anlaminda La valere s6zciiglidiir, daha sonra deger anlaminda La valor
deyimi tiiretilmistir” (Hangerlioglu, 2005, s. 275). Deger, bir seyin 6nemini
belirlemeye yarayan soyut 6l¢t, bir seyin degdigi karsilik, kiymet (TDK, 1998,
s. 538), bireyin kendi yasaminda neyin dogru, neyin yanlis oldugu konusunda-
ki gelistirdigi inanclari, arzu edilen ve edilmeyen yargilari (Dilmag, Deniz ve
Deniz, 2009, s. 10), arzu edilen, arzu edilebilen sey, olaylarla ilgili insan tavri,
olgular ve nesneler hakkinda ihtiyac ve ideallere gore verilen yarg: (Bolay,
1997, s. 93), tavir ve hareketin genel yoneticileri (Donmezer, 1982, s. 253), bir
seyin arzu edilir veya edilemez oldugu hakkindaki inan¢ (Glingér, 2010, s. 27),
bir sey veya kimsenin tasidig1 yliksek manevi vasif, meziyet, kiymetli nitelik
(Ayverdi, 2006, s. 648), belli bir toplumda, neyin iyi, neyin koti, dogru veya
yanlis, arzu edilir veya edilmez oldugu konusundaki ortak goriisler, standart-
lar (Budak, 2005, s.195), Bir olciit olarak, olanla olmasi gereken ayrimini
icerir ver her zaman olumlu ya da olumsuz bir sey olarak (Cevizci, 1999, s.
201) olarak tanimlanmaktadir.

Degerler, toplumdaki bireylerin korumalar1 veya goéz ardi etmeleri
neticesinde ya zamanla kaybolur veya nesilden nesile aktarilarak yillarca
devam ettirilebilir.

149



Yakup TOPAL - Abdulkadir KIRBAS

Bir¢ok toplum tarafindan kabul géren ve yillarca stirdiiriilen genel (evren-
sel) degerler incelendiginde ise karsimiza, liderlik, dogruluk, ahlak, adalet,
sorumluluk ve yardimseverlik gibi bireyi ideal insan olma ¢izgisine yonlen-
diren degerler ¢ikmaktadir.

Kisiler, dahil olduklar1 grup, toplum ve kiiltiir degerlerini genellikle benim-
seyerek, bunlar1 kendi muhakeme ve se¢cimlerinde birer 6l¢iit olarak kullanirlar
(Dilmag, 2009, s.29). Toplumlar, bircok yonden birbirlerinden farklhiliklar
gostermelerine ragmen, ideal insan olusturma yoniindeki bu tarz degerleri hep
el Uistiinde tutmus ve her donem yasatmaya calismislardir.(Ayyildiz, 2015, s.
170)

Giintimiiz toplumlarinda, bu tarz iistiin degerlerin yasatilmasi ve yeni nesil-
lere aktarilmasi gorevini listlenen kurumlar arasinda okullar da yer alir (Belet,
2008, s.2). Bilissel hedeflerinin yaninda vatansever olmak, saygili olmak,
diriist olmak ve adil olmak gibi bircok duyussal hedefi olan okullarin gorev-
lerinden biri, okul programinda agik olarak belirtilen veya belirtilmeyen deger-
leri 6gretmek, 6grencileri belirlenen kurallar dogrultusunda disipline etmek,
onlarin ahlaki gelisimlerine katkida bulunmak ve karakterlerini olumlu yonde
etkilemektir (Akbas, 2008, s.9).

Tiirkce ve Edebiyat dersi; 6grencilere dogru ve giizel okuyup yazmayzi, dinle-
meyi, konusmay1 ve dil bilgisi kurallarin1 uygulamay: 6gretmenin yani sira;
onlara milli, ahlaki, sosyal ve evrensel degerleri kazandirmay1 amaglar. Dersin
bu amaglarina ulasabilmek i¢in kullandig1 ana malzeme ise ders kitaplari ve bu
kitaplarda verilen metinlerdir (Sen, 2008, s.764). Bu metinler; dgrencilere
anadilini sevdirecek, kiultiirel ve tarihi degerlere karsi onlarin ilgilerini
uyandiracak, bilissel ve duyussal bakimdan onlara bir¢cok beceri kazandiracak
ve cesitli mesajlar vererek onlar1 egitecek nitelikte olmalidir. Kisacasi, Tiirkge
ve edebiyat derslerinin iskeletini olusturmasi, dersi ayakta tutan materyaller
olmasi yoniinden bu metinlerin 6nemi buytktir (Solak, 2009, s.446).

2017 yilinin Temmuz ayinda Milli Egitim Bakanlig1 egitim ve 6gretim felsef-
esini belli oranda degistirmistir. “Milli Egitim Bakanliginin degisen felsefesi
dogrultusunda miifredatlar1 gelistirme, yenileme ve giincelleme ¢alismalari
2005’te yeni bir rayda baslamis, 2015-2016 egitim 68retim yi1linda tamamlan-
misti. 2016-2017 egitim 6gretim yilinin basindan bugiine ise farkli bir boyut
kazanarak 51 miifredat ekseninde kapsamli bir sekilde bir yenileme (giincel-
leme, gdzden gecirme, ikmal ve degisiklik) ¢alismasi yapilmistir”(MEB, Basin
Agiklamasi, s.3)Yenilenen miifredatlarda esas alinan bazi él¢iitler sunlardir:

“Yenilenen miifredatlarin sade ve anlasilir olmasi 6n planda tutulmustur.”
“Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen yeterlilik ve beceriler belirlenirken
derslerin tabiati (disiplinin kendi o6zgiil o6zellikleri) dikkate alinmigtir”
“Yenilenen miifredatlar ile 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen temel yeter-
lilik ve beceriler tim disiplin alanlari i¢in ortak olarak verilmistir” “Miifredat-
larda disiplin alanlarina 6zgii yeterlilik ve becerilere yer verilmistir.”“Miifredat-
larin yenilenmesi ¢alismalari sirasinda degerlerin 6grencilere aktarilmasinda
izlenen yontemlere ve bu aktarimin etkililiginin nasil arttirilacagina iliskin
literatiir taramasi yapilmistir” “Dersin baglam ve kazanimlarindan, konu
anlatimindan ve akisindan kopuk olarak verilen degerler anlamli ve kalici
olmamaktadir”
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“Miifredatlar yenilenirken farkl kiiltiir ve medeniyet havzalarinin
katkilar1 belirginlestirilmeye ve dengeli Orneklemelerde bulunmaya
calisilmistir” “Yenilenen miifredatlarda sadelestirme ve icerik yogunlugunun
azaltilmasi 6n planda tutulmustur”

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’'nin 18 Temmuz 2017 tarihinde
“Miifredatta Yenileme ve Degisiklik Calismalarimiz Uzerine” bashigiyla yayin-
ladig1 bu bildirisinde “Degerler Egitimi"ne iliskin “on kok deger”den
bahsedilmistir. Bu degerler: “adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabur,
saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” olarak sunulmustur.

Hikayeler ilk ve orta 6gretim cagi icin son derece dnemli bir edebi
tiriindiir. Ozellikle cagimizdaki 6grenci profilinin kisa anlati tiirlerini sevmesi
bunda etkilidir. Omer Seyfettin ise hikaye alaninda Tiirk edebiyatinin klasik
ama eskimez yazarlarindandir. Bildirimizde ilk ve ortaokul 6grenci seviyeler-
ine uygun olan Omer Seyfettin’in “Diyet, Kesik Biyik, Sefkate Iman, Kiskanglik
ve Basini Vermeyen Sehit” hikdyelerinde MEB tarafindan tespit edilen “on koék
deger” incelenmistir. Omer Seyfettin’in hikdyelerinden bu bes hikayenin
ornek olarak alinmasinin sebebi Ak¢ag Yayinlarinin yayimladig1 “Diyet” adli
kitapta yer almalaridir.

Diyet hikayesinin bas kisimlarindaki hikdyenin kahramani Ali Usta’nin
ozelliklerini anlatan bircok ciimlede Ali Usta'nin ¢aliskan, vatansever, 6z dene-
tim sahibi, sabirli ve diiriist bir kisi oldugunu anlamaktayiz.

Asagidaki ifadelerde farkli degerler verilmektedir.

Caliskanlik: “Cifte su vermek’, sanatinin yalniz ona mahsus bir sirriydi. Ha bire
ugrasirdl.”(Seyfettin, 2010, s.7)

Comert olma ve caliskanlik: “Kilictan, demirden, celikten, atesten baska ldf
bilmez, pazarliga girismez, miisterileri ne verirse alirdi. Yalniz savas zamanlari
ocagini sondiirtir, diikkdnini kapisini kilitler, kaybolur, savastan sonra meydana
ctkardi.

Diirtistliik, caliskanlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk deger-
leri: “Siyah, sahane gézlerinin yiiksek bakisindan, kibar tavrindan, gururlu
sessizliginden, diizgiin sézlerinden onun éyle adi bir adam olmadigt belliydi.
Ama, kimdi? Nereliydi? Nereden gelmisti? Halk kendisini seviyordu. Sehirde
béyle meshur bir ustanin bulunmasi herkess icin ayri bir iftihardi: - Bizim Ali... -
Bizim Koca Usta - Diinyada esi yoktur... - Ziilfikar'in sirrt ondadir! derlerdi. Koca
Ali, en kalin, en kati demirleri misir yapragi gibi incelten, kdgit gibi yumugatan
sanatini kimseden dgrenmemis, kendi kendine bulmustu. Daha on iki yagsin-
dayken ser bir beylerbeyi olan babasinin basi vurulmus, dksiiz kalmisti... Fakat
Ali’'nin mizacinda “baskasina minnettar kalmak” yoktu. “Ben kimseye eyvallah
etmeyecegim” dedi.(Seyfettin, 2010, s. 89) Sabir, 6z denetim, g¢aliskanlik,
comertlik, sorumluluk, sayg1 degerleri: “Otuz yasina kadar Anadolu’da ugra-
madigt sehir kalmadi. Kimseye boyun egmedi. Minnettar kalmadi. Ekmegini
tastan ¢ikardi. Alninin teriyle kazandi. Cok calisti. Emsalsiz isler meydana getir-
di. Pek az kazancla yetindi. Icinde “mukaddes ates”ten bir sule bulunan her
mucit gibi para igin degil, sanati, sanatinin zevki icin ¢alistyordu. “Celige cifte
sur vermek” onun agkiydi. Géniillii gibi savagslara gittigi zamanlar yenigerilerin,
sipahilerin, sekbanlarin iginde “Ali Usta isi”’nin methini isittikce tadi dille anlatil-
maz manevi bir zevk duyardi.
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Oliinceye kadar béyle hi¢ durmadan calisirsa daha birkac bin gaziye kirllmaz
kiliglar, zirhlart kesen agir saldirmalar yapacakti. Bunu diistindiikge giiliimser,
tath tath yiiregi carpar, ruhundan kopan bir hamleyle érstintin tizerinde milyon-
larca kivileimlar tutustururdu...”(Seyfettin, 2010, 5.9-10).

Caliskanhk: “Iste bugiin de sabah namaz namazindan beri durmadan on saat
ugrasmigt. Dovdiigii egri namluyu orstiniin yanindaki su ficisina daldird..
Ocaginin sonmege baglayan atesine bakti. Cekici birakan eliyle terlerini sildi.”
(Seyfettin, 2010, s. 10)

Diyet hikayesinin ilerleyen boliimlerinde Ali Usta'nin ¢ok diiriist oldugu,
itham edildigi hirsizlik gibi bir seyi asla yapmayacagi 6z denetim sahibi bir
karakter tasidig1 ima edilir. Hikayenin sonu ise kimseye boyun biikmeyecegi-
nin ispatidir.

Kesik Biyik hikayesinin sonunda bir Hoca Efendinin hikayenin ana karak-
terine karsi takindig1 dostca tutum “dostluk” degeri olarak goriilebilir.
Sefkate iman hikayesinde yardimseverlik, sevgi, dostluk, 6z denetim degerler-
ine vurgu yapilmaktadir.
0z denetim: “Birakip kacmay diisiindii. Fakat beklemeye soz vermisti. Kacarsa
algaklik yapmis olmayacak miydi?”

Sevgi, yardimseverlik: “Sanki birdenbire vicdaninin derinliklerinde sicak bir
glines dogdu. Deminden insanlarin hiyaneti icin diistindiiklerine pisman oldu.
Iste hayat onun zannettigi gibi degildi. “Hak” diye bir kavram taniyan, a¢ bir
sefile actyarak is gésteren insanlar da vardl! Fazilet, iyilik, merhamet, sefkat
birer hayal degildi! Buna sahit elinde tuttugu su iki bucuk liralik kdgitti...
Giiltimsedi. Kaybettigi imanina kavusan bir giinahkdr gibi sevinerek dondii.”
Kitabin dérdiincti hikdyesi “Kiskanglik” dostluk degeri iizerine kuruludur: “May-
munum bana uslu, uysal bir arkadast1.”(Seyfettin, 2010, s. 54)

“Bu kiymetli yadigdra acimaya baslamistim. Zorla yedirmeye, can vermeye
calistim.”

Sevgi, dostluk degerleri: “Onun beyaz 6liisii karsisinda, beyaz ellerinin,
beyaz ayaklarinin, beyaz basinin mazlum biikiiltisti karsisinda, o vakte kadar hi¢
duymadigim bir teessiirle aglamak istedim. Saclarimin arasinda onun
oksayislarini duyar gibi oluyordum. Beni hakikaten seven, oksayan bir el...”(Sey-
fettin, 2010, s. 60)

Diyet adli kitabin son hikdyesi “Basini Vermeyen Sehit” hikdyesidir.
Hikdyenin kahramani Kuru Kadi icin “Sabahtan aksama kadar namaz kilar,
zikreder, geceleri hi¢c uyumazdi. Daha yatip uyudugunu kalede géren yoktu. Vali
Ahmet Bey ona “bizim yarasa” derdi.”(Seyfettin, 2010, 64) ifadeleriyle Kuru
Kadi’'nin hem dindar biri oldugu hem de vatani icin fedakdrligi vurgulanir. Yani
burada vatanseverlik degeri ima edilmektedir.

Sabir ve 0z denetim degerleri: “Binden ziyadeydiler. Oysa hisardaki gazil-
er? Kendisiyle beraber yiiz on dort kisi.. Ama, yine haklarindan geliriz’
dedi.”(Seyfettin, 2010, 66) Vatanseverlik, sorumluluk degerleri: “Deli Mehmet,
Deli Hiisrev... Serhat muharebelerinde, hayale sigmayacak yararliklariyla masal
kahramanlari gibi inanilmaz bir séhret kazanan bu iki deli hicbir diizene, hicbir
kayda, hicbir zapt u rapta girmeden, diinya serefinde gézleri olmayan Anadolu
dervislerindendi.
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Istemeyiz! Fani viicuda kefen gerektir. Hediye nadanlar: sevindirir.’ derler, Hak
ugrundaki gayretlerine licret, miikdfat kabul etmezlerdi. Harp onlarin
bayramiyd.. Tiifekler, oklar atilmaya... toplar giirlemeye... kiliclar, kalkanlar
sakirdamaya bagladi mi hemen cosarlar, kendilerinden gegerler... naralar
savurarak diisman saflarina saldirirlar... alevli gézlerle takip edilemeyen birer
canli yildirim olup tutusurlardL”(Seyfettin, 2010, s. 68-69).

“Basini Vermeyen Sehit” hikayesinin sonunda yapilan savaslar, Deli
Mehmet'in, Deli Hiisrev’in ve Kuru Kadi'nin sehit diisiisii ve ardindan yasanan
olaganiistii haller vatanseverlik degerinin ytliksek bir tezahiiriidiir.

SONUG

Omer Seyfettin’in hikayelerinde vatanseverlik kahramanlik vurgusuyla
okuyucuya verilmeye ¢alisilmistir. Anlatilarda okuyuculara atalarina hayran-
lik uyandirma, fedakarlk bilinci 6gretme, cesaret, kahramanlik gibi iistiin
ozellikler verilmek istenir.

Omer Seyfettin konusunu tarihten alan hikayelerinde okuyucuda “farkin-
dalik” olusturmay1 amaglar. Farkindalik, kisinin edimlerinin bilincinde olmasi
demektir (Tarim, 2004: 313). Yazar, “milli bilinci” harekete gecirerek Tiirk
milletinin kendisi icin anlamli ve olumlu yeni bir kurtulus hamlesini
gerceklestirmesinin sartlarimi ortaya koyar. Omer Seyfettin tarihten aldig
sahsiyetler ve degerler aracilifiyla “farkindalik”t olustururken “milli
bilin¢”ten destek alir. Clinkii “mill] bilin¢” olusturmanin amaci, gercegi yorum-
lamak ve yeniden sekillendirmektir. Omer Seyfettin, tarih konulu hikayeleri
araciligiyla okuyucularda “farkindalik” ve “milll biling” olusturmay
amaglamistir. (Ogur, 2011, s. 93)

Milli Egitim Bakanlif1 “on kok deger” icerisinde dini degerlere yer
vermedigi icin hikayelerde gecen namaz kilma, dua etme, inanc¢h olma gibi
ifadeler degerlendirmeye tabi tutulmamistir. Bu durumun ayrica tartisilmasi
kanaatini tasiyoruz.

Omer Seyfettin, tarihini ve milletini seven ozellikte bir neslin yetismesini
arzulayan bir yazar izlenimi vermektedir. Bu yontyle hikayeleri on kok deger
baglaminda degerlendirdigimizde orta okul ve lise 6grencileri icin faydal
bulmaktayiz. ,
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Asit Yagmurlarinin Eski Mermer Anitlar Uzerindeki Etkileri

Dr. Ogr. Uyesi Selvin Yesilay
Anadolu Universitesi

Ozet:Anitlarda en yaygin kullanilan malzeme, CaCO3'iin termodinamik olarak
stabil mineral formundaki biiytik kalsit kristallerinin olusturdugu kalkerli bir tas olan
mermerdir. Yagmur, kar, sicaklik, riizgar ve atmosferik kirlilikler gibi hava sartlari
mermerin goériniimiinii ve yapisal saglamlifini olumsuz etkiler. Asit yagmurunda
coziinme dis mekanda kalan mermer sanat eserlerinin temel ¢evresel bozunma
stireclerinden birisidir. Mermerin asinmasinin temel nedeni ana bileseni olan kalsit
mineralinin sudaki ¢ézliniirligidir. Asit yagmurlarinin etkisiyle diinya kiiltlir mirasini
olusturan yapilarin karakteristik 6zellikleri zamanla yok olmaktadir.

Yapilarin renginin solmasi ve kararmasi asit yagmurunun en yaygin etkilerin-
dendir. Bunun yanisira yiizeyde kabarmalar ve yapidan par¢a kopmalar1 da meydana
gelir. Hindistan'daki Ta¢ Mahal'in siit beyazi mermerinin solgunlagmasi, Washington
D.C.'deki Capitol binasinin stitunlarindaki kabarmalar ve Yunanistan Atina’daki Akrop-
olis'in bazi parcalarinin diismeye baslamasi bu etkilere érnek olarak verilebilir.

Bu calismada asit yagmurlarinin mermer anitlar tizerindeki etkileri incelenerek,
atmosferik kirliliklerin tarihi eserlerin yiizeyinde sebep olduklar1 kimyasal reaksiyon-
lar irdelenmistir.

Anahtar kelimeler: Tarihi eserler, mermer yapilar, diinya kiiltiir mirasi, asit
yagmuru.

Abstract:The most commonly used material in the monuments is the calcite
crystals of CaCO3 which are thermodynamically stable mineral crystals. Weather
conditions such as rain, snow, temperature, wind and atmospheric impurities
negatively affect the appearance and structural strength of the marble. The dissolution
in acid rain is one of the basic environmental degradation processes of marble
artworks that remain outdoors. The main reason of marble abrasion is the solubility of
calcite mineral in water. Due to the effects of acid rains, color
change, loss of shape, contamination on the surface and dissolution occur on the
structures forming the world cultural heritage.

Fading and darkening of the structures is one of the most common effects of acid
rain. In addition, surface swelling and structure breaks occur.

The paling of the milky white marble of Tag Mahal in India, the blasts in the columns
of the Capitol building in Washington DC, and some parts of the Acropolis in Athens,
Greece, are examples of these effects.

In this study, the effects of acid rain on marble monuments were investigated and the
chemical reactions caused by atmospheric pollution on the surface of historical monu-
ments were examined.

Keywords: Historical monuments, Marble structures, World cultural heritage,
Acid rain.
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GIRIS

Mermer ve Kiregtasinin her ikisi de kalsiyum karbonatin formlaridir. Kiregtasi
olduk¢a yumusak bir kayac¢ iken mermer ¢ok serttir. Mermer, kirectasinin 1s1 ve
basing altinda baskalasimi sonucu olusan metamorfik bir kayacdir. Mermerler
genellikle saf beyazdir, ancak yesil, kirmizi, mavi ve sari renklerde de bulunabil-
irler [1].

Tarih dncesi devirlerden giiniimiize kadar mermerin islenmesi ve kullanil-
masi her ¢aga ayr1 bir 6zellik vermistir. Eski devirlerde, tapinaklar, abideler,
heykeller, hamamlar gibi genel kullanima hizmet verme amach yerlerde goriilen
mermerin, son zamanlarda gelir diizeyi orta seviyede olan kimselerin de
evlerinde giderek daha yaygin bir bicimde kullanilmaya baslandig1 gériilmekte-
dir. Gelisen endiistri ve teknolojiye paralel olarak mermer kullaniminin artmasi,
bunu sembolize etmektedir [2].

Anadolu’nun bir¢ok yerinde Hitit, iyon, Lidya, Roma, Bizans, Selcuklu,
Osmanli uygarliklarindan kalma sanat eserleri ve yapitlarda ileri bir mermer
isleme teknigine rastlanmaktadir. Bu eserlerde dekorasyon ve heykelcilik
alanlarinda ¢ok cesitli ve degerli mermerlerin kullanildig goriilmektedir [2].
Mermer yerine kullanilabilecek niteliklerde bir iriin bugiine kadar yapil-
mamistir. Seramik ve yer karolar1 mermer yerine kullanilsa da mermer kadar
avantajl degildir. Ayrica seramik {iriinlerinin tiretimi pahali olup, mermerin
yerini almasi zordur [3].

Kaplama malzemesi olarak kullanilan mermer tiirleri, farkl ¢evre etkenler-
ine maruz kalmaktadir. Bu etkenler neticesinde mermer yiizeyinde ve yapisinda
birtakim bozunmalar meydana gelebilmektedir. Kirli hava, yagmur, kar ve sisle
karistiginda asit yagislari olusur.

Bu durumun en 6nemli etkilerinden birisi de, asit yagmurlarinin tarihi
binalara ve anitlara olan olumsuz etkileridir. Bazi taslarin minerolojik bilesim-
lerinden dolay: asit birikiminden zarar gorme olasiliklar1 digerlerinden daha
ylksektir. Granit temel olarak feldispat ve kuvars gibi silikat minerallerinden
olusur ve asit saldirilarina karsi direnglidir. Kumtasi da esas olarak silikadan
olusur ve bu nedenle direnclidir. Asitte kolayca ¢dziinen karbonat ¢imentosu
iceren kumtaslar1 daha az direnclidir. Kire¢tasi ve mermerin temel bileseni zay1f
asitte kolayca ¢ozilinen kalsit mineralidir (kalsiyum karbonat) [4].

Bazen anitlardaki asit yagmuru zarari geri dondiiriilemez boyutlardadir. Asit
yagmurlarinin anitlar iizerindeki etkisinin maliyet olarak da diisiiniilmesi
gerekmektedir. Asit yagmuru nedeniyle anitlarin siirekli erozyona ugramalari
kiiresel bir sorundur. Bu miras alanlarini korumak amagly, hiikiimetler yenileme
calismalar1 icin biiyilk miktarda para harcamaktadirlar [5]. Hem Amerika
Birlesik Devletleri'nde hem de Avrupa'da, asit yagmurunun heykeller tizerinde-
ki asindirici etkilerinin bir¢ok 6rnegi vardir. Bir ¢ok heykel yikilirken, birkaci da
ic mekanlara taginarak korumaya alinmistir [6].

Asityagmurlariin icerisinde bulunan nitrik ve siilfiirik asitlerin tarihi eserle-
rde bulunan kalkerli taslar1 deforme ederek taslarin kimyasal yapilarinin bozul-
masina neden olduklarini gérebilmek miimkiindiir.

Bu durum tarihi eserlerin daha erken zamanlarda yipranmasi ve yok
olmasi anlamlarina gelmektedir. Onlem alinmadig1 durumda gelecekte diinya
kiltir mirasi agisindan bu kayiplarin daha da artacagi 6ngoriilmektedir.
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Kiregtasi ve mermerden yapilmis binalarin ve anitlarin asit yagislari
nedeniyle zarar gorme olasilif1 diger taslardan olusan yapilardan daha fazla
oldugundan bu ¢alismada konu ayrintili bir sekilde irdelenmistir.

ASIT YAGMURLARI

Bir asit, suda ¢6ziindiiglinde, saf sudan daha biiyiik bir hidrojen iyonu
aktivitesine sahip bir ¢6zelti ortami olusturan herhangi bir kimyasal bilesik
olarak tanimlanir. Asit/baz sistemleri, oksidasyon durumunda bir degisiklik
olmadig i¢in redoks reaksiyonlarindan farkhdir. Asitler sicakliga bagl olarak
kati, siv1 veya gaz halinde olusabilir, saf madde olarak veya ¢ozelti halinde
bulunabilirler. Bir asidin giicti, proton kaybetme egilimine isaret eder [7].

Karbondioksit icermeyen damitilmis suyun notr pH degeri 7'dir. pH degeri
7'nin altinda olan sivilar asit, pH degeri 7'nin tizerindeki sivilar alkalidir (veya
baziktir) [4]. "Temiz" veya kirlenmemis yagmur, suyunun pH degeri 5.6'dir ve
hafif asidiktir, ¢linkii havada bulunan karbondioksit ve su, reaksiyona girerek
zayif bir asit olan karbonik asidi olustururlar [8].

H20 + CO2 & H2CO3 < H+ + HCO3-
Normal yagmur suyunun sahip oldugu 5,6’lik pH diizeyinin altinda pH degerine
sahip olan yagmurlar asit yagmuru olarak tanimlanir [9].

Kimya biliminde karbonat, bir tuz veya karbonik asidin esteri olarak
tanimlanir. "Karbonat" terimi ayrica bu tuzlardan veya karbonat minerallerin-
den birini belirtmek i¢cin de yaygin olarak kullanilir. Bunlardan en yaygin olani
kirectasinin ana bileseni olan kalsit veya kalsiyum karbonattir (CaC03).
Asit-karbonat reaksiyonlar1 kimyadaki en onemli kimyasal reaksiyonlardan
biridir. Asit-karbonat reaksiyonu, bir asit ve karbonatin tiriin olarak tuz, karbon
dioksit ve su olusturdugu reaksiyondur [7].

Mermer ve kalker tiirli taglarin biinyesinde bulunan kalsit (kalsiyum karbonat)
ile H2CO3 (karbonik asit) in tepkimeye girmesi sonucunda CaC03, Ca(OH)2’e
(kalsiyum hidroksit) doniistr.

H2C03 + CaC0O3 — Ca(OH)2 + CO2

Kalsiyum hidroksit Ca(OH)2 yagmur vb. etkenlerle tas ylizeyinden uzaklastiril-
mazsa ortamda her zaman var olan CO2 ile tekrar tepkimeye girerek yeniden
CaC03’a (kalsiyum karbonat) donitisir.

Ca(OH)2 + CO2 - CaCO3 + H20

Bu olusum sirasinda kalsiyum karbonat ¢evredeki diger kirleticilerle de (atmos-
ferik gazlar, toz vb.) birleserek siyah tabaka olusumuna katkida bulunur [10].
Havadaki kirleticiler, birincil ve ikincil olarak iki sinifta tanimlanabilir. Birincil
kirleticiler dogrudan tanimlanabilir baz1 kaynaklardan yayilan karbon, azot ve
kiikiirt oksitler ile partikiillii maddelerdir. ikincil kirleticiler, silfirik asit,
karbonik asit, nitrik asit vb. birincil kirleticilerin normal atmosferik bilesenlerle
etkilesimi sonucu olusur [11].

Asit yagmuru, dogal ve antropojenik (insan kaynakli) kaynaklardan gelen
kiikiirt dioksit (SO2) ve azot oksit (NOx) gazlarinin bulutlardaki su damlaciklar:
icinde ¢coziinerek, daha sonra yagis olarak yer yiiziine inecek olan bu su kiitlel-
erinin asitligini artirmasi sonucu olusur.
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Bu gazlarin atmosferde su, oksijen ve asit 6zelligindeki birtakim kimyasal-
larla tepkimeye girmesi sonucunda siilfiirik asit (H2S04) ve nitrik asit
(HNO3-) olusur [9].

Kirlenmemis atmosferlerde, karbonat taslarinin ¢dziinmesi yavas bir
islemdir, ancak tas, siilfiir ve azot oksit gibi atmosferik kirleticilere maruz
kaldiginda ¢6ziinme hizlanir. Tasa zarar veren bu siire¢ kirleticilerin 1slak
formda ya da kuru formda birikmesi sonucunda tas yiizeyine temaslariyla
meydana gelir. Asit yagmurlar1 dogrudan tas yiizeyi ile reaksiyona girerken,
gaz halindeki ve parcacik halindeki kirleticiler de nemin varliginda ytizey ile
reaksiyona girerler [12].

Kiikiirt bilesikleri ele alindiginda SO2 (kukiirt dioksit) en cok iiretilen
gazdir. UV 1s181n1n etkisinde, toz pargaciklarinin, bina yiizeylerinin ve diger
ajanlarin katalitik etkisiyle SO2, havadaki oksijen veya ozonla SO3'e (kiikiirt
trioksit) oksitlenebilir.

S03 suda ¢ozlinerek siilflirik asit iiretir. Reaksiyon soyle yazilabilir:

H20 + SO3 < H2504 < H+ + HSO4-

Yagmurun pH't SO3 konsantrasyonuna baghdir; Yagmur, kentsel alanlar,
ylksek trafigin oldugu yerler ve sanayilesmis alanlar vb. gibi konsantra-
syonun daha yiiksek oldugu yerlerde daha diisiik bir pH degerine sahip
olacaktir. Yagmur siiresince pH degisecektir. Yagmurun basinda, havadaki SO3
konsantrasyonu en yiiksek olacak ve yagmur en diisiik pH degerine sahip
olacaktir [8].

Asit, kalsiyum karbonat tizerinde biriktiginde tas ylizeyi kalsiyum stilfata
dontsiir. Kalsiyum siilfat ise yapisina su aldikea algitasina dontisiir ve mineral
alcitasi kristallestikce suyu icine alir.

Siilfirik asit ve kalsiyum karbonat reaksiyonu asagidaki sekilde gerceklesir
[7]:

H2S04 + CaCO3 — CaS04 + CO2 + H20

Siilfiirik asit + Kalsiyum karbonat — Kalsiyum Siilfat + Karbondioksit + Su
Hafif ¢6ztlintr bir bilesik olan al¢1, yagmur suyuyla kirlerle birlikte yikanir ve
tas ylizeyini temiz birakir. Ancak bu durum, tas yiizeyini biraz asinmis ve
ilerideki etkilere savunmamiz hale getirmektedir. Siilfiirik asit, tas tizerinde
yogunlasir, onunla reaksiyona girer ve ytizeyde siyah bir kabuk olusturarak
parcacik halindeki kirleticilere baglanir. Bazi dayanikl kiregtaslari, olusan
alcitas1 tabakasini siiresiz olarak tutarken, daha az dayanikli olanlar tas
ylzeyinde hasar birakan kabarciklar olusturur [7,13].

Azot, atmosferik bilesimin biiyiik bir béliimiinii olusturur. Bu kimyasallar
asit yagmuru pH seviyesini 3,5-5,6 aralifina diistliriir. Azot, azot dioksit (NO2)
olusturmak icin atmosferik oksijen ile birlesir. Azot dioksit nitroz asit (HNO2)
ve nitrik asit (HNO3) olusturmak icin suyla reaksiyona girer [14]. Ger¢eklesen
reaskiyon;
2NO2 + H20 - HNO2+ HNO3 seklindedir.

Nitrik asit ve kalsiyum karbonat ise agsagidaki sekilde raksiyona girer [7]:
2HNO3 + Na2C03 — 2NaNO03 + CO2 + H20

Nitrik asit + Sodyum karbonat — Sodyum nitrat + Karbondioksit + Su

Yapilan bir calismada nitrik asidin asit yagmuru yapisinda en etkili gaz oldugu
vurgulanmistir [7].
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MERMERIN COZUNMESI

Yagmurda meydana gelen ¢oziinme, dis mekanlarda korunmasiz kalan
mermer sanat eserlerinin bozulmasinin en 6énemli nedenlerinden biridir.
Zayif asitlerin tuzlarinin ¢oziiniirliigli yiiksek oranda pH'a baghdir.
Cozlinlrligin pH bagimliligina en 6nemli 6rnek, deniz kabuklari, kirectasi ve
mermerin ana bileseni olan CaCO3'tiir. Mermerin korozyona ugramasi, temel
bilesimini olusturan ve 25 °C’deki ¢oziiniirliilk carpimi Ksp=5¢10-9 olan
kalsitin sudaki ¢oziiniirliiglinlin bir sonucudur. Kalisitin ¢6ziinme hizi pH'1n
fonksiyonudur ve pH 5.6 iken ~10-10 mol/(cm2 s) degerindedir. Bu deger pH
degerinini diismesi ile hizli bir sekilde artmaktadir [15].

CaCO3’lin ¢oziinme reaksiyonu asagidaki gibidir:

CaCO03 < Ca+2 + C0O3-2

Karbonatin bir kism1 HCO3- olusturmak i¢cin hidrolize olur:

C03-2 + H20 & HCO3- + OH

Hidroliz CO3-2 konsantrasyonunun diismesine neden olarak ¢éziinme reaksi-
yonunu saga dogru cekerek CaCO3’li daha da ¢6ziintir hale getirir [16].
Mermerin ¢oziinmesi ve buna bagli olarak olusan ylizey bozukluklari, hem
asidik hem de notr ortamda olusabilir.

Ozetle mermerin ¢oziinmesine yol acan {i¢ temel proses vardir:

1) Atmosferik CO2 ile dengede saf yagmurda ¢oziinme: Bu sartlarda pH 5,6
civarindadir.

2) SO2 ve NOx gibi atmosferik kirletici maddelerden dolay1 pH'in 4 seviyesine
kadar diisebildigi asidik ortamlarda ¢oziinme.

3) NOx ve oOzellikle SO2 gibi gaz halindeki atmosferik kirliliklerin kuru
tanecikler halinde birikmesi sonucunda, mermerin jips ve kalsiyum nitrat gibi
yagmurla kolayca yikanabilen daha ¢6zilintr triinlere doniismesi.

Kalsitin ¢6zlinme hiz1 ve mekanizmasi, yagmur pH'ina bagh olarak farklh
rejimlere ayrilir: i) asit ¢ozeltileri, ii) notr ve alkali ¢ozeltileri ve iii) gecis
rejimidir. Rejimler arasindaki sinirlar, 25 °C'de KC1 ¢ozeltileri i¢in yaklasik pH
degeri 4 ve 5,5'tir, ancak bu deger biraz degisebilir. Her rejimde asil degisen
sey, coziinme hizinin H+ konsantrasyonuna ve ¢ozelti icerisinde bulunan Ca+2
ylzdesi ile olan iliskisidir. Cevre kosullarinda pH degerinde 6nemli bir
degisiklik beklenmezken, pH asidik degerlere diistiiglinde ve ¢dziinme
kinetikleri bir rejimden digerine gecerken 6nemli 6l¢lide degisebilecegi i¢in
¢6zlinme hizi 6nemli oranda artar.

Cozlinme, gectigimiz yilizyillarda tarihi eserlerin yiizeylerinden birkag
milimetrelik kismi korozyona ugratarak, mimari yap1 ve heykellerdeki
ayrintilarin zarar gérmesine neden olmustur. Bu asinmalarin ve etkilerin
gelecekte daha da artacagi 6ngoriilmektedir.

Yiizeydeki girintiler ve malzeme kayiplari, birka¢ parametreye baghdir
ve farkll denklemlerle modellenebilir. Ornegin, yiizey coziinmesi, CO2 ile
dengede olan sudaki kalsiyum karbonatin ¢oéziiniirliigiine, yillik yagis miktari-
na, H+ konsantrasyonuna, SO2 ve HNO3’un birikme hizina ve konsantrasyon-
larina baghdir [17].
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SONUG

Asit yagmurlar1 nedeniyle, tarihi eserlerde meydana gelen bozulma
dongiisii, eserin ylizeyindeki detaylarin kaybedilmesi ve nihayetinde yapisal
cokmeye sebep olusturdugu icin endise yaratmaktadir. Soruna kalic1 bir
¢6ziim bulunamamistir ve olusan hasarlar hem maddi hem manevi kayiplara
yol agmaktadir. Asit yagmurlarinin anitlar tizerindeki etkisinin derecesi asitlik
oranina ve bu yagmurlara maruz kalma siiresine baghdir. Asitlik derecesi
yikseldikce ve etkinin sliresi uzadik¢a asinma ve yipranma artmaktadir.
Mermer yapilarda asit birikimi sonucunda meydana gelen hasarin ve ¢oziin-
menin anlasilmasi i¢in ¢6ziinme hizlarinin 6l¢iilmesi ve ¢6ziinme mekanizma-
larinin tanimlanmasi gerekmektedir.

Diinya kiiltiir mirasini olusturan, mermer kullanilarak insa edilmis bir¢cok
anit ve eserin korunmasi i¢in Oncelikle hava kirliligini azaltici 6nlemler
alinmalidir. Ozellikle biiyiik kentlerde ve endiistrinin yogun oldugu bélgelerde
asit yagmurlarinin olusumuna neden olan unsurlarin azaltilmasi gerekmekte-
dir. Clinkii bu durum sadece tarihi eserleri degil, cevreyi ve insan sagligini da
biiyiik olciide etkilemektedir. Eserlerin zarar gérmesini engellemek igin
mermer ylzeyini koruyucu bir katman ile o6rtmeyi amaglayan bilimsel
calismalar giiniimiize kadar yogun bir sekilde yapilmistir. Hem organik hem
de inorganik kaplamalarin etkileri incelenmistir. Amac¢ atmosferik sartlar
nedeniyle meydana gelen asinmayr minimuma indirmektir. Mermer anit ve
heykelleri koruyabilmek amaciyla 6rtiicti ve koruyucu kaplamalarin iiretilme-
siicin, hem yeni malzemelerin denenmesi hem de yeni uygulama yontemleri-
nin gelistirilmesi yoniinde daha fazla arastirmaya ihtiyac¢ vardir.
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Giizel Sanatlar Egitiminde Temel Sanat Egitimi ve
Yeni Olusumlar

Dr. Ogr. Uyesi Metin Kus
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Ozet:Giizel sanatlar alani ve egitimi kendine 6zgii niteliklerinden dolay1 standard-
izasyona gelmeye en uygun olmayan alanlarin basinda gelmektedir. Ama bu alandaki
genel bilgi birikiminin aktarildigi akademi gelenegi diisiiniildiigiinde bir yoniiyle
kaliplasmis bilgilerin belirli bir sirayla 6gretildigi siirecleri igerir. Akademi gelenegi
Ronesans’tan gelen usta-cirak yonteminin belirli zamanlardan sonra akademilere
doniistiiriilmesiyle olusmustur. Bu olusumun olabilmesi i¢in her seyden énce birikmis
ve tlizerinde belirli bir uzlagsma saglanmis bir bilgi ve stire¢ kaliplarinin olgunlasmis
olmasi gerekmektedir. Temel Sanat Egitimi, varolusu itibariyla gorsel sanatlarin olusu-
munu miimkiin kilan égelerin ve bu 6gelerin birbiriyle olan iligkileri ve etkilesimini
arastiran ve alana yeni baslayanlara aktarmak tizere gelistirilen bir temel bilgi kiime-
sidir. Birlesenlerinin her biri alan icin vazgecilmezdir ve bu vazgecilmezlik fikri
herkesce kabul goren bir durumdur. Nokta, ¢izgi, leke, ton, renk gibi dgelerin sanatsal
tiretim ve ifade edis siireglerindeki fonksiyonlar1 6grenilerek bu alandaki ilk denemel-
erin zeminini olustururlar. Bu dgelerin 6nemli 6zelliklerinden biri de zamandan ve
teknolojiden bagimsiz olmalaridir. Giintimiizde tartismali hale gelse de hala bilim
yapma prosesi dogrudan sayisallastirma ve odlgiilebilirlikle iliskilidir. Bu 6l¢tilebilirlik
kriterinin sanatsal egitim ve uygulama stireglerinde olusturdugu ve ¢6ziimlenmesi
gereken sorunlar temel bir tartisma ve inceleme konusu olarak ele alinmigtir.

Anahtar Kelimeler: temel sanat egitimi, miifredat, akreditasyon, sanat

Basic Art Education And New Formations In Fine Arts Education

Abstract:The field of fine arts and education is one of the areas that are not most
suitable for coming to standardization due to its unique characteristics. However,
considering the tradition of academia in which general knowledge in this field is
transferred, it involves the processes in which it is taught in a specific order. The
tradition of the Academy was formed by the transformation of the master-apprentice
method from the Renaissance into academies. In order for this formation to take place,
it is necessary to have mature knowledge and process patterns that have accumulated
above and above all a consensus.

Fundamental Art Education is a basic knowledge set that explores the relation-
ships and interactions between the elements that make the formation of visual arts
possible and their interaction with the beginners. Each of the mergers is indispensable
for the field, and the idea of this indispensability is well accepted. They learn the
functions of dot, line, stain, tone and color in the artistic production and expression
processes and form the basis of the first experiments in this field. One of the important
features of these elements is that they are independent of time and technology. Nowa-
days, even though it has become controversial, the science making process is directly
related to digitization and measurability. The problems that this measurability criteri-
on has created and needs to be solved in the artistic education and implementation
processes are considered as a basic discussion and examination subject.

Key Words: basic art education, curriculum, accreditation, art
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Giris

Belki magara donemi ressamlarindan beri yapilan her resimde izleyici
tizerinde etkili olmak amaglanmistir denilebilir. Clinkii bunun tersini ileri
slirebilmek pek mimkiin gértinmemekte. Yani izleyici lizerinde etkili olma-
masl icin tasarlanmis bir resim, 6zel bir amac¢ yoksa pek tasavvur edilebilir bir
sey degildir. iste bu, resimde etkileyici olma durumunu saglayan 6geler,
sanatgl tarafindan kimi kez sezgisel kimi kez rastlantisal kimi kez farkindalik-
la kurgulanarak ama mutlaka her gorselde tlizerinde her seyden daha ¢ok
diistintilen unsurlar olagelmislerdir. Bu unsurlardan hareketle, uygulamali
sanatlarda uygulama bilgisine sahip insanlar bu bilgiye sahip olmayanlardan
farkli olarak gorsel bir uygulamanin teknik ve plastik uygulama amaglarini
gorseldeki verilerden hareketle ‘okuyabilirler’ Bu ayni zamanda uygulama
yapmayan ama gorsel dili anlamaya kararl kisilerde de zaman icinde gelisen
bir beceridir. Bu etkileme tizerine odakl tasarimlarin, kiiltiirden kiltire hatta
kisiden kisiye degisen uygulama ve yorumlama farklari varken, bir de kiiltiire
veya Kisiye bagli olmayan ilkesel yanlar1 vardir. Orneklersek, renk nosyonuna
her kiltiir farkli anlamlar yiikleyebilir veya her sanatgi, renkleri kendi kisisel-
ligi dogrultusunda kullanabilir ama renge dair var olan temel bilgiler ve
ozellikler bu 6znelliklerden etkilenmezler(ii¢ ana renk olmasi, 15181n prizma-
da ayrismasi, renk kontrastlari, renk armonileri gibi). Rengin kullanimi bir
yoniiyle uygulayicinin tercihleriyle ilgiliyken diger yonii rengin teknik ve
plastik 6zelliklerinin bu tercihi ne kadar destekledigiyle ilgilidir. Uygulayicinin
basarist kendi tercihleriyle, teknik ve plastik 6zelliklerin ve imkanlarin en
etkili birlesimini bulabilmekle ¢ok ilgilidir. Bu izleyicinin bitmis is karsisinda
hissettiginden ¢ok daha farkli bir boyuttur. Bir satran¢ oyunu kadar hesaplidir
ve her iyi hamle i¢in biitiin farkli 6zellik ve konumdaki taslarin yeteneklerini
en iyi sekilde kullanabilme yetkinliginde olmak gerekir. Bu ‘biiyiik usta’
olmaya yetecek bir satrang yeterliligi degildir, ancak satran¢ oynayabilmenin
on kosuludur. Gorsel uygulama alanlarinda temel sanat egitimi veya temel
tasarim olarak adlandirilan sistemlerde de ¢ogunlukla bir satran¢ oyununda
satrang taslarini tanima ve en temel oyun 6zelliklerini anlamaya tekabiil eden
gorsel sanatlarin en temel yapilarini 6grenmeye yonelik uygulama ve ¢alisma-
lar yapilir. Belirtilmesi gereken 6nemli bir fark tabii ki bu égeler bir satrang
tasinin, kesin tanimlanmis 6zelliklerine sahip degillerdir. Aksine her 6ge en
baslangi¢ ve temel kullanim diizeyinde dahi kisisel kullanima ait 6zellikler de
tasimaktadir. Madalyonun iki ytizli gibi birbiriyle i¢ ice olan bu iki yonliiliik
ogretici konumundaki kisinin de gérevini daha girift hale getirecektir. Ogren-
cilere bu ogelerin degismez yonleri ve etkileri aktarilirken, ayn1 zamanda
uygulamada ortaya ¢ikacak kisisel yorum farklarini cesaretlendirip gelismel-
erini saglama zorunlulugu vardir.

Gilintimiiz adlandirmasiyla incelersek 'sanat’ kavrami bes temel alani
kapsar. Resim, heykel, mimari, siir ve miizik; bu besli ayni zamanda glinlimiiz
sanat anlayisinin indirgenemez 6zlinii olusturur.
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Baz1 diistintirler tarafindan ele aldiklar1 konuya ve yaklasim bicimine
gore bu semaya: dekoratif sanatlar, dans, tiyatro, sinema, retorik ve diizyazi da
eklenmektedir. Ronesans’tan 18. yy’a kadar doniiserek bugiinki anlamlarini
alan bu kavramlarin diisiinsel koklerini Antik Yunan kiiltiirtinde gorebiliriz.

Platon'un, sanati, akilc prensiplere ve kurallara dayandigi i¢in giinliik
rutin isglerin iistiinde gérmesi, Aristoteles'in de sanati akla dayali entelektiiel
etkinlikler siralamasina koymasi yiizyillar siiresince sanat faaliyet alanlarinin
sanat¢inin yaraticl bireye doniismesine kadar gecen siirede bu silirece en
onemli etkiyi saglamistir . Ciinkii Ronesans’in kendisi Antik diinyanin yeniden
yaratilmasini hedefler ve bu Antik diinyay1 temsil eden en énemli iki diisiiniir
Platon ve Aristoteles’tir. Ronesans’la birlikte ortaya ¢ikan ve kabul géren
sanat¢l kavrami giliclinii ve dayanaklarini bu Antik diinya referanslarindan
almaktadir. Rénesans yapilanmasi i¢inde sanat¢i bireyin egitimi geleneksel
yontemlerle yani usta-¢irak yapilanmasi ve is-atolye siirecinde 6grenilen ve
aktarilan bir disiplin olarak uygulaniyordu. Gorsel sanat uygulama alanlarinin
ve bu alanlarda yapilan iiretimlere talebin artmasi ve bu alanda faaliyet
gosteren insanlarin sayisinin artmasi, usta-girak gelenegi icinde aktarilan
bilgi aktariminin akademilerde de 6gretilmesiyle sonuglanir.  Giizel sanatlar
alani ve egitimi kendine 6zgii niteliklerinden dolay1 kurallastirmaya en uygun
olmayan alanlarin basinda gelmektedir. Ama bu alandaki genel bilgi birikimi-
nin aktarildigr akademi gelenegi diistiniildiigiinde bir yoniiyle kaliplasmis
bilgilerin belirli bir sirayla 6gretildigi siirecleri icermesi gerekir. Bu olusumun
olabilmesi i¢in her seyden once birikmis ve iizerinde belirli bir uzlasma
saglanmis bir bilgi ve siire¢ kaliplarinin olgunlasmis olmasi gerekmektedir.

Ronesans’in insan merkezli evreninde her sey insana gore diizenlen-
mistir. Bu nedenle insan merkezli diisiinme bi¢imi gorsel sanatlarda insan
¢izimine ve insan figiiriiniin rasyonel perspektif mekan i¢inde ifade edilmes-
ine biiytik 6nem kazandirmistir. Bu gerekliligin devami olarak yogunlasilan
insan figiirii cizimi ve perspektif mekan anlatiminin gelismesi ve yetkinlesme-
si resim uygulama ve gorsel anlatim siirecinin daha detayli ve asamali uygula-
ma siiregleri icerir hale getirmistir. Bu karmasik uygulama stirecleri usta ¢irak
iliskisi icinde aktarilirken ve bu gelenek devam ederken yani sira akademile-
rin olusumu baslar ve devam eder. Bu nedenle bugiinkii glizel sanatlar egitimi
sliregleri, akademilere ve RoOnesans’a kadar dayandirilir Rdnesans’tan
glinimiize bu oOgretiler kurallastirilarak akademilerde o6gretilir bu 6greti
bicimi zaman icinde yayginlasarak modern diinyadaki akademilerin temeller-
ini olusturur ve en yaygin gorsel sanat 6gretme bicimi olarak kabul edilir.

Akademilere gore, sanat¢inin normal 6limliilerden farkl olarak, yalnizca tikel nesnelerin eksik ve gecici
diinyasini degil, fakat bunun 6tesinde, sonrasiz bicimleri, yani idealar: algilamak gibi tanrisal bir yetenege sahip
bulunmasi, zaten onun asil 6zelligiydi. Sanatgi bu yetenegini uygularken, uyumlu ve yalin geometrik iligkilerden
temellenen giizellik yasalarina iligkin bilgilerinin ve gercekligi daha dnce idealize etmis, bagka deyisle Platon'un
ogretisine yaklastirmis klasik sanat eserleri tizerinde yaptigi calismalarin destegine dayanmaktaydi. Akademil-
erdeki egemenligi 1550'den 1850'ye kadar, en agag ii¢ yiizyil boyunca kesintisiz stirmiis bu 6greti, kanimca bir
yanilgidan temellenmektedir. S6z konusu 6greti "bir agacin" ya da "bir adamin" betimlenmesini, belli bir agacin
ya da belli bir adamin betimlenmesine yeglemis".

Olusumunu tamamlarken gec¢irdigi uzun siirecin etkilerini ve kurallarini
da iceriginde barindirarak giiniimiizde de neredeyse tiim gorsel egitim
yontemleri tizerinde etkisini gdsterir.
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Bu boyutta geleneksel ve uzun ge¢mise sahip olmamasina ragmen,
akademizmin eksik biraktigi bir 6nemli boyutu giindeme getirip cevaplayan
ve cok farkli bir yaklasim ve gelenek doguran Bauhaus da giiniimiiz gorsel
sanatlar egitiminin diger bir dayanagidir . En kisa tanimlariyla, akademizm
estetik kaygilar1 en temel belirleyici kriter olarak kabul ederken, Bauhaus
yaklasimi, irtinin kullanilabilirlik kriterini 6n plana alir ve bu
basarilabildiginde estetigin de bunu takip edecegini sdyler. Ayn1 zamanda ¢ok
karmasik bir estetik tartisma konusu olan bu iki 6greti amacladiklar estetik
hedefler acisindan birbirinden farkli olsa da egitim miifredatlarinda yer alma-
lar1 ve egitim icerikleri agisindan pek farkl goriinmezler. Miifredatlardaki bu
benzerlik, gorsel dilin 68retilmesi ve bu dilin uygulama becerilerinin kazan-
dirilabilmesi i¢in egitim siirecinin en uzun zamanlarinin ayrilmasindan
kaynaklanmaktadir. Bagka bir deyisle amag ve sonuglari itibariyla birbirinden
farkli goriinse de bu iki 6greti baslangi¢, uygulama ve anlatilar itibariyla
gorselligin dilini ve ilkelerini 6gretmek agisindan birbirlerine benzerler. Ogre-
tim slrecinde uygulanacak miifredat tasariminda igerigin birlesimi konu
agirliklari ve siralamasi egitim stirecinin karakteristigini belirler.

1.Tiirkiye’de sanat egitim siirecleri ve miifredat

Ulkemizde bu ikilemin uygulamaya girmesi baslangic olarak Osman Hamdi
Bey’in 1881 de kurdugu Sanayii Nefise Mektebi ve 1955’te kurulan Devlet
Tatbiki Glizel Sanatlar Yiiksek Okulu , Avrupa kiiltiirti icinde olusmus sanat
egitimi siireclerindeki iki temel yaklasimi tilkemize tasimislardir. Akdemi
gelenegi sanati kendi unsurlar1 ve estetik olusumlar1 icinde degerlendirip
gelistirirken Devlet Tatbiki Giizel Sanatlar Yiiksekokulu, Bauhaus gelenegine
dayali ve tiiketicinin ihtiya¢larini da goz 6niinde bulunduran ve islevin,
tasarimda estetikten once geldigi bir egitim modeli uygulamislardir. Bu iki
okul Tirkiye’nin sanat egitiminin niteligini belirleyen iki temel c¢ikis
noktasidir. YOK'iin kurulmasindan sonra Mimar Sinan Giizel Sanatlar Univer-
sitesi ve Marmara Glizel Sanatlar Fakiiltelerine doniiserek egitimlerini
sirdirmiuslerdir. Glinlimiizde iilkemizdeki giizel sanatlar egitimi veren
okullarin sayisi bir hayli artmis olmasina ragmen bu iki egitim gelenegine
dayali egitim devam ettirilmektedir. Ancak Tiirkiye'nin de katildig1 Bolonya
stireci olarak adlandirilan ve Avrupa yliksekdgrenim siirecini yeniden bigim-
lendirmeyi, 6grenci hareketliligini kolaylastirmay1 amaclayan yapilanmaya iiye
olmasiyla bu iki kokli gelenege dayal egitim siireclerinin giincel gelismeler
dogrultusunda yeni olciitler ve diizenlemelerle bicimlendirilmesi giindeme
gelmistir. Bu gelismeler egitimde kalite giivencesi, akreditasyon gibi siireclerle
yeni miifredat olusturma arayislarini giindeme getirmistir.

2.Giizel sanatlar egitimi ve miifredat

Giizel sanatlar egitimi giiniimiiz egitim siireclerinde olan degisikliklere
kayitsiz kalamaz. Ozellikle dijital teknolojinin giizel sanatlar egitimi
stireclerinde kullanim gesitliligi ve yayginlhigi giderek artan bir gerekliliktir.
Ama yapisal 6zelliklerinden kaynaklanan ve zamana bagli olmayan veya zaman
icinde degismeyen bazi prensipler nedeniyle bu alanda tasarim, iiretim
yapacak insanlarin mutlaka bu temel sanat egitimi 6gelerini uygulamali olarak
O6grenmesi gerekir.
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Bagka bir deyisle sanat egitimi siire¢lerinde dijital teknolojinin egitim
stireglerinde daha ¢ok kullanilir olmasi, giizel sanatlar egitiminin vazgecilmez
ogeleri olan temel sanat ve temel tasarim konularinin 6nemini yitirdigi gibi
bir yanilsama olusturabilir. Oysa insanin binlerce yillik gorsel uygulama
deneyimlerinin sonucu ve yansimasi olarak ortaya ¢ikmis bu icerikler dijital
teknolojinin yayginlasmasiyla her zaman olduklarindan daha da 6nemli hale
gelmislerdir. Alana yeni baslayan 6grencilerde, dijital teknoloji, s6z konusu bu
ogelerin hepsini yapabilirmis gibi bir yanilsama olusturmus olsa da bu temel
bilgilere sahip olmayan birinin dijital teknolojiyle 6zgiin bir tasarim olustur-
mas1 mimkiin gérinmemektedir. Bu nedenle edebiyat icin yazi neyse gorsel
sanatlar icin de temel sanat egitimi ayni islevi gortir. Temel Sanat Egitimi
varolusu itibariyla gorsel sanatlarin olusumunu miimkiin kilan égelerin ve bu
ogelerin birbiriyle olan iliskileri ve etkilesimini arastiran ve alana yeni
baslayanlara aktarmak tizere gelistirilen bir temel bilgi kiimesidir. Sanat,
zanaat'tan farkli olarak sadece bir teknik 6grenmek degil tekniklerle birlikte
bir dil 6grenmektir. Gorsel sanatlar da bu dili olusturan ve kultiirlerden
bagimsiz olarak var olan bir alt yap1 veya gramer, bu s6z konusu temel sanat
ogelerinin temelini olusturur. Birlesenlerinin her biri, alan i¢in vazge¢ilmezdir
ve bu vazgecilmezlik fikri herkesce kabul goren bir olgudur. Ciinkii temel
sanat egitimi her tirli giizel sanatlar egitimi mifredatinin degismez
pargasidir. Biitiin gorsel tasarim alanlar1 kaginilmaz olarak bu ‘gramer’i
kullanir. Ornegin, nokta, ¢izgi, doku veya acik-koyu, renk, armoni gibi icerikler
gorsel sanatlar egitiminin en temel enstiirmanlarini olustururlar. Bu eleman-
larin kendi 6zellikleri ve her birinin digerleriyle olan iliskileri temel sanat
egitimi strecinin icerigini olusturur. S6z konusu bu temel 6gelerin sanatsal
iiretim ve ifade edis siireclerindeki fonksiyonlar1 6grenilerek bu alandaki ilk
denemelerin zeminini olustururlar. Bu 6gelerin 6nemli 6zelliklerinden biri de
zamandan ve teknolojiden bagimsiz olmalaridir. Séyle ki magara duvarina
komiirle ¢izim yapan ilkel insan, desen ¢izen Ronesans ressami veya tablette
¢izim yapan glinlimiiz insani ayni temel sanat egitimi 6gesini kullanmaktadir;
¢izgi. Bu cizimlerde cizginin kalinli1 inceligi, koyulugu a¢ikligi, yumusakligi,
sertligi, cizimi deneyimleyen ve bitmis ¢izimi izleyenler kisiler i¢cin hem birey-
sel hem de zamanlari asan bir ortak deneyim zemini olustururlar. Bu érnegi
ton, renk gibi diger dgelere de uygulamak miimkindiir. Zaman boyutunda bu
ozellige sahip bu plastik dgeler farkl kiiltiirel ifade edilislerde de kendi
niteliksel ozelliklerini ve karakteristigini yansitmaktadirlar. Kiiltliriine ve
tarihine dair hic¢bir sey bilmedigimiz topluluklarin sanat tiretimlerine hayran
olmamiz bu ortak zeminde miimkiin olmaktadir. Bir anlamda zamanlar tsti
ve kiiltiirler tistli olan bu o6zelliklerin bilimsel veya sanatsal olarak anlaml
oOlciilebilir veya sayisallastirilabilir degerlere donistiriillmesi mumkiin
degildir. Yani Lascoux magarasindaki bizon ¢izimi veya Leonardo da Vinci'nin
bir figiir ¢izimi veya dijital sanat yapan gliniimiiz sanat¢isinin dijital ¢izimi
biiytik 6lciide ortak sanatsal gramer ve ifade 6zellikleri tasirken olgiilebilir-
likle tanimlanmaya ayni 6l¢iide kayitsiz kalmaktadirlar. En temel elemanlarin-
da bile boyleyken gorsel sanatlar egitiminin ilerleyen daha girift asamalarini
sayisallastirmak ve olciilebilir hale getirebilmek daha da zor bir probleme
doniismektedir.
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Sonug¢ta amaglanan bitmis tamamlanmis bir sanatsal tasarimsa bu
tasarimin birlesenlerinin ayristirilmasi ve olciilebilir hale getirilmesi soz
konusu olamaz. Cok énemli bir tasarim ilkesi sunu der: ‘Biitiin, pargalarin
toplamindan daha biyliktir ve toplamindan baska bir seydir. Buradan
hareketle sanat egitimi amagli olusturulacak giiniin kosullarina uygun ‘dlgiile-
bilir' 6zelliklerde bir miifredat tasarlarken sanat egitimi siirecinin bu ve
benzeri karakteristik 6zelliklerini g6z oOnilinde bulundurup bu sorunlari
giderecek ¢oziimler olusturmak gerekmektedir.

3.Egitimde Kkalite giivencesi

Kalite glivencesi bircok konuda oldugu gibi egitim alaninda da ayni veya
benzer egitimi verdigini beyan eden kurumlarin sayisi arttikca siirecin en
onemli unsurlarindan biri haline gelmektedir. Bu nedenle bir egitim kuru-
munun, akreditasyon siirecine girmesi temel olarak yaptig: faaliyeti belirli bir
standartta yaptifinin ve/veya yapmak icin gerekenleri yapmaya hazir
oldugunun bildirgesidir. Biitiin kalite giivence yapilanmalarinda oldugu gibi
kalite giivencesi veren kurumun yapisi ve yetki durumu da siirecin diger
onemli boyutudur. Yiiksek o6grenimdeki kalite ve akreditasyon siiregleri
tilkemizde YOK tarafindan incelenmekte ve denetlenmektedir. Temel mantig:
tarafsiz bir otoritenin, kurumun egitim siirecini ¢cagdas egitim prensiplerine
uygunlugu ve incelenen egitim kurumunun 6grenciye acik kaynaklarla beyan
ettigi egitim formasyonunu ne dl¢tide gerceklestirebildigi kriterleri tizerinden
detayli olarak incelemesi ve raporlandirmasidir. Bu incelemeleri yapabilecek
yetkinlikteki bagimsiz akreditasyon kuruluslari YOK tarafindan taninmis
olma kosuluna tabiidirler. Yani sira yetkinlikleri uluslararasi alanlarinda kabul
gormis kuruluslar da bu incelemeleri yapabilmektedirler. Bu olusumlarin
genel cercevesini YOK soyle tanimliyor:

“Yiiksekogretim alaninda yeterlilik, herhangi bir yiiksekogretim derecesini basari ile tamamlayan bir kisinin
neleri bilebilecegi, neleri yapabilecegi ve nelere yetkin olacagini ifade eder.

Ulusal Yeterlilikler Cercevesi ise, ulusal diizeyde bir egitim sistemindeki yeterlilikleri ve bunlarin birbirleri-
yle iligkilerini agiklar. Diger bir deyisle, Ulusal Yeterlilikler Cergevesi, ulusal ve uluslararasi paydaslarca taninan
ve iliskilendirilebilen yeterliliklerin belirli bir diizen icerisinde yapilandirildig1 bir sistemdir. Bu sistem
aracihigiyla, ytiksekogretimde tiim yeterlilikler ve diger 6grenme kazanimlari agiklanabilir ve tutarl bir sekilde
birbiri ile iliskilendirilebilir”

Yukarida yapilan tanimda s6z edilen “uluslararasi paydaslar” dan ilk
anlasilan Bolonya siireci olarak adlandirilan ve iilkemizin de katildigi, Avrupa
Kredi Transfer Sistemini (ECTS) de bulunduran siirectir. Bu siire¢ bir¢ok ilke
ve baslig1 icermektedir. Burada konumuzla dogrudan baglantili olan 6nemli
basliklar, Bloom taksonomy ve Intended Learning Outcomes (Amaglanmis
Ogrenme (Ciktilar1) kavramlaridir. Bu kavramlar Avrupa Egitim sisteminin
dayandig1 temel ilkelerden en 6nemlileridir. Bloom’s Taksonomy : Semada
goriildiigi gibi “hatirlama - anlama - uygulama - analiz -degerlendirme -
yaratma” seklinde bir 6ncelik siralamasi icinde piramidal bir yapi olarak
tasarlanmistir. Bu siralama sanat alani disindaki biitiin disiplinlerce kabul
edilmesinde ve wuygulanmasinda bir sorun olusturmayacak bir
derecelendirmeyi icermektedir.
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Sekil 1 Bloom’s Taksonomy 6grenme alanlari

Yukaridaki semada, piramidin alt kismindaki ii¢ basamak egitim siireci-
nin baslangicinda, en iist basamaklar ise dort yillik bir lisans egitiminin
sonunda bile ama¢lanmasi ve talep edilmesi iddiali kabul edilen basamak-
lardir. Herhangi bir disiplinde, analiz etmek (analyzing), degerlendirmek
(evaluating), ortaya yeni bir sey koymak, yaratmak (creating) gibi amaglar en
azindan yliksek lisans, doktora siireclerinde beklenebilecek diizeylerdir.
Clinkii oncelikle alanda ortaya konmus bilgileri 6grenme, 6ziimseme ve
bunlar1 uygulama becerisi kazanma uzun egitim siirecleri gerektirmekte-
dirAma sanat ve tasarim alanlarinda hatirlama (remembering), anlama
(understanding) kadar, yaratma (creating) veya uygulama (applying) da
slirecin daha en basinda beklenen ve istenen bir yetkinliktir. Bu tasarimin
dogasindan kaynaklanir ve bazen bir kiside, anlamadan, hatirlamadan ¢cok
once de gelebilir. Bu yoniyle bakildiginda Bloom’s taksonomy, yaraticilik,
kisisellik, yorumlama gerektirecek alanlar i¢in, lisans diizeyinde ders
icerikleri ve ‘amaclanmis ders 6grenme ciktilar’’ ILO (intended learning
outcomes) hazirlamak icin 6nemli zorluklar yaratabilir. Ciinkii sanat ve
tasarim alanlarinda siralama bazen yukaridaki piramidi bas asag1 cevirmeyi
gerektirebilir.

Ote yandan sanat ve tasarim egitimi siireclerinin gézlemlenebilir ve
Olciilebilir verilerle degerlendirilmesi de kacinilmaz bir gerekliliktir. Giizel
sanatlar egitimi kendine 6zgii, gecmis, teknik, kiiltiirel 6zelliklerinden dolay1
diger egitim alanlarindan temel farklhiliklar gostermektedir. Bu temel
farkliliklardan hareketle giincel teknolojik ve egitim bilimine dair gelisme ve
yeniliklerin giizel sanatlar egitim alanlarinin karakteristik 6zelliklerinin goz
o6nlinde bulundurularak uygulanmasi gerekir. Bu temel 6zeliklerden 6diin
verilmeden uygulanacak Bloom’s taksonomy ve intended learning outcome
esaslarina dayali miifredat ve ders icerigi tasarimlari alanin kendine 6zgii
yapisl icin daha iyi sonuclar verecektir. Bu nedenle sanat egitim siireclerinde
de planlanmis, amaclanmis 6grenme hedeflerinin belirlenmesi ve 6grencinin
slirecin sonunda neleri 6grenmis oldugunun 6lciilebilir bir cergeveye
yerlestirmenin en 6nemli dayanagi Bloom’s Taksonomy’dir.

4.0lIciilebilirlik ve sanat egitimi

Gilinlimiizde tartismali hale gelse de hala bilim yapma stirecinin en
onemli dayanaklar1 dogrudan sayisallastirma ve 6lciilebilirlikle iliskilidir.
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Bu yaygin ve bilim tiretmenin her asamasinda yiirtrliikte olan diisiinc-
eye gore bir sey sayisallastirilip, 6l¢iilemiyorsa yapilan seyin bilim veya gider-
ek bilimsel oldugu da sdylenemez. Dolayisiyla egitim siireclerinin planlanmasi
ve degerlendirmesinin bilimsel bir ¢ercevede olabilmesi i¢in de miifredat
kapsamindaki her dersin ve uygulamanin degerlendirmesinin o6lgiilebilir
olmasi en dnemli unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu 6l¢iilebilirlik nosyonu
bircok alanda, en azindan uygulama boyutuyla sorun yaratmazken sanat
alanlarinda bash basina bir sorun olusturmaktadir. Tamamlamak i¢in su da
soylenebilir eger herhangi bir sey yeterince iyi 6l¢iilmiis, sayisallagtirilmis ve
uygun bilimsellik formatiyla ifade edilmisse bu bilimseldir ve kabul edilebilird-
ir.

Yiriirlikte olan ve bilimselligin kazanmis oldugu bu form, yapist itibariy-
la bilim yapmaya ne kadar elverislidir, degildir tartismalar1 devam ederken bu
algilama ve uygulama formu her tiirlii egitim ve mifredat siireclerine karakter-
ini ve agirhigini belirler durumdadir. Sanat egitiminin bu sayisallagtirma ve
olciilebilirlige ne kadar uygun olup olmadig1 ¢ok tartisilmis veya goz dniinde
bulundurulmus goériinmemektedir. Sanatsal yaraticiligin ¢ogunlukla énceden
ongoriilemeyecek, kendine has tekil durumlarda ortaya ¢ciktigi géz oniinde
bulundurulursa “hatirlamak” la baslayan ve sanatsal “yaraticiligl” stirecin en
sonuna koyan bir kurgunun sanat egitimi siirecinde nasil uygulanacagi énemli
bir sorun olusturmaktadir.

Yapusi itibariyla tekil olan, benzeri olmayan, 6ngoriilemeyen tiretimlerin
ortaya cikarilma siirecini igceren sanat alani, sanat egitimi siireclerinde de bu
temel karakteristigini olusturan unsurlari kagiilmaz olarak barindirmak
zorundadir. Bu, gorsel sanatlar alanlarinin egitim yapisinin sayisallastirmaya
ve Olgtilebilirlige uygun hale getirilme zorunlulugu, alanin temel 6zelliklerinin
indirgenmesi ve asil yapisini kaybetmesi sakincasini barindirmaktadir. Bunun-
la birlikte devam eden ve uymak zorunlulugunda olunan siiregler géz éniinde
bulundurularak, miifredat alanindaki gelismelerle ortaya konmus veriler
1s1ginda olcilebilirligi sanat egitimi alanina uyarlamak gerekliligi vardir.
‘Ogrenci merkezli olmak’ biitiin bu diizenlemelerin en temel amacin olustur-
maktadir. Clinkii eski ve geleneksel olan egitim yontemlerinin temelini ve bu
temele gore hazirlanmis miifredatlarin siralamasini, aktarilacak bilgi kiimesi
veya 6greticinin o bilgiyi hangi siralamayla anlatacagi belirliyor. Yani daha ¢ok
‘nelerin anlatilacag1 ve nasil anlatilacagy’ belirleyici oluyordu. Ogrenci merkezli
egitim sisteminde bunlar 6nemini korurken ¢ok daha 6nemli hale gelen yeni
bir olgu (yeni olan, vurgu’'nun buraya yapilmasi) 6grencinin kurs-ders stireci-
nin sonunda ne kazandig1 veya ne 6grendigidir Bunun olabilmesi i¢in de
6grencinin katilimci, tretken, aktif olmasi beklenmektedir. Buraya kadar
tanimlanan ve yerine ‘6grenci merkezli egitim’ ikame edilen ‘eski yontem’
biitlin alanlar i¢cin gecerliyken giizel sanatlar alaninda yukarida da sdylendigi
gibi dogal olarak bu béyledir. Giris yetenek sinavlarinda bile bir konu verilerek
égrenci adayindan bu konuyu yorumlamasi istenir. istenen daha énce bagka
biri tarafindan ortaya konmus bir bilgi degildir. Bu nedenle gorsel sanatlar
egitimi 6grenci merkezlidir ve bireyseldir, 6grencinin 6grenme siirecinin ana
ekseninde 6grencinin iiretimleri, yorumlari, uygulamalar1 vardir ve 6greti bu
uygulamalarin kisiselligini bozmadan genel bilgilerle desteklenmesini ve
gelistirilmesini icerir.
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Sonug

Bloom’s Taksonomy’nin temel fikri, egitimi bir {iretim siireci olarak
disiiniip bu siirecin sonucunda ¢ikacak tiriiniin ne olacagini aktif ve dlgiilebil-
ir bir fiille ifade etme gerekliligidir. Bagka bir deyisle 6grencinin siire¢ sonun-
da neyi 6grenmis olacaginin dlgtilebilir bir ifadeyle belirlenmesini 6ngériir. Bu
gorsel sanatlar disiplini agisindan 6nemli kolaylastirici bir unsurdur. Clinki
giizel sanatlar egitimi dogas1 geregi tek tek 6grencileri esas alir ve her bir
6grencinin siire¢ icindeki gelisimi, kavrayisi, potansiyeli ayn1 zamanda planla-
nan egitimin sonucunda neler yapabilecegini de belirler. Yine de tek tek
6grencilerin farkli beceri ve potansiyellerinin 6tesinde egitim siirecinin sonu-
cunda neleri basarabileceklerinin belirlenmesi egiticinin ve 06grencinin
stirecini daha anlasilir, seffaf ve gozlemlenebilir hale getirecektir. Bu nedenle
Bloom’s Taksonomy’ye gore tasarlanacak miifredatta 6ncelikle Amaglanmis
Program Ogrenme ¢iktilarinin olusturulmas: gerekmektedir. Yani programi
tamamlamis bir 6grenci bu tamamlanmis stirecte hangi planlanmus, 6l¢iilebil-
ir, bilgi, beceri ve yeterliliklere sahip olacaktir. Bu amag, ‘Amaglanmis Program
Ogrenme Ciktilari’ PLO (Program Learning Outcomes) nda tanimlandiktan
sonra mezuniyet ¢calismasindan baslayarak geriye dogru her donemi kendisin-
den sonraki donemin hazirlayicisi olarak tasarlamak ve o dénem igin gerekli
ders ve uygun ‘Amaglanmis Ders Ogrenme Ciktilari’ CLO (Course Learning
Outcomes)na yonelik icerikleri yerlestirmek gerekiyor. Bu, 6grencinin okula
girmis oldugu ilk déneme kadar gidiyor. [lk dénemden mezuniyete kadar olan
biitiin dersler birbirini destekleyip tamamlayarak piramidal bir yapilanmayla
program hedefinin (PLO) gerceklestirilmesini saglayacak sekilde konum-
landirilmalidir.

Boylece rastlantisalliga yer birakmadan ve meslek merkezli miifredattan
farkli olarak yapisalci bir yaklasimla piramidal, hiyerarsik ve biitlinlesmis bir
miifredat yapisi olusmaktadir. Bu yapi tercih edildiginde meslek merkezli
miifredattan farkl olarak tiim konular mifredatta yer bulamamaktadir. Bu
nedenle ACTS hesaplamasina gore yapilan miifredat zorunlu olarak egitim
sistemimizde var olan derslerin sayisinin azalmasi ve egitim verilen alanla
ilgili her konuda ders konmas1 degil, odaklanilmis belirli konulara agirlik
verilerek sinirliama 6grencinin ders yiikiinii kisisel zamanlarindan fedakarlk
gostermeden takip edebilecegi bir diizey 6ngoriilmektedir. ACTS sisteminin
onemli bir ozelligi 6grencinin is yiikiinii makul ve olgtlebilir bir dizeyde
tutmasi nedeniyle siniftaki ders siirelerinin kisitlanmis olmasidir. Bu kisithilik
beraberinde egitim programinin bir ¢esit uzmanlasma tercihi yapmasini
zorunlu kilmaktadir. Bir alana dair olabildigince ¢ok seyin ya da her seyin
miifredata sikistirilmasi degil alan i¢inde belli bir tema iizerine yogunlasip
okul sonrasinda da “hayat boyu 6grenme” prensipleri, mezun takip, ¢calisma
alanlarindan (labor market) alinacak geri bildirimler dogrultusunda 6grenci-
nin bilinglendirilip, kendisini gelistirmesi tesvik edilmelidir. Béylece program
isminde gegen boliim, o alanla ilgili genel bilgiyi vermekten ¢ok amaglanmis
program ¢iktilarinda tanimlanmis bir miifredat dogrultusunda egitim
verecegini taahhiit etmis oluyor.
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Loft Yapilarin Sanat Ve Kiiltiir Mekanlar1 Olarak
islevlendirme Siirecinin incelenmesi

Miikerrem Merve CEYLAN

Selguk Universitesi

Ozet:Sanayi devrimi sonrasi terk edilmis endiistri yapilarina sanatcilarin
yerlesmesi sonucu loft kiiltiirii ortaya ¢ikmaya baslamistir. 20.yy ortalarindan itibaren
sanatgilarin, ekonomik ve calisma kolaylif1 saglamalarindan dolay1 sectigi loftlar,
zamanla yiiksek gelirli insanlarin da bu yasam tarzini benimsemesiyle yayginlasmistir.
Liman kentlerinin kiyillarinda konumlanan serbest planly, yliksek tavanl endiistriyel
gecmisi olan yapilar loft yasam anlayisini ortaya ¢ikarmistir. 20. yy sonlarinda yapilara
farkli islevler yiiklenilerek dontistiriiliip, yeni bir kimlikle hayatlarina devam etme
konusu 6nem kazanmistir. Yeniden islevlendirmenin 6neminin anlasildigi, kazan-
dirdiklari ile bu kavram yillar icerisinde daha da 6nem kazanan bir hale gelmistir.

Calisma kapsaminda loft mekanlarin nasil sanatsal mekanlara dontistiigii ve
yeniden islevlendirme ile yapilan degisikler irdelenmistir. Loft yapilarin arastirilmasi-
na tarihsel gelisim siireclerinin bilinmesi adina 6ncelikli olarak kaynak ve veri toplama
ile baslanilmistir. Calisma alani i¢in segilen loft yapilarin tarihi, bugiinkii kullanimai ile
arasindaki i¢ mekan ozellikleri karsilastirilarak genel bir sonuca varilmistir. Segilen
mekanlar fotograflanarak ve alinti fotograflar kullanilarak tamitilmistir. Tiirkiye ve
Diinya 6rnekleri ile loft yapilarin olusumu, tarihsel siiregleri, loft tiirleri ele alinmistir.
Sanatsal mekan olarak kullanilanlarin mimari diizenlemeleri ve mimari bigimleri ile
mekan analizleri yurt ici, yurt dis1 6rnekleriyle beraber ele alinmistir.

Endiistriyel miras kapsamina giren yapilarin, yeniden islevlendirilmesi ile yap1
tarihi gegmisini kaybetmeden, yeni islevi ile de gelecege hizmet edebilecegi gozlemlen-
mistir. Yeniden islevlendirmenin bir¢ok faydasi1 bulunurken bulundugu konumu, sosyo
ekonomik ve kiiltiirel olarak da gelistirmis, katki saglamistir. Bu noktada dnemli olan
yeniden islevlendirme sirasinda yapinin ge¢misine saygi duyularak gelecek nesillere
“kiiltiir miras1” olarak aktarilabilmesi olmustur. Sonug olarak, loft yapilarin yeniden
islevlendirme ile degerlendirilip sanatsal mekadn olarak kullanimi bu kavramlar
cercevesinde degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Loft, Koruma, Yeniden i§levlendirme, Santral istanbul, Caixa
Forum

Investigation Of The Functioning Process Of Loft Structures
As Art And Cultural Places

Abstract: After industrial revolution, loft culture started to emerge as a result of
settling artists in abandoned industrial buildings. Since middle of the 20th century,
lofts having a free-planned and high-ceilinged industrial background, located on
shores of the port cities chosen by artists due to their economic and ease of operation
became widespread in time. End of the 20th century, it has gained importance for these
structures to be transformed into different functions and to live with a new identity.
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Within scope of the study, how the loft places are transformed into artistic places
and the changes made with re-functioning have been examined, research of the
structures has been started with collection of resources and data to know the histori-
cal development and a general conclusion was made by comparing use of the
structures and interior features. Turkey and world examples, the formation of loft
building, historical processes, loft-types, and artistic architectural forms with place
analysis of domestic/overseas are discussed with examples.

It has been observed that structures within the scope of industrial heritage can
serve the future a new function without losing the history of the building thanks to
re-functioning. Re-functioning has also improved location of the structure in
socio-economic and cultural terms. As a result of the study, it is important that the
structure is transferred to the future as a “cultural heritage” by respecting history of
the structure.

Keywords: Loft, Protection, Re-Functioning, Santral Istanbul, Caixa Forum

1.LOFT TANIMI

‘Loft’ kelime anlamiyla “gat1 kati, tavan arasi; giivercinlik; ev/kilise mahfi-
li” ya da “en Ust kat, yani ¢atinin hemen altindaki kat” olarak belirtilmektedir
(Alderson, 1978; Hasol, 2005:300). Loftu, depo ve fabrika gibi endiistriyel
amagla kullanilan mekanlarin konut ve ¢alisma birimlerine doniistirilip
kullanilmasi olarak tanimlamak miimkiindir.

Loft yapilar ilk kez Amerika’da 6zellikle New York’un eski bolgesi olan
Manhattan S/ Soho’da ortaya ¢ikmistir. Amerika’da bas gosteren endiistrisi-
zlesme hareketi sonrasi, ticari ve endiistriyel alanlarda yer degistirmeler
olmustur. Uretim sektériindeki issizlik artarken iireticiler icinde binalarin
bosaltilmasi s6z konusu olmaya baslamistir. Fakat bu durumu iist-orta sinif;
hizmet sektoriindeki ihtiya¢ agigini kullanarak firsata ¢evirmistir.

Loftlarin yiiksek tavanl ve yiiksek pencereleri olmasi; giin 1s181indan daha
fazla yararlanmayi saglarken, mekanin genis ve ferah olmasi da ¢alisma alanini
ve yasama alaninin bir arada olmasi agisindan avantaj olusturmustur.

Loft yapilarda bulunmasi gereken 5 temel mimari dlciit:

1. Yiiksek tavan

2. Genis ve bliyiik pencereler

3. Serbest plan (A¢ik ve genis mekanlar)

4. Briit beton, sac ve tugla malzemeli yiizeyler
5.Ac¢ikta birakilan tesisat elemanlaridir.

Loft mekanlarin birgogunun atil durumda bulunmasi fakat hala
kullanilabilirlikleri olmasindan dolay1 yeniden islevlendirme ile glintimiize
kazandirilmasi s6z konusudur. Bu da loft yapilarin geri kazanilmalari agisindan
o6nemli bir adim olmustur.

2.YENIDEN iSLEVLENDiRME: SANAT VE KULTUR MEKANI OLARAK LOFT
ORNEKLERI

Yapilarin korunmasi, yikilmadan oldugu gibi muhafaza etmek yerine
gliniimiiz kosularina, teknolojiye, ihtiya¢c gosterdigi alanlara, ¢evresel, sosyal
ve ekonomik ihtiyaclar1 da karsilayacak diizeyde yeniden hayata dondiirme ve
faaliyete gecirme metoduyla olmaktadir ( Kambek, 2005:13).
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Endiistriyel miras kapsamina giren sanayi yapilarinin, korunmasi ve
rehabilite edilmesi siirecinde uygulanan en uygun yontem yeniden islev-
lendirme kavramidir. Yeniden islevlendirme, sanayi ve sanayi alt yapili
binalarin koruma altina almaya deger alanlarinin veya striiktiirel 6zellikleri-
nin doniistiriilecegi mekana uygun olarak onarilmasi ve giiniimiize tasinmasi
islemidir.

2.1.Santral istanbul (Silahtaraga Elektrik Santrali)

Istanbul’da dogal liman olma 6zelligine sahip Hali¢c bolgesinde yerini
almistir. Kuruldugu dénemde ki enerji ihtiyaglarim1 karsilamak ve enerji
kaybini engellemek adina 1910 yilinda kurulmustur. Tam 73 yil siiren
faaliyetlerine 1983’ te son verilmistir.

1984 yilindan itibaren Hali¢ sanayi ve tesislerden arindirilmaya ve
kamulastirilmaya baslanmistir. Bu degisim siireci icinde 2004 y1linda Istanbul
Bilgi Universitesi ile Enerji ve Tabi Kaynaklar Bakanlig1 arasinda imzalanan
protokol sonucunda Silahtaraga Elektrik Santrali, Santral istanbul adi ile
degistirilerek doniisiim siiresi sonunda kiiltiir, sanat ve egitim merkezi olarak
kurgulanmistir. Mimari tasarim da Tirkiye'nin 6énemli mimarlar;; Han
Tiimertekin, Emre Arolat, Nevzat Sayin imzalar1 bulunmaktadir.

Sekil 1.Santral istanbul Ve Enerji Miizesi Cephe Goriinimii

Kaynak: Url-1

118 doniim arazisi mevcut olan alanda enerji miizesi, atolyeler, kiitiiphane ve
Bilgi Universitesi’nin egitim birimleri bulunmaktadir.

Farkli zamanlarda insa edilmis 3 adet makine dairesi ve 4 adet kazan
dairesinden olusan elektrik santralinin, 1 ve 2 numarali makine daireleri
giiniimiizde enerji miizesine dontstirilmislerdir (Karagéz, 2007:163).
Tirkiye’nin ilk endiistriyel arkeoloji miizesi olmustur.

s2 numarali makine dairesine, icerideki belge niteligi tasiyan makineler-
in ve mekanin kendisinin sergilendigi, ayrica zemin katta bir¢ok deneyin
yapilabilecegi bilim ve eglence parkini barindiran enerji miizesi islevi verilm-
istir. 2 numarali kazan dairesi yerine yapilan yeni yapiya, siireli sergilerin
dizenlendigi cagdas sanatlar miizesi islevi yiiklenerek, bu iki mekanin islevsel
olarak baglantilar1 ge¢misteki gibi gliniimiizde de devam ettirilmistir (Kasl,
2009:53).
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Yeniden islevlendirme sonucunda yapiya yapilan en 6nemli miidahale ise
konstriiksiyon sistemine yapilmistir. Yapinin tasiyicilarina ve ¢atisina ¢apraz
celik gliclendirmeler yogun olarak yapilmis ve saglamlilig1 artirilmistir.

Sekil 2.Yeniden islevliendirme dncesi ve sonras: gelik konstriiksiyon goriinimi

Kaynak: Kisisel Arsiv, 2016.

Yeniden islevlendirme sonuncunda 2 no’lu makine dairesine eklenmesine
karar verilen yiirtiyen merdiven gelen ziyaretcileri bir list kata sonradan
eklenen gezi iskelesine yonlendirmektedir. Yirliyen merdivenler eskiden
komiir bantlarinin oldugu alana insa edilmis yapida ki mekan biittinliigiiniin
devami saglanmistir. Yiirtiyen merdivenin yan korkuluklar1 camdan yapilarak
calisma mekanizmasi goriiniir yapilmistir ve mekanda seffaflik saglanmistir.

Yonlendirilen gezi iskelesinde kullanilan malzemeler ise déseme icin
ahsap, korkuluklar icin ise cam secilmistir. Bu segimdeki sebep ise mekan
biitiinliiglinti bozmamak kus bakisi bakildiginda alani b6lmemek ve engelleme-
mek icindir. Gezi iskelesi sayesinde makine daireleri dolasilip ana nokta olan
kontrol noktasina ulasilmaktadir.

Sekil 3.Yeniden islevlendirme sonrasi eklenen yirilyen merdiven ve gezi iskelesi

Kaynak: Kisisel Arsiv, 2016.

Zemin katta bulunan bilim ve egitim parkinin oldugu alan da daha énce
borularin ve kii¢iik havuzlarin oldugu seviye farklarini, makine dairelerine
ulasimi saglamak i¢in eklenmis bir¢ok rampa ve merdiveni barindiriyordu.
Yeniden islevlendirme siireci ile bu alanlar beton déseme ile diiz bir zemin
haline getirilmistir. Havuzlarin bulundugu alanlar ise metal 1zgara yapilarak
kapatilmistir.
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1.kat alaninda 151k icin pencerelerden yararlanilirken zemin katta bu
imkandan yeterli bir sekilde yararlanilmasi s6z konusu degildir. Zemin katta
hakim olan karanlik atmosfer tam olarak bozulmadan lokal aydinlatmalar
kullanilmistir. 1.katta oldugu gibi yine kirmizi ve mavi 1siklandirmalar
kullanilmistir. Ayrica makinelerin ¢evresine ve zemindeki 1zgara altina eklenen
aydinlatmalar ile mekan atmosferi net sekilde ifade edilmis, tist kattaki ihtisaml
goriinim devam ettirilmistir.

2.2.Caixa Forum (Mediodia Elektrik Santrali)

1899 yilinda Ispanya’nin Madrid sehrinde Paseo Del Prado meydaninda
insa edilmistir. Enerji santrali olarak kullanilan Mediodia Santrali, kémiir kulla-
narak Madrid’in giineyine elektrik saglamistir.

Bina 2001 yilinda Caixa Vakfi tarafindan satin alinmistir. 2001-2003 yillar:
arasinda projelendirme calismalar1 yapilmistir. Binanin dontisiimi i¢in inli
mimarlar Herzog & de Meuron ile calisilmisti. Mimarlar binanin déniigtimii i¢cin
gerekli olan alani diisiinerek binaya miidahale bulunmuslardir. Projenin yeni
islevi icin ve gereken alanlar1 ortaya ¢ikarmak i¢in artik ihtiya¢c duyulmayan,
binanin temelleri, bodrum kat1 ve diger parcalarini sokmiislerdir. Bu sebeple
catidan baslanarak binanin i¢ci tamamen bosaltilmistir. Mimari olarak binada
kullanilabilecek kalan tek malzeme cephedeki tugla kaplama olmustur.

Tugla cephenin korundugu yapinin iistiine ¢elikten yapilan yeni bir bina
insa edilmesi karar1 verilmistir. Yapinin tist kismina insa edilen katlar1 paslan-
mis goriinlimlii bir celik ile sarmalamasi, santralle ait olan kabukla uyumlu
olmasi ve yapiya uygun goriinmesi adina paslandirma ¢alismasi yapilmistir.

Sekil 4.Mediodia Elektik Santrali Yeniden Islevlendirme Oncesi Goriiniim

Kaynak: Url-2

Yapilan dontiisiimle beraber eksi iki kat ve list kisma eklenen katlarla
beraber yedi kath yeni bir bina insa edilmis, 8000 m?lik bir alana sahip Caixa
Forum 2008 yilinda agilmistir.

Caixa Forum bilinyesinde sergi salonlari, konferans salonu, medya
kiitiiphanesi, konservasyon ve restorasyon atolyeleri, cok amach atodlyeler,
sanat eserleri i¢in depolar, oditoryum, kafeterya gibi bircok alani biinyesinde
bulundurmaktadir. Caixa Forum 7 kattan olusmaktadir.
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Sekil 5.Caixa Forum Yeniden islevlendirme Asamasindan Gérinim

Kaynak: Url-3

Proje de yapilan en 6nemli miidahalelerden biri de kamusal bir meydan
yaratmak icin mevcutta olan granit taban kaldirilarak santralin sanki yer
cekimine karsi duruyormus gibi gériinmesi saglanmis binayi iki ayr1 parc¢aya
ayirmistir. Caixa Forum'un girisi de bu noktadan saglanmistir. Bu agiklik
herkes icin bir bulusma noktasi ve dinlenme noktasi haline gelerek simge-
lesmis bir mekan olmustur.

Sekil 6.Caixa Forum Giris Karsilama Alan

Kaynak: Url-4
Santrale ait eski pencerelerin bir kismi kapatilarak yapiya uygun
tuglalarla doldurulmustur. Mimarlar tarafindan gerekli goriilen yeni mekanlar
icinse geometrik yeni pencere acikliklar1 olusturulmustur. Tugla duvarlarla
kapl alanda birinci seviyede lobi alani ikinci ve giincli seviyede ise sergi
alanlar1 ve medya kiitiiphanesi olusturulmustur.

ssSekil 7.Caixa Forum Dis Cephe Ve Pencere Gorinimii

Kaynak: Url-5-6
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Lobinin bulundugu alan son derece sade bir sekilde diizenlenmistir.
Ayrica teknik elemanlar, havalandirma ve aydinlatma ekipmanlar: bilingli
olarak gozle goriiliir sekilde acikta birakilmistir. Bu sekilde yapinin ge¢misi
unutulmayarak loft yapi olmasina atifta bulunulmustur. Tamamen beyaz bir
alandan olusan 2. 3. 4. katlar sergilenen eserlerinin 6ne ¢ikmasi icin, geri
planda kalmasi diisiiniilerek sade yapilmistir.

Forumun son kati idari birimler ve restorana ayrilmistir. Pasli metal
iizerine a¢ilmis piksel goriintiilii metal 6rgii ile stislenmis cephe ve dikey yesil
duvarin muhtesem manzarasi foruma basit ama etkili bir ayricalik katmistir.
Yapilan bu metal 6rgli cephe kaplamasi camlarin 6niine yerlestirilip giiniin
her saatinde ziyaretciler icin 151k golge oyunlarinin oldugu gorsel bir kata
doniistirilmiistir. Bu metal o6rgii gines 1sinlan filtrelemis ve mekana
yumusak bir aydinlatma gorevi listlenmistir. Ziyaretcilerin hem dinlenebil-
dikleri hem de Madrid manzarasini izleyebilecekleri teras kati farkli dokusuy-
la her ziyaretcinin dikkatini ¢ceken bir mekan olmustur. Cevresindeki binalar
ile kent siluetiyle uyum icinde kalmasi da mimari agisindan dikkat cekici
olmustur.

Sekil 8.Caixa Forum Restoran, Ofis Birimleri Ve Metal Cephe Gérinimi

Kaynak: Url-7-8

Paseo del Prado meydanin da Caixa Forum’un plaza girisinin oldugu
alana 4 katli binanin 24 m ytksekligindeki yan duvarina, Herzog ve De
Meuron’un istegi lizerine botanikei bilim adami Patric Blanc tarafindan dikey
bir bahge yapilmistir. 250 farkli tiirden bitkinin oldugu duvarda 15.000 adet
bitki kullanilmistir Caixa Forum'la renk anlaminda kontrast bir goriintii elde
etmistir.

Sekil 9.Caixa Forum Ve Dikey Bahge Aksam GoOrunimi

Kaynak: Url-9
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Herzog ve De Meuron yapiy1 tasarlarken sadece yukariya dogru
calismamislar eksi seviyelere de inmenin miimkiin oldugunu fark etmislerdir
ve plaza seviyesinden eksi iki kat daha inerek burada da otopark, cok amaclh
atolyeler, fuaye alani ve oditoryum mekanlari tasarlamistir.

3.SONUC

Zaman i¢inde sahip olduklari islevi yitirerek, terk edilmis ve atil duruma
diismis endiistri yapilarin1 yeniden geri kazanmak i¢in endiistriyel miras
kavrami ortaya ¢ikarilmistir. Endiistriyel miras olarak korunan yapilar, icinde
mevcut barindirdiklar: alet, makine, techizat ile beraber ele alinmistir. Yine de
bu yapilar1 oldugu gibi korumak yapilarin siirekliligi icin yeterli olamamak-
tadir.

Yeniden islevlendirme, kaderine terk edilmis bu tiir endiistri yapilarinin,
glincel ihtiyaclar dogrultusunda yeninden degerlendirilerek hayata
katilabilmeleri icin 6nemli bir ara¢ olmustur. Yeniden islevlendirme ile ilgili
miidahalelerde bulunulmadan 6nce, yapinin korumaya deger 6zellikleri belir-
lenmeli ve analizleri yapilmalidir. Yeni isleviyle hayata devam edecek olan
yapi, tarihin bir pargasi olarak halkin hafizasinda kendi has o6zelliklerini
kaybetmeden miidahalede bulunulmalidir. Biitiin bunlarin yapilmasindan
sonra yeni islev i¢in gerekli olan alanlar belirlenmeli yapiya en az miidahale ile
ortaya ¢ikarilmalidir.

Belirlenen karsilastirmali analiz yontemi ile istanbul’dan segilen, egitim
yapis1 ve kiiltiir sanat merkezi olarak yeniden islevlendirilen Silahtaraga
Elektrik Santrali (Santral istanbul) icerisindeki Enerji Miizesi ile yine elektrik
iiretim binasi olarak Madrid’den Caixa Forum secilmis ve incelenmistir.

Yapilan literatiir aragtirmalari, inceleme ve analiz yontemleri sonuglari
sunu gosteriyor:

Santral Istanbul, serbest plan, genis pencereler, ¢iplak striiktiir, yiiksek
tavana sahip temel loft kriterlerini tasiyan; giiniimiizde ise egitim, kiiltiir ve
sanat merkezi olarak dontstiiriiliip kullanilan; aslinda endiistriyel faaliyetlere
yonelik olusturulmus mekanlari, tarihi dokusu ve endiistriyel gecmisi ile bir
“gercek lofttur”. Mekansal kullanim bakimindan ele alindiginda ise bir “ticar-
i/kamusal lofttur” (Karagoz, 2007: 165).

Caixa Forum’da da serbest plan, genis pencereler, ¢iplak striiktiir ve
ylksek tavana sahip olmasiyla beraber gecmisinde de endiistriyel faaliyet
gostermis olmasi ile “gercek bir lofttur”. Giiniimiizde ise kiltiir ve sanat
merkezi olarak islevini slirdiirmesi ile de mekéansal o6lgiitler bakimindan
“ticari/kamusal lofttur” diyebiliriz.

Santral istanbul’'un bulundugu konum ve cevresi ile ele alindiginda
dontstiigii siirecte ortaya ¢ikan kullanim alanlari, planlamanin dogrulugunu
ortaya koymaktadir. Séyle ki yikilan kazan dairelerinin yerine yeniden insa
edilen Cagdas Sanatlar Miizesi ise mekansal durumu ve islevsel olarak Santral
Istanbul’la baglantili olacak sekilde islevlendirilmistir.
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Mimari dili agisindan Santral istanbul yapildiklar1 dénemlerin
ozelliklerini tasiyan her yapi, bugiin hala o 6zelliklerin ¢ogunu tasiyarak
gecmisi ile su an ki durumu arasindaki ayriliklar vurgulanarak, giiniimiize
uygun sekilde miidahalelerle yeni islevini siirdiirmektedir.

Yapida yapilan restitlisyon ¢alismalari sonrasi eklenen zemin ve tavan-
daki gi¢lendirmeler ve eklemeler, eski ile yenisi arasindaki farklar1 ortaya
koyacak sekilde fakat eskiyle de uyumlu olacak sekilde diizenlenmistir.

Madrid Caixa Forum bulundugu konum ve gevresi ile ele alindiginda,
Forum’un 6niinde bulunan eski benzin istasyonun yikilmasiyla ortaya genis
bir meydan cikarilmistir. Bu meydana eklenen dikey bahceyle ve Caixa
Forum’un yeni isleviyle beraber daha ¢ok odak noktasi haline gelmesinde rol
oynamistir. Mimari dil olarak Caixa Forum’un eski hali, doneminin endiistriyel
mimari 6gelerini tasirken su andaki durumu icin ise endiistriyel 6zelliklerini
tamamen korudugunu ve yasattigini soylemek dogru olmayacaktir. Caixa
Forum'un ge¢mis mimarisi ile tek kalan baglantis1 cephedeki tugla duvarlari
olmustur.

Yapida yapilan giliclendirme ¢alismalari sadece kalan tugla duvarlar i¢in
i¢ adet tasiyici ayaklar eklenerek yapilmistir. Bunlarda plaza katindaki buytk
metalik kaplamalarla kapatilarak gozle goriintrliikleri gizlenmistir. Yapiya
eklenen yeni katlar ve mekanlar da kullanilan yap1 malzemeleri ise tamamen
modern malzemeler olusmaktadir. iki yap1 arasinda bir uyum séz konusu
degildir aksine 6zellikle tezatlik daha ¢ok 6n plana ¢ikarilmistir.

Yapilan tiim arastirma, inceleme ve analizler dogrultusunda; endiistriyel
gecmise sahip loft yapilarin yeniden islevlendirilip giiniin ihtiyaglarina cevap
verebilecek, nitelikli alanlara doniismesi bu yapilarin siirdiirilebilir 6zellige
sahip olduklarinin ispati olmustur. Bu noktada 6nemli olan yeniden islev-
lendirme sirasinda yapinin ge¢misine saygi duyularak gelecek nesillere
“kiiltiir miras1” olarak aktarilabilmesidir.

KAYNAKCA

ALDERSON, A.D.-iz, Fahir. ingilizce-Tiirkce Sozliikk (Oxford University Pres,
1978)

HASOL Dogan, 2002, Ansiklopedik Mimarlik S6zligii, YEM Yayinlari, [stanbul,
KARAGOZ, Zeynep, 2007, Tasarimda Loft Anlayisi. FBE i¢ Mimarlik ve Cevre
Tasarimi Ana Bilim Dali Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Kiiltiir Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiisu,

KAMBERK Erkan, 2005, Mecidiyekdy Likor ve Kanyak Fabrikas1 Restorasyon
Projesi, I.T.U FB.E, Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul

KASLI, Bilge, 2009, istanbul’da Yeniden islevlendirilen Korumaya Deger
Endiistri Yapilar1 ve ic Mekan Miidahaleleri, ,Sosyal Bilimler Enstitiisii I¢
Mimarlik ve Cevre Tasarimi Ana Bilim Dal Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Teknik
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

181



Miikerrem Merve CEYLAN

INTERNET KAYNAKLARI

URL-1:http://www.santralistanbul.org/, Erisim Tarihi:13.12.2016
URL-2:http://www.constructalia.com/english/case_studies/-
spain/caixaforum_madrid#.WLct-PnyjlU, Erisim Tarihi:29.12.2016
URL-3:http://www.schnetzerpuskas.com/en/project-selec-
tion/international-projects/la-caixa-madrid.html, Erisim Tarihi:01.01.2017
URL-4:http://www.mimdap.org/?p=5173, Erisim Tarihi:04.01.2017
URL-5:http://iwan.com/projects/caixa-forum-herzog-de-meuron/, Erisim
Tarihi:04.01.2017
URL-6:https://www.dezeen.com/2008/05 /22 /caixaforum-ma-
drid-by-herzog-de-meuron/, Erisim Tarihi:04.01.2017
URL-7:http://arquitecturaespectacular.blog-
spot.com.tr/2010/10/caixa-forum.html,Erisim Tarihi:05.01.2017
URL-8:http://www.ekoyapidergisi.org/139-vahsi-dogadan-seh-
re-dikey-bahce.html,Erisim Tarihi:05.01.2017
URL-9:http://www.arcspace.com/features/herzog--de-meuron/-
caixa-forum/,Erisim Tarihi:07.01.2017

182



Kimsooja'nin Beden Yerlestirmeleri ve izleyici Etkilesimi

Ayse Tiilay INCE

Marmara Universitesi

Ozet:20. yiizyilin sonuyla birlikte ortaya ¢ikan sanat pratiklerinde izleyicinin
baslica misyonu gibi goriilen ‘izleme’ eyleminin yani sira sanatsal tiretime de katildig1
ve yapitin bir parcasi haline geldigi kurgularin agirhik kazandigi goérilmektedir.
Karsilikli etkilesime dayali ¢alismalarda her gegen giin daha talepkar bir tutumla
izleyiciden; bir diigmeye basmasi, bir seye dokunmasi, bir yere girmesi, gitmesi,
konusmasi, dinlemesi gibi daha fazla eylem beklenmektedir. Sanat yapitinin etkin bir
katilimcisina déniisen izleyici sanat yapitinin ileteni haline de gelir; ¢ok genis boyutta
sanat yapitinin kendisi olur. Bir nesnenin gézlemlenmesine dayali sanat deneyimi
kosulu yerine katilimc1 sanat, insanlar arasi yani ézneler arasi sartlar yaratir. Onceki
gozlemci-izleyici siniflandirmasi degisime ugrayarak ¢cagdas sanat pratiginde bigimsel
ogelere katilir. Bu ¢alismada; kolaj, zaman ve mekanin sanat yapitini giderek dis miida-
haleye ac¢tigt oncii ornekler ele alinacak; KimSooja'nin ‘Solumak-Ayna Kadin’
yerlestirmesi, beden, sanat yapit1 ve izleyici iliskisi baglaminda incelenecektir.

Anahtar Kelimeler: Yerlestirme, Beden, izleyici, Etkilesim.

Kimsooja’s Body Installations and Interaction of the Viewer

Abstract:Art practices at the end of the twentieth century may include the viewer
as a basic element of the artwork besides the primary mission of ‘seeing’ In the pieces
based on mutual interaction, in a demanding attitude, more action is expected from the
viewer such as pressing a button, touching something, entering, going, speaking or
listening. The viewer becomes an active participant in the work of art; even, at a larger
extent, itself. Instead of the experience of art based on observing an object, participato-
ry art creates inter-human conditions. The previous observer-viewer classification
undergoes change and participates in formal elements in contemporary art practice.
This study will discuss the avangarde examples of artworks which open their boundar-
ies to the exterior intervention; and will examine KimSooja’s ‘Breathe- Mirror Woman’
installation in the context of body, artwork and viewer interaction.

Key words: Installation, Body, Viewer, Interaction.

Sanat yapitinin ve izleyicinin etkilesimi sanatin baslangicindan itibaren var
olmustur. Eserin ortaya ¢ikarilmasi ve izleyicinin de alimlayici bir tavirla eseri
algilamasi; nesnellik ve 6znellik siirlarinin belirsizlestigi ve birbirini icerdigi
edimlerdir. Bu ¢ok yonli alan iizerinde dteden beri teorik ve felsefi agidan
cikarimlar yapilmaktadir. Sanat eseri ve izleyici arasindaki etkilesim, birbiri-
nin fiziksel yapisina, goriinimiine miidahale etmeden edilgen olarak
gerceklesebilmektedir.

Ancak sanat yapitlarinda gittikge izleyicinin sorgulayici, yaratici, kendi
potansiyelini a¢iga ¢ikaran aktif bir katiimciliga 6zendirildigi, tesvik edildigi,
dogrudan miidahaleye izin verecek sekilde acik, tamamlanmamis, davetkar
orneklerin hizla arttig1 goériilmektedir.
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Baudrillard, Ronesans’tan bu yana, deger yasasindaki degismelere
paralel olarak ili¢ temsil diizeninin ortaya ¢iktigini séylemistir (Baudrillard,
2011). Bunlardan ilki, Orta Cag ile birlikte degerlendirilebilecek Ronesans’tan
Endiistri Devrimi’'ne kadar olan siiregte, klasik dénemi belirleyen bi¢im olarak
kopyalamadir. Sanat, toplumla, onun hareketlerini belirleyen goriinmez
giicler arasinda bir ara yiiz roliinde dogadaki diizeni yansitarak tanrisal
tasarimlar1 anlamaya yogunlasmistir (Bourriaud, 2002). Sanat eseri yansit-
maci ve aract kimligine biiriiniirken izleyici de alici roliindedir.

Temsil diizenlerinin ikincisi ticari deger yasasina bagh olarak
endiistrilesme donemine egemen olan bi¢cim, sanat nesnesi {iretimidir. Sanat
tizerinde etkili olan ¢ok yonlii gelismelerin yasandig1 Endistri Devriminden
sonra sanatg¢inin, ustalik roliinlin yani sira 6zgiinliigii ve yaraticiligl da 6n
plana ¢ikmis; yapitin bigimsel verileri irdelenirken igerigi de tartisiimaya
baslanmistir. Sanatin ticari bir nesneye doniismesi biiyiik sdylemler c¢agi
olarak bilinen Modern Sanatta karsit diisiinceleri de harekete ge¢irmis; sanat
nesnesi kapali yapisindan siyrilarak izleyiciyi olusumuna dahil eden
nitelikleri blinyesine almaya baslamistir.

Yapisal deger yasasinin gecerli oldugu, kodun belirlendigi giincel evred-
eyse egemen bicim, simiilasyondur (Baudrillard, 2011). Baudrillard'in
1970’lerin ortalariyla 1980’lerin basinda gelistirdigi simiilasyon ve hiper
gerceklik baglamindaki sanat kuramlari, sanat diinyasindaki yeni éncii sanat
akimlar: iizerinde etkili olur. Simiilasyon, ‘gercege ait tiim gostergeleri ele
geciren ve gercegin yerine gecen sahte’ olarak nitelenmistir. Simiilasyon,
gercegin bir benzeri olmadig1 gibi gercekmis gibi yapan bir hali de degildir;
nasil ve ne zaman oldugu bilinmeyen bir sekilde gerc¢egi yok etmis olan onun
bir hiper gercegidir (Saracoglu, 2011). Gergegin tiim belirtilerini gdsteren,
hatta gercekten daha gercekmis gibi goériinen ama aslinda gercek olmayan
modeller sanat yapitlarinda dogal olarak yerini almistir. Medya ve iletisim
araglar1 teknoloji cagindaki gelismeler sayesinde sanatin yeni iletim yollarini
genisleterek hiper gercekligin izleyiciye ulasmasinda ve onu kusatmasinda
etkili olmustur (Kellner, 2013).

[zleyicinin alimlayic1 roliinden sanat yapitindaki hiper gercekligin icine
cekilmesi yirminci yiizyilin bagindan itibaren Futurizm, Dadaizm, Kiibizm gibi
Modern Sanat akimlarinin birbirine karsit veya birbirini etkileyen oncii
yapilar1 c¢ercevesinde olusmaya baslamistir. Futurizmin izleyiciyi aktif rol
iistlenmeye kiskirtmasi; Duchamp’in fiziksel hareketleri gorsel algiya ¢eviren
Rotary Glass Plates gibi isleri; Kiibizmin baska bir nesneyi sanat yapitinin
icinde kolaj olarak uygulamasi izleyiciyi yapitin icine davet eden oOnci
calismalardandir. Performans ve Video Sanati kolaj mantigin1 genisletmis;
mekana yapilan miidahalelerle birlikte izleyicinin iyice yapitin icine girmes-
ine olanak saglamistir (Kahraman, 2015). Simulasyon uygulamalarini yapit-
larinda kullanan Kimsooja'nin ¢alismalarina toplu olarak bakildiginda
izleyicinin, sanat¢inin bizzat kendi bedeni yerine gectigi goriilmektedir.

Kimsooja dikis, dokuma ve sarma eylemlerini ¢alismalarinda sembolik
olarak kullanarak, temsillerinde hiper gercekligi kurgulamakta; izleyiciyi,
kendi bedeninin sembolik olarak yarattig1 simiilasyonun merkezine ¢cekmek-
tedir.
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1957 yilinda Kore’de dogan aslen resim ve heykel egitimi alan
Kimsooja’'nin sanat yapitini olusturma ve sunus bi¢imi; izleyiciyi yapitin igine
davet ederek konumlandiracak temel etkilesim dgelerini hazirlamaktadir.

Kimsooja, Seul’de Hongik Universitesinden 1980’de Yiiksek Lisans
derecesiyle mezun olur. 1983’te kumas ve dikisin yer aldigy; dikey/yatay
ylzeyleri, bedeni kesfettigi calismalar yapmaya baslar. Geleneksel malze-
menin yani sira kumaslar ve yansiyan renkler kullanarak enstalasyon, video,
performans ve fotograf ile islerini iiretir. Kimsooja icin sanat; kendisini ve
cevresindeki diinyay1 anlamaktir. Siddetin ve tahribatin bu kadar fazla oldugu
bir alanda kendini giigsiiz hissetmesine ragmen diinyadaki sanat, kiiltiir,
anlam ve gerc¢egin yasamak icin oksijen veren ‘su anda ve burada olmayr’
saglayan giicline inanmaktadir (Tate, 2010). Kiiresel ¢apta sanatin birlestirici
giicii ve insanlarin hep birlikte var olabilecegi fikri Kimsooja'nin islerinde
izleyiciyi i¢ bakisa yonlendirerek aydinlatmaktadir. Diinyay1 daha derin bir
bilince davet etmekte; insanligin kiiresel durumunu izleyicinin ilgi odagina
yerlestirmektedir.

Kimsooja aslen Gim Su-ja olan adini arasindaki bosluklar1 kaldirarak
cinsiyet, medeni hal, din ve koken gibi ayrimciliklardan uzaklastirir. Paris, Seul
ve New York’da atdlyesi bulunan Kimsooja gocebe bir hayat siirer; seyahat
etmek islerinin temel anahtaridir. Yuvayi fiziksel bir yer degil zihinsel bir
durum olarak niteleyen sanat¢1 kendi bedenini kendi atolyesi ve yuvasi olarak
yorumlamaktadir. Go¢ebe kiiltiirii dogdugundan beri Kimsooja'nin yasaminda
etkilidir. Babasinin askerlik meslegi, ailenin oradan oraya sik sik tasinmasina
sebep olmustur. Kuzey ve Giiney Kore arasindaki sinirda askerden
arindirilmis bolgede yasam siirmeleri Kimsooja'nin dahil olmak, disarda
olmak, tehlikenin varligi ve catisma konularinda merakini arttirmis; bu
kavramlarin ¢alismalarinda yer almasini saglamistir. Kendi bedenini de
diinyanin bir temsili olarak algilayan sanatgi, fiziksel/psikolojik sinirlar ve
bunlarin gecirgenligi/degisebilirligi tizerine islerini tiretmistir.

Resim 1. Kimsooja, Mind of the World (Dunyanin Zihni), 1991 ve 1992.

Giizel sanatlar egitimi aldig1 yillarda annesiyle birlikte diktigi yorganlar-
dan etkilenen Kimsooja, ignenin bir yiizeye derinlemesine girmesi ve farkl
pargalari bir araya getirmesini kendi isleri ve diisiince tarziyla birlestirmistir.
Sanat¢inin ugrastigi ve kendini yansitmaya calistigl yiizey de iki boyutlu tuval
ylizeyidir. Boylece kendi evreninde yani tuval ylizeyi izerinde dikme islemleri
yapmaya baslar. igne ona iki boyutlu bir yiizey iizerinde ii¢ boyuta ulasma
imkani verir (Bloomberg, 2017).
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Siradan bulunmus nesneleri 1990°larin basinda kumasla saran Kimsooja;
onlarin 6zlerini a¢iga ¢ikardigini soyler. Kumasla sarma eylemi yap1 ve bicimi
tekrar teyit etmektedir (Laurence, 2013). Kimsooja'nin islerinde bu yillardan
itibaren kumasin ve dikis eyleminin ayrilmaz bir parc¢a oldugu goriilmektedir.
Artik kumaslar sanat yapitlarini tiretmek tizere davet aldig1 programlara da
bohcalanarak tasinacaktir. Ulkesinde ‘bohgasini hazirlamak’ deyimi bir
kadinin kendi yasamini kurmak tizere evden ayriliyor oldugunu ifade eder.
Korece bohg¢a anlamina gelen ‘bottari’yi islerinde aidiyet ve yer degistirme
temalariyla iliskilendirerek kullanan Kimsooja giderek onu toplumsal ve
kiltiirel bir nesneye doniistiiriir (Bloomberg, 2017).

Resim 2. Kimsooja, Deductive Object (Timdengelimli Nesne), 1990.

1992 yilinda New York’daki MOMA PS1 programinda kalirken ‘bottari’leri
parlak renkli, desenli kumaslar kullanarak iiretir. igine isimlerini bilmedigi
farkli insanlarin giysilerini koyarak sarmalayip bir diigiim atar ve bohgalar.
Yasamlarin birlikte var olabilecegini sembolize eden sarmalama Kimsooja icin
farkli yasamlari bir araya getirme islemidir.

Resim 3. Kimsooja, Bottari (Bohca), 2005, Atina.

Bdylece sanat diinyasinda kendi yerini bulmak ve ayriksi dilini olustur-
mak durumunda olan Kimsooja, NewYork’a yaninda getirdigi kumas
bohcalarina farkli bir gézle bakar. ‘Bottari’ onu bir yerde kendi evine bagla-
maktadir. Kimsooja ‘bottari’yi sarilmis bir tuval ve ayn1 zamanda bir heykel
olarak gormeye baslar. Bu bohgalar giindelik yasami, insanin mekana ve
zamana ait olan durumunu dile getirmektedir. O zamana kadar farkli malzem-
elerle calismis olsa da ‘bottari’ Kimsooja'min isleri ile esanlamli hale gelir.
Kullanilmis giysiler, yatak ortiileri gibi giinliik nesneleri dikis, sarmalama ve
bohgalama gibi eylemlerle birlestirip diger iletim yollarina cevirerek calisma-
larini sunar. Sanatgi, babaannesinin 6limiinden sonra ardinda kalan giysileri,
aslinda bedenleri saran birer cerceve olduklarin diisiinerek, bos bedenlerin
temsili olarak sunmaktadir. Giysiler ve yatak ortiileri eski sahiplerinin koku-
larini, anilariny, arzularini aidiyetlerini tasir. Bir anlamda ti¢ boyutlu bir dikme
isleminin gerceklestigi Bottari (Resim 3) isimli yerlestirmesi ile insanligin son
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on yillarda zorunlu gogleri yasamak durumunda kaldig1 siddet, savas, milteci
gibi sorunlar1 agmaktadir. ‘bottari, farkli zamanlardan ve yerlerden toplanan
giysilerin karisip sinmis kokulariyla, ge¢mis, simdi ve gelecek gibi birbiri
lizerine y181lmis ve sarmalanmis arzulari da tasimaktadir.

Resim 4. Kimsooja, Cities on the Move-2727 Kilometer Bottari Truck (Hareket Halindeki
Sehirler-2727 Kilometre Bottari Kamyonu), 1997.

Kimsooja, 1997’de eski bir kamyonetin arkasina kumas bohgalarini
yukleyip Giiney Kore’de ¢cocuklugun gectigi yerleri ziyaret etmek iizere on bir
giinliik bir yolculuga ¢ikar. Bu yolculuk ayn1 zamanda kendini tanimaya ve
insanlig1 daha iyi anlamaya ydnelik bir i¢ yolculuktur. ‘bottari’ tarafindan
temsil edilen varlik bitiin problemlerin benzer sekilde tasiyicisi olan
sanat¢inin bedeni tarafindan da temsil edilmektedir (Artnet, 2013).

A Needle Woman (Resim 5) sanat¢inin ¢ok sayida insanla karsilasabi-
lecegi yedi biiyiik metropolde 1999 ve 2001 yillar1 arasinda sekiz kere
gerceklestirilir. Tokyo, Sangay, Yeni Delhi, Meksiko, Lagos, Kahire, Londra ve
New York’da insan kalabaliginin arasinda hareketsiz kalarak bedenini gelip
gecen insanlarin enerjisine odaklar. Aynmi calismay1 2005 yilinda bu sefer
siyasal ve kiiltiirel catismalarin oldugu Havana, Encemine, Rio de Janeiro,
Sanaa, Kudiis gibi sehirlerde tekrarlar. Bu performanslarinda géz temasi
yapmamakta; nefes alisverisini dahi kontrol ederek hi¢ hareket etmeden bir
eylemsizlik durumuna gegmektedir (MAM, 2012).

Resim 5. Kimsooja, A Needle Woman (igne Kadin),1999-2001.

Kimsooja, A Needle Woman performansinin ilk videosunu 1999 yilinda
Tokyo'nun kalabalik Shibuya mahallesinde ¢eker. Gelip gecen kalabaligin
arasinda sabit dimdik durmak giinliik yasamin ritmi icinde minimal fakat ayni
zamanda yiiriimenin anlamini da barindiran 6nemli bir miidahaledir. Sanatgi
kalabaligin icinde kendi basina dylece dururken yaninda gelip gecen insan-
larin enerjisini algilayabilmekte ufukta yiginlar halinde dalgalanislarini seyre-
debilmektedir.
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Insan selinin ortasinda hem savunmasiz ve kirilgan hem de kucaklayici,
sarmalayicidir. Tiim diinyanin insanligini seyretmektedir. Kimsooja’'nin eylemi
yayalarla ytiz yiize gelme 6zelligiyle kollektif insanlik anlayisina bir pencere
acar; sonradan anlasilabilecegi gibi belki de o glin savunmasiz olan
yluriiyenlerin kendi bedenleridir.

Resim 6. Kimsooja, A Needle Woman (igne Kadin), Enstalasyon, Baltic Centre for
Contemporary Art, 2009.
Maerkle’in Kimsooja ile yaptig1 soyleside belirtildigi gibi (Maerkle,

2011) bu performanslarda farkli karsilasmalar yasanmaktadir. Sanatgl,
ornegin Tokyo’da insanlarin yolda ytriirlerken digerlerinin farkinda
oldugunu fakat gormiiyorlarmis gibi davrandiklarini; kendini yalniz ve izole
hissettigini soyler. Yeni Delhi’de ise biiytik ihtimalle kendi dini inanislarindaki
imgeler nedeniyle insanlar Kimsooja'nin davranisini gizemli ve tuhaf
bulmuslardir. Durup bir iki dakika bakanlar video ekibine ‘budha mi yoksa
heykel mi oldugunu’ sorarlar. Sangay’da ise insanlar yari ilgilidirler; ¢cabucak
bir goz attiktan sonra kendi islerine donerler. Kahire’de ise izleyiciler oyuncu,
sakact ve meraklidirlar. Bazilar1 Kimsooja'nin karsisinda birka¢ dakika
durarak hareketini ayna gibi yansitir. Bir adam bir sise kolonyay1 6niinde boca
ederek dikkatini cekmeye calisir. Bir kadin ise at kuyrugunu tutup bedeninin
etrafinda hareket ettirir. Bu reaksiyonlar Kimsooja'ya gore dogrudan ve ¢ok
kiskirticidir. New York’da insanlar sokakta yemek yiyerek, konusup giiliiserek
dolasirlarken yeni bir bilgi edinebilmek amaciyla hep baslarini saga sola
cevirerek cevrelerine bakinirlar. Bazen de Kimsooja'y1 taklit ederler. New York
gibi ¢ok uluslu niifusun oldugu Londra’da ise gelip gecenler daha ¢ok kendile-
rine doniiktiirler, bakislar1 yukariya bakmak yerine 45 derece aciyla asagiya
dogrudur. Bu performanslar, her bir sehirde farkl kiiltiir ve cografyalardaki
insanlarin anlaklariyla ilgili Kimsooja'ya daha derin bir bakis kazandirmistir.
Video kadrajini ‘bottari’de oldugu gibi bir ¢esit sarmalama islevi olarak goren
Kimsooja videoyu da islerinde bir ‘dikme’ eylemi olarak kullanmaktadir.
Kendi bedeniyle hem igneyi hem de ‘bottari’yi temsil etmekte zihninde ve
bedeninde katlama, agma, sarma islemlerini gerceklestirmektedir. Bakislari
ve bedeniyle diger insanlarla, diinyayla kurdugu iliskide farkli toplumlari,
cografyalary, kiilttirleri birbirine dikmekte; dokumaktadir. Eylemsizligiyle sifir
noktasindaki zaman ve mekan bilesenini imlemekte; bir igne gibi toplumsal
dokunun renklerinde zihinsel bir dokuma islemi i¢in batmaktadir (Tate,
2010).

Aslinda A Needle Woman bellek, bicimden doga ve bilince uzanan bir
arastirmanin temalarini iceren daha buytk bir ¢alismanin pargasidir.
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Bu isler izleyenlere toplumsal doku ile bedensel iliskilerini tekrar gézden
gecirmelerini 6nermekte hem birey hem de toplumun bir elemani olmanin
anlamlarim1 yansitmaktadir. Diinyadaki bir¢ok sehirde gerceklestirilmis ve
sergilenmis olmasi evrensel perspektifini gosterirken ayni1 anda belirli bir
zamandaki belirli bir yerin kendine 6zgii durumunu da yansitmaktadir.

Performanslarinda, ifadesizlik 6tekinin benzerliginin ve farkliliginin
anlasilmasi i¢in bir 6l¢li olusturmaktadir. A Needle Woman video enstelas-
yonunda izleyiciler eylem igermeyen ayni performansi farkli sehirlerde
izlerken o manzaradaki insanlarin davranislarindaki belirgin 6zelliklerin
ayirdina varirlar. Belirli bir noktada izleyiciler Kimsooja'nin imgesini unutup,
imgenin disindakini algillamaya onun goérdigini gormeye baslarlar
Kimsooja'nin bedeni bir negatif alan yaratarak bosluk gibi islev gormekte ve
izleyicilere beden imgesinin disini isaret etmektedir. Béylece Kimsooja'nin
bedeninin yerine gecen izleyici, her bolgede her performansta kendi deney-
imini yasamaktadir. Sanat¢1 kendini goriintiiden ¢ikarip sadece sehirdeki
insanlar1 gosterse durum c¢ok farkli olacak; izleyicilerin igeri girebilecekleri
bir bosluk olmayacaktir (Lee, 2013).

Resim 7. Kimsooja, A Mirror Woman-The Ground of Nowhere (Hicbir Yerin Zemini),
2003.

A Mirror Woman-The Ground of Nowhere (Resim 7), Kimsooja'nin mekan
ve gokyuzilni birlestirerek milteci sorununa degindigi diger bir ¢alismasidir.
Beyaz kumastan olusturulmus yaklasik alti metre yiiksekligindeki silindir,
Hawai’'de somiirge ¢aginda belediye olarak kullanilan binanin lobisinin tavani
acilarak yerlestirilmistir. Tabana ddsenen aynaya gokyiiziiniin yansimasiyla
tiinelin icinde olusturulan derin bosluga giren izleyiciler, mekan bir c¢ikis
koridoru egretilemesiyle deneyimlemislerdir. Kumasin riizgarda hafifce
dalgalanmasi goriniiste canli, nefes alip veren bir mekan izlenimi uyandir-
maktadir. Gokylizii ve yeryliziiniin birlesmesi gibi bir metaforu yaratan
calisma izleyicinin kisisel 6zelliklerini geligkilerini yansitabilecegi bir atmos-
fer sunmaktadir (Heartney, 2008).

Resim 8. Kimsooja, To Breathe-A Mirror Worﬁén_(Squmak-Ayna Kadin), 2006, The
Crystal Palace, Madrid.
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Solumak-Ayna Kadin (Resim 8) adli yerlestirmesi, bohga ve igne imgeleri-
nin birlestigi bir enstalasyondur. Cam pencerelerle kapli, saray olarak
kullanilan mimari formu bir bohga gibi algilayan sanatgi, zemini ayna ile
kaplamis, kendi nefesinin sesi, optik kirillma ile yansiyan renkler ve ayna ile
boslugu doldurmustur (Art21, 2013). Mekandaki bir odayr da tamamen
karanlik olarak diizenleyen sanat¢inin yarattigi atmosferde izleyici sanatginin
bedeni gibi soluyan bir biiyiik bohg¢aya girmekte ve onun i¢inde saklanan
nesnelerin pargasi olmaktadir (Artnet, 2013).

Ly i, A Y
Resim 9. Kimsooja, To Breathe-A Mirror Woman (Solumak-Ayna Kadin), 2006, The
Crystal Palace, Madrid.

Bu calismasinda sergiye girdiklerinde bazi elle tutulabilir seyler gorece-
klerini hayal eden izleyicileri Kimsooja mekani tamamen bosaltip yere ayna
doseyerek goriilmeyene davet etmektedir. Bu beklenmeyen bir seyin deney-
imlendigi heyecanl bir durumdur. To Breath-A Mirror Woman sarmalayan,
nefes alip veren sanat¢inin kendi bedeninde izleyicinin kendisine bakmasini,
kendisini anlamasini ve diger izleyicileri de ayni1 beden icinde algilamasini
onerir. Toplumsal yasamin diizenine ve farklhiliklarin birlikte var olmasina
yapilan sembolik bir gdndermedir. Bedenini ayna yiizeyindeki yansimayla
‘igne’ olarak fark edebilecek olan izleyici icerdeki diger insanlarla da bir bag
kurabilir. Nefes sesinin mimari bir yapiy1 doldurmasi giderek kendi bedeninin
ritmini de senkronize etmeye doniisebilecektir. Kimsooja, nefesini dolduran
yapiya izleyicileri sokup bir nevi kendi i¢ yolculugunda erismeye calistigi
diisiinsel uzami aralamistir. Katlama, sarmalayarak ‘agma’ eylemini de igere-
bilir.

Resim10. Kimsooja, A Needle Woman: Galaxy was a Memory, Earth is a Souvenir (igne Kadin:
Galaksi Bellek, Diinya Hediyedir), Cornell University Arts Quad, Ithaca, New York, 2014.
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A Needle Woman: Galaxy was a Memory, Earth is a Souvenir (Resim10),
Kimsooja'nin Cornell Universitesi kampiisiine yerlestirdigi nanopolimer
pargalarla 1zgara yiizey olusturan hem disaridan hem de igeriden algilanabilen
bir isidir. Galaksinin bir parg¢asi oldugumuza dair 15181n kirilmalarini ve tekrar
yansimalarini yogunlastirmaktadir. Yiizeyindeki nanopolimer gelisen teknolo-
jiyle giiniimiizde kumaslarda ve giysilerde de kullanilmaktadir (Art21,2015).
Yere désenen ayna mimari yapinin boyutlarini iki katina ¢ikararak yer kiire ve
gok kiire arasinda bir gecit olusturur. igeriye giren izleyiciyi renk 1siklar1 icinde
bir igneye dontisiir (Azzarello, 2014).

Resim 11. Kimsooja, A Needle Woman: Galaxy was a Memory, Earth is a Souvenir,
Ayrintt.

olusturur. izleyici, bir siire sonra Kimsooja’nin gérdiiklerini ve algiladiklarini
zihninde kavramaya bagslar; performansi yapan bedene, ‘igne’ye doniisir
Boylece Kimsooja'nin kendi bedeni yerine izleyici gecer.

Bedeninde yaptig1 sarmalama, katlama, agma gibi diisiinsel ve duyusal
eylemleri, mimari yapilara tasirken “bosluk” kavramini giiclendirmekte;
bedeni bosluk ve icine girilebilen bir yap1 olarak sunmaktadir. ‘Bottari’ye
dontstiirdiigii binalarin icine giren izleyiciler hem birbirleri ile gorsel ve
duyusal bir iligki kurmakta hem de kendilerini bireysel olarak duyumsamak-
tadirlar. ‘Bottari’de sarmaladigi bos bedenleri imleyen giysiler hesaba
katildiginda ise kirilgan bir hayattan ve bedenden bahsedildigi anlasilmak-
tadir. izleyiciler bedenlerinde sarma, katlama, agma eylemini kendi deneyim-
lerine donitistiiriip kirilganliklarini hissedebilir; birbirlerini algilayabilirler.
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Nisanlilik Portrelerinden Minyatiir Portrelere: 16. Yiizyildan 18. Yiizyila Bat
Resim Sanat1 Tarihinde Tasinabilir Portrelerin izlegi

Dr. Ogr. Uyesi Orhan ERKAL

Altinbas Universitesi

Ozet:Tiim siiregleri igerisinde insan ile dogrudan ilgili olan resim sanati, sanat
degeri disinda bir kayit ve belgeleme amaci da tasimistir. Bu baglamda; insanlarin
suretini ihtiva eden portre disiplini de tiim ¢aglar boyunca kullanilagelen bir iiretim
alani olmustur. Avrupa’da orta ¢agdan itibaren, siyasi giicii elinde bulunduran kesim-
ler, gli¢lerinin bir gostergesi olarak portrelerini donem ressamlarina yaptirmislardir.

Bununla beraber 6zellikle bir portre tiirii, goriicti usulii evliliklerin gerceklestir-
ilmesi stirecinde 6n plana ¢ikmaktadir. Gelin ve damat adayimin fiziki goriintiilerinin
ressamlar tarafindan nesnel bir bicimde yansitildigi bu portreler, saraylar arasi
iletisimde 6nemli gerecler haline gelmislerdir. Bu portreler, gériintiisiini tasidiklar:
prens ve prensesler kadar, portreyi yapanin da kimligini tasidiklarindan, sanatgilarin
da farkl kiltiirlerce taninmasina katkida bulunmuslardir. Hacimsel olarak tasinabilir
olan bu portreler, zamanla tiim halk kesimleri tarafindan yaygin bir bicimde
kullanilagelen minyatiir portrelere doniismiislerdir. Kisiler arasinda hediye etme
yoluyla ve anilari canli tutma amaci giidiilerek tiretilen bu ani nesneleri de sanat tarihi
icerisinde biiyiik bir 6neme sahiptir. Taginabilir portreler de bu agidan bakildiginda
giinlimiiz vesikalik fotograflarinin 6nciilleri olarak sayilabilirler. Dolayisiyla islevleri
vasitasiyla tasinabilir bir hal alan bu portre tiirlerinin 16-18. yiizyillar arasindaki
tarihe 151k tutan birer sanat nesnesi olduklar1 sdylenebilir. Bu ¢alismada da 16. Yiizy1l
nisanlilik portreleri ile 17. Yiizy1l sonlarindan itibaren popiilerligi giderek artan
minyatiir portreler lizerinde durulacak ve bu tasinabilir portrelerin bir izlegi ¢ikaril-
maya ¢alisilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Nisanlilik Portreleri, Minyatiir Portreler, Ronesans, Barok

From Betrothal Portaits to Portrait Miniature: The Brief History of
Movable Portraits Beween 16.th Century and 18th Century

Abstract:Painting, directly associated with humans in its all processes, carried a
record and documentation value other than its art values. In this context Potrait
dicipline which embodies the visage of human beings, is an area production in the
history of art. From Medieval Europe to today, the parties who contain the political
power has ordered their portraits to be made by the contemporary artists of the day.
Along with this practice a certain type of portrait style comes to the fore in the process
of arranged marriages. This portraits contain the physical aspects which are painted in
an objectively by the aritsts of the groom and bride to be became to be important
objects of courtly communication. These portraits carry the identity of the artist who
painted it along with the visage shown on the painting have contributed to the recogni-
tion of those artists abroad. In terms of volume these movable portraits, transformed
into the videly used miniature portraiture trough time. By the practice of gifting
between people and with the intention of keeping the memory alive these portraits
have achieved great importance troughout the history of art. These movable portraits
can be tought as the precessors of mugshots. Therefore these portrait styles which
gained movability as a direct result of their use can be counted among the items which
shed light between 16th and 18th centuries. In this work 16.th century betrothal
portraits and miniature potraits which gain popularity starting from 17.th century will
be focused upon and a brief history of these movable portraits will be given.

Keywords: Betrothal Portraits, Portrait Miniature, Renaissance, Baroque
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Giris

Insana ait gériiniimlerin sanat yoluyla éliimsiizlestirilmesi, onun kendisine
olan hayranhgi ile aciklanabilir. Oyle ki, insanoglu tiim ¢aglar boyunca kendisi-
ni 6liimsiizlestirmek ve bir sonraki nesil tarafindan taninir ve bilinir olabilmek
adina turli girisimlerde bulunmustur. Kendisinin ve ¢evresindekilerin suret-
lerini 6liimsiiz kilma eylemi Bat1 sanat tarihinde ¢ok¢a goriilmektedir. Kendine
ve cevresindekilere duydugu ilgi ile hareket ederek tiirlii yontemlerle onlarin
gorliniimlerini bir¢ok farkli bicimde yansitarak kiiltiir nesneleri olusturmus-
tur. Antik caglarda Yunan ve Roma’da tanrilar kisilestirilmis ve ardindan onlara
insanlar tarafindan suretler bahsedilmistir. Insanoglunun yaratma diirtiisiiyle
ortaya ¢ikan ve onun inang ihtiyacini karsilamaya yonelik nesneler olan tanri
heykelleri idealize bir iislup ile tasarlanmislardir. Roma’da ise Yunan’da ortaya
¢ikan bu idealize tislubun karsisinda daha gercege ve modele sadik kalindigi
bilinmektedir. Aslinda burada ortaya ¢ikan, insanoglunun tanri sureti olarak
tahayyiil ettikleri formlarin dahi kendisinden kaynaklandigidir. Dolayisiyla,
Onceleri tanrilarin suretlerini bizlere gosteren sanatcilarin, daha sonralari
hiikiimdarlarin biistlerini yapmalari ve toplumda 6nemli mevki sahibi kisilerin
de suretlerini taslara oydurmak ile ilgilenmis olmalar1 dogal bir durum olarak
ortaya cikar.

Ug boyutlu tasvir disinda, Antik caglarda genis bir cografyaya yayilarak isgal
ettikleri uygarliklarin kiiltlirlerinde bir donlisimii tetikleyen Roma; Misir
medeniyetinde de benzer bir donilisimii ger¢eklestirmistir. Bilindigi tizere
Antik Misir'da gomii bicimi mumyalama olup, mumyalanmis cesetler onlar i¢in
0zel olarak yapilmis lahitleri ile birlikte géomii odalarina defnedilirler.
Roma’'nin isgalinden sonra Misir'in 6zellikle Fayyum bolgesinde farkli bir
mumyalama bi¢imi gériilmiistiir. Olen kisinin suretinin ahsap bir plakanin
tizerine resmedildigi gomi portreleri, biiylik lahitlerin yerini almis ve 6len
kisinin nasil bir yiize sahip oldugu, kisinin éliimiinden sonra yiizyillar gegse
dahi bilinir ve taninabilir haldedir.

“Portreler, tanim geregi, sadece sifatlari degil ayn1 zamanda da kimlikleri
tesis ve idame edilmeye calisilan belli birtakim insanlara “dair”dir” (Leppert,
2009: 211). Richard Leppert’in bu ifadesi aslinda portrenin bir kisinin suretini
tasidigl ve ona dair oldugunu séylemenin disinda onun bir an1 nesnesi olmasi
ozelligine de gonderme yapar. Elbette ani olgusu, s6z konusu Kisi ile onunla
iletisime ya da herhangi bir iliskiye gecen kisi arasindadir.

Buna karsin resmin kesfine dair antik bir mitte onun an ihtiyacindan
ortaya ¢iktig1 6ne stiriilmektedir. Ertesi sabah savasa gidecek olan geng sevgili-
sinin mum 1s181nda duvara yansiyan goélgesinin sinirlarini bir kémiir parcasi
yardimiyla duvar tizerinden ¢izer geng kadin (Stoichita, 2006: 27). Boylelikle,
sevgilisinin suretini, bir nevi onu tanimlayan fiziksel 6zelliklerini aktarmistir.
Belirli bir kimseye ait olan bu suret de ilk portre denemesi olarak sayilabilme-
kle beraber, portrenin ani olgusu ile iliskisine de isaret etmektedir.

Bu calismada, kisinin yerine gegerek, kisileri bagka kisilere tanitan bir
ara¢ olarak kullanilan nisanlilik portreleri ile bu portrelerin 17. Yiizyildan
baslamak tizere yayginlasan baska bir bi¢cimi olan minyatiir portreler iizerine
durulacaktir. Bu iki tasinabilir portre biciminin iliskileri irdelenecektir.
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Tarihi belge niteligi tasiyan Resimler: Nisanlilik Portreleri

Insanoglu, kendisine ve etrafindaki diger seylere bakarak hayranlik
duyabilen bir varhktir. Oyle ki Antik Yunan'da bir gél kenarinda kendi
yansimasini seyre dalarak suya diisen ve bogulan Narcissus, bu davranis
bi¢cimini dogrulayan bir mittir. Ayni bicimde, sanat yoluyla kisilerin kimlikleri-
nin tiirli yontemlerle yansitilmasi olgusu da insanoglunun kendi goriintiistint
seyretme arzusuyla ortiistiiriilebilir. Bu anlamda ortaya ¢ikan portreler de
birincil olarak bu amaca hizmet etmektedirler. Portreler, portresi yapilan Kisiyi
taniyanlar ve onu portre aracilifiyla taniyacak olanlar i¢in farkli anlamlar ifade
ederler. Portresi yapilan Kisiyi taniyanlar i¢in, sanat¢inin gercege ne kadar
sagdik kaldig1 ve onun Kkisiligini ne kadar yansittig1 6nemlidir. Portresi yapilan
kisiyi, yapilmis olan portre araciligiyla taniyacak kisi i¢in ise sanatgi tarafindan
yapimis olan portre hem yol gosterici hem de o kisinin sureti olarak kabul
edilir. Ornegin Barok dénemde yapilmis olan Kardinal Richelieu'niin portresi
bu duruma bir 6rnek olusturabilir (Resim1). Tarihi ve énemli bir kisi olan
Richelieu, Alexandre Dumas’nin eseri “Ug Silahsérler”de kétii ve kendi emell-
erinin pesinde bir din adami olarak anlatilmaktadir. Dumas’nin eserini okuyan
kisinin zihninde eserden aldig bilgiler dogrultusunda bir imge olusmaya
baslar. “Daha sonra ayni kisinin Champaigne’in resmini gérdiigiinii farz
edersek, o kisi i¢in tam anlamiyla tanidigy, bildigi Richelieu imgesi artik Cham-
paigne’in resminde yansitilan Richelieu ile birleserek “Richelieu, sudur” konu-
muna erisir (Erkal, 2018 : 48).”

Resim 1: Phillipe de Champaigne, Cardinal Richelieu’niin 3’lii portresi, 58.7 x 72.8 cm,
1642 Tuval Uzeri Yaghboya

Richelieu 6rneginde portre, temsil ettigi kisiyi izleyiciye gorsel yolla tanitan
bir kiltiir nesnesi olarak islev gdstermektedir. Portrenin bu 6zelligi de Bati
kiltiriinde 6nemli gorilmiis ve sanatcilar tarafindan ¢okca iretilmesine
sebebiyet vermistir. Tim portre formlari iginde islev olarak temsil etmeyi belki
de en ¢ok ytiklenen portreler, Ronesans’la birlikte ortaya ¢ikmis olan nisanlilik
portreleri olarak gorilebilir  Uzun ¢aglar boyunca soylular tarafindan
kullanilagelmis olan nisanlilik portreleri, goriicii usulii evliliklerde damat ve
gelin adaylar i¢in; bir tanima araci olarak kullanilmislardir.

Ornegin, saraylar arasinda siyasi evliliklerin gerceklestirilmesinde bu
portrelere ¢ok¢a basvurulmustur. Genellikle saray ressamlari, bagh olduklari
krallar1 ya da kraligeleri i¢cin gelin/damat adaylarinin portrelerini yapmak
uzere gorevlendirilmislerdir.
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Ingiliz sarayinda VIII. Henry’nin saray ressami olarak goérev yapan Hans
Holbein’da bdyle bir bicimde gorevlendirilerek bu maiyette portreler
liretmistir. Londra Tate Galerisi'nde 28 Eyliil 2006- 07 Ocak 2007 tarihlerinde
gerceklestirilen sergi biilteninde yer alan bilgilere gére; Holbein Ingiltere’de
VIII. Henry’'nin emrinde ¢alismaya basladiktan sonra, 1537-1539 yillar1 arasin-
da, cok sayida portre iiretmistir. Urettigi bu portreler, o dénemin kralicesi Jane
Seymour’un 6limiinden sonra VIII. Henry’'nin kendisine es aramasiyla birlikte
cokca saylya ulasmistir. Fakat gilinimiizde bu portrelerden sadece ikisi
kalmistir. Milan Diisesi Christina'nin Tam Boy Portresi ile Cleve’li Anne
portreleridir (Resim 2 ve 3) (Tate, 2006)

Resim 2 ve 3: Hans Holbein, Milan Dusesi Christina’nin Tam boy portresi(solda) 179 x
82 cm, 1538 Ahsap Uzeri Yagliboya, Cleve’li Anne (Sagda), 65 x 47 ¢cm, 1539, Tuval Uzeri
Yagliboya

Her iki portrede de goriildiigii iizere, Henry icin potansiyel es olabilecek
soylu kimseler, olaganca gercekei bir yaklasimla resmedilmisler ve her iki
portre de tam karsidan bakis agisiyla resmedilmistir. Kisilerin yiizlerine diisen
herhangi bir golge yoktur. Eller dahi birbirine benzer sekilde bel hizasinda
birbirine kilitlenmis halde resmedilmistir. Buradaki amag, gelin adaylarinin
adeta bir vesikalik gibi 6znellik katmadan ve olduklari gibi tuvale resmetmek-
tir. Herhangi bir gelin aday1 farkli bir poz vererek digerinin 6niine gecme-
melidir.

Ressama burada ¢ok ciddi bir is diismektedir. Ger¢ek hayattakine sagdik bir
gorliniimiin ¢alisma ytizeyine aktarilmasi ve 6znel hicbir katki yapilmamasi.
Aksi takdirde, kral yaniltilacak ve ressam kendisini hi¢ istemeyecegi bir
durumda bulacaktir. Nitekim Kamillia Shamsie (2012) yazisinda sunlari sdyle-
mektedir: “Cleve’li Anne’in portresini gérerek begenen Henry gelin adayinin
kendisini gordigiinde hayal kiriklig1 duyar. Resmine benzemeyen Cleve’li Anne
ile evlenmek zorunda kalan Henry daha sonra Holbein'in hamisi olan Thomas
Cromwell'in idamina karar vermistir.”
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Bu ornekte, gorildiigii tizere, sanat¢1 bir bicimde politik eylemlerin
icerisinde, hatta tam ortasinda yer alir. Sanatc¢inin gercegi oldugu gibi yansit-
mamasl, en kiigik bir idealize etme eyleminde bulunmasi dahi portrenin
gorevini yerine getirmesine engel olabilmektedir. C Giiniimiizde saray erkani
ve nisanlilik hazirliklar: i¢in bu tir portrelerin degis tokus edilmesi, gesitli
tarihi konulu televizyon dizilerinde -The Borgias, The Tudors- de goriilmekte-
dir. Yine bir baska 6rnek olarak Lucas Cranach tarafindan resmedilen, Cleve’li
Prenses Sybille’in portesine bakildiginda, Holbein'in portreleriyle benzerlikler
goze carpacaktir (Resim 4).

Resim 4: Lucas Cranach, Cleve’li Prenses Sybille, 57 x 39 cm, 1526 Ahsap Uzeri Karisik
Teknik

Burada okuyucular tarafindan sorulabilecek muhtemel bir sorunun da
cevaplanmasi geregi dogmaktadir: Yukarida yer alan portrelerin evlilik
oncesinde iretilmis olan nisanlilik portreleri olup olmadiklari. Rénesans
doénemi icerisinde lretilmis olan resimlerin ¢ogunda sembolik anlamlar
iceren nesneler kullanilir. Jennifer Meagher (2007); Bitkilerin resimlerde
kullaniminda 6zellikle 15. Ve 16. Yiizyillarda bir artis gozlemlendigini soyle-
mektedir.

Sanatcilarin dogay1 kendilerine model almalar1 ve dogadan direkt olarak
etlitler yapmalarinin da bu olguyu dogrudan tetikledigini. Fakat bu kullanim
biciminde ikili bir yap1 vardir. Kompozisyon 6geleri olarak kullanilmalari
disinda bitkilerin sembolik anlamlar1 da sanatcilar tarafindan konuyu gorsel
dil ile anlatmanin bir yolu olarak secilmistir. Meagher’in ifade ettikleri dogrul-
tusunda bakildiginda, Ronesans igerisinde tretilmis yarim boy portrelerin
onemli bir kisminda portresi yapilan kisinin pembe bir karanfil ¢igcegi tutmasi
anlam kazanacaktir. Zira Pembe karafil, genel olarak askin sembolii olarak
kullanilagelmistir. Meagher karanfil ile ilgili olarak sunu yazar; “Karanfilin
Antik Yunancadaki karsilig1 dianthos, tanrilarin cicegi anlamina gelmektedir
ve bu yiizden bir¢ok dini konulu resimde yer verilmistir.

Bununla beraber karanfil ayn1 zamanda fanilerin arasindaki aski semboli-
ze etmek i¢in de kullanilir (Meagher, 2007).
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Resim 5: Andrea Solario, Pembe Karanfilli adam, 49.5 x 38.5 c¢m, 1495, Tuval Uzeri
Yagliboya

Yukarida yer alan Andrea Solario tarafindan yapilmis portrede s6zlenme
veya nisanlanmanin agik¢a belirtildigi goriilebilir Resim 5). Zira, portresi
yapilan kisi sag elinde karanfili tutmakta ve izleyiciye dogru gostermektedir.
Sol el basparmaginda yer alan yiizilk de kisinin nisanli oldugu dogrular.
Evlilik, nisanlilik, s6z gibi sosyal olaylar, toplumun dini dogmalarla yénlendi-
rildigi 14,15,16 ve 17. Yiizyillarda sahitlik edilmesi gereken énemli olaylardi.
Bu yiizdendir ki Avrupa, tiim bu siiregleri belgeleme ihtiyaci duymustur.
Evlilikler bu sebeple, halka acik kiliselerde kiyilmakta ve ¢iftin birlikteligine
Tanr1 disinda toplumun da sahit olmasiyla ve bu evlilik akdi kayda alinirdi. Bu
yuzdendir ki evlilik siirecinin tiim evrelerine dair portreler Avrupa resminde
yer almaktadir. “Arnolfini'nin Dligiinii” portresi ya da krallar ile prenseslerin
evliliklerini gdsteren tiirli portre resimleri de belge niteligi tasiyan hem
sanat, hem tarih nesneleridirler.

Konumuz geregi tasinabilir portrelerin izlegi siiriildigii icin, belirli boyut-
lar dahilinde tretilmis olan, nisanlilik, s6z veya goriicii usulii gériismelerinde
kullanilan portreler tizerinden 6rnekler verdik. Tiim bu portrelerin, ortak
ozellikleri tarihi belge niteligi tasimalari ve daha agik bir yasantiya dair olma-
laridir. Buna karsin Avrupa’'da lretilen portrelerin tarihgesine bakildiginda,
daha mahrem bir yasanti ile 6zel iliskilerden dogarak ortaya ¢ikan minyatiir
portrelerden de konumuz geregi bahsetmek geregi dogmustur.

Minyatiir Portreler

Yapilari geregi resmiyetten daha ¢ok samimiyet iceren minyatiir portreler,
15. Yiuzyillin sonlarindan itibaren Avrupa’da bir¢ok nesnenin {izerinde
goriilmeye baslamislardir. Ozellikle 17. Yiizy1l ile birlikte minyatiir portre
iretiminde bir artis yasanmistir. “17. Yiizyil ile birlikte kii¢tk- tasinabilir
nesnelerin lizerinde, boyuna asilan broslarin i¢ kisimlarinda ve o6zellikle
goricii usulii evlilik planlamalarinda minyatiir portreler ile karsilasilir (Erkal,
2017)”
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Bu portreler, hizlica popiilerleserek ¢okea tiretilir hale gelir. Zira hizh
iiretilebilmesi de bu portre tiiriintin ¢okga ve siparis edilerek ¢okea tiretilen
nesneler olmasini olanakl kilar. 17. Yiizy1l her ne kadar genis bir zaman dilimi
de olsa icinde bir¢ok kesfi barindirmakta ve bir¢ok teknolojik yeniligin de
yurirlige konuldugu bilinmektedir. Yeni ticaret rotalar1 olusturmak igin
yapilan okyanus otesi kesifler ve onunla birlikte evrilmeye baslayan Avrupa
ekonomisi bu degisimlerin dogrusal sonucu olarak gosterilebilir.

Minyatiir Portreler de bu kesifler ¢caginda birer ani nesnesi olarak ortaya
cikarlar. Bircok amagla kullanilan bu portreler, kimi zaman deniz asir1 bir
goreve giden sevgiliye verilen hediyedir. Kimi zaman ise iki asik arasinda
birbirlerini hatirlamalar1 i¢in verilen bir an1 nesnesi. Boyut olarak kiiciik
olmalariyla da aslen bu portreler daha ¢ok 6zel kullanima mahsus olup, diger
kisiler tarafindan goriilen nesneler olmamislardir. Bir nevi giiniimiiziin
vesikaliklar1 olarak diisiinebislirler. Anonim bir makalede “Foster, ingiliz
minyatiir resminin tarihi, ingiliz sanatinin tarihi demekte hakhdir. Yerel
sanatcilarin 6n plana ¢ktigi bu periyod, Ingiltere’nin ulusal kimliginin
olusmasinda kuskusuz en heyecan verici donemdir (The Lotus Magazine
Ocak, 1914)” ifadeleriyle, minyatiir portre iliretiminin ne derece revacta
oldugu vurgulanmaktadir. Yine bir anekdotta; “William Hogarth’'in arkadasi
Jean-Andre Roquet’in belittigi iizere minyatiir portreler ingiliz halki tarafin-
dan o kadar benimsenmis durumdadir Ki, erkeklerin bile birbirlerine hatira
nesnesi olarak minyatiir portreler hediye etmeleri bir adet halini almistir”
(Pointon, 2001: 48) denmektedir.

Yukarida yapilan alintilardan anlasilacagi gibi, minyatiir portreler,
popiilerliklerini gittikce arttimislar ve toplum yasantisi icerisindeki yerlerini
almislardir. Zira bu portreler birtakim nesneler iizerine uygulandiklarindan,
kisisel esyalar olarak da degerlendirilmekte ve bdylelikle 6zel ve 6znel bir
yapidadirlar. Buna karsin sanat tarihinde minyattr portreler ile ilgili arastir-
malar yapan Kisiler, minyatiir portrelerin ayni1 zamanda 1580-1625 yillari
arasinda ingiltere’de politik amaglarla kullamildigim da gérecektir. 1. Eliza-
beth’in hiikiimdarligi déoneminde, kralicenin varlikli kullari, kraligceye olan
bagliliklarini géstermek icin onun minyatir portrelerini boyunlarina asmislar
ve politik duruslarini belirtmislerdir.

Minyatiir portreler teknik olarak iki farkli bicimde iiretilmislerdir. Bir
tanesi daha geleneksel sayilabilecek ve ortagagdan beri kullanilagelen hayvan
derisinden iiretilmis olan parsdmenler lizerine guas ve suluboya ile teknigi
uygulanilarak yapilan portreler ile daha sonralar1 18. Yiizyil dolaylarinda
kullanilmaya baslayan, fildisi iizerine suluboya teknigi ile yapilan minyatiir
portreler. Parsomenler {izerine yapilan minyatiir portrelerin tekniginin
kokeni de aslen kitap resimleme tekniklerinden gelmektedir. Zira Minyatiir
ismi; “Latince minimum ya da kirmizi kursun kokeninden gelmektedir.
Latince isminde yer alan kirmizi kursun da aslen eski elyazmalarinda siisleme
metoduyla kaligrafik bir bicimde tasarlanan sayfalarin ilk harflerinde uygula-
nan yontemin adidir (Williams, 1924).
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1924 tarihli makalesinde Minyatiir portrelerden olusacak bir koleksiyon
olusturulmasi o6nerisinde bulunan Alyn Williams, bdylesi bir koleksiyonu
kronolojik olarak Hans Holbein ile baslatmanin dogru olacagini savunmustur.

Zira boyle bir koleksiyon bugiin Ingiltere’de bulunan Victoria and Albert
Museum’da bulunmakla beraber, tarih¢e de 1520 yillarindan baslatilmaktadir.
Bu tarihler de, ingiltere’de aktif olarak calismakta olan Hans Holbein'in krono-
lojide 6nciilerden oldugunu dogrular niteliktedir. Bu noktada, yazinin gidisati
acisindan Holbein'in bir minyatiir portresi ile devam etmek yerinde olacaktir
(Resim 6).

Resim 6: Hans Holbein, Margaret Roper’in minyatir portresi, 1536, parsémen Uzeri guas
boya, 4,5 cm ¢ap

! http://www.vam.ac.uk/content/articles/h/a-history-of-the-portrait-miniature/ Erisim Tarihi
15.02.2019

Holbein'in yapmis oldugu bu minyatiir portre incelendiginde bu yazi
icerisinde ele alinan nisanlilik portrelerine oranla daha rahat bir tavirla
calistig1 soylenilebilir. Evlilik, s6z, nisan gibi bir amacla kullanilmayacagindan,
sanat¢inin kendi tavrini daha rahat gosterdigi soylenebilir. Portresi yapilan
Margaret Roper, Aslen, Thomas More’un en biiytik kizidir.

Holbein’dan sonra ingiltere 6zelinde, ingiliz kokenli minyatiir portre
sanatgilar1 ortaya ¢ikar. Nicholas Hilliard ve Isaac Oliver'da saray erkaninin
portrelerini yapmislardir. 17. Yiizyillda minyatiir portreler olan ilgi hayli
artmis ve sanat¢ilarin yetkinlikleri de bir o kadar gelismistir. 1642’de Samuel
Cooper (Resim 7) ¢ok bilinen bir minyatiir portre sanatcisi olarak boy goster-
meye baslamis ve II. Charles’in minyatiir sanatgisi olarak hizmetine girmistir.
Daha sonralari ise Cooper’in yerini bir baska sanatgi Richard Gibson alir. Kisa
slirede minyatiir portre resmi ayr1 bir resimleme teknigi olarak kabul gérecek
ve kimi sanatcilar bu iiretim teknigi ile tiretimlerine devam edeceklerdir.
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Fakat burada bizim icin 6nemli nokta su olmaktadir. Minyatiir portreler
daha once de belirtildigi gibi giderek popilaritelerini arttirmis ve
cogalmislardir. Bu ¢ogalma sonucunda, doneminde yasayan ve yasamis olan
bir¢ok kimlige dair suret de sanat tarihinde yerini almistir.

Resim 7: Samuel Cooper, Bir adamin Minyatiir Portresi, 1665, Parsomen uzeri suluboya,

Onceki sayfada yer alan Cooper’in minyatiir portresi ile Holbein’in portresi
karsilastirildiginda, Ronesans sonrasinda minyatiir portrelerde dahi Barok'un
etkisinin goriilmekte oldugu soéylenilebilir. Teknik daha rafine hale gelmis, 151k
golge ve renk daha ustaca kullanilmaya baslanmistir. Espas; koyu acik ve sicak
soguk iliskileri ile kurgulanmis, Barok donemin yarim boy portre prensipleri
de sanatg¢1 tarafindan ustaca uygulanmistir.

18. yiizyila gelindiginde ise yeni bir yontem olan, fildisi izerine suluboya
yontemi ile yapilmaya baslayan minyatiir portreler, suluboyanin transparan
tonlar ile iist liste katmanlar halinde yapilmasi ile zeminden yansiyan fildisi-
nin parlaklig1 sanat¢ilara ¢ok daha derin goziiken gerceke¢i minyatiir portreler
yapabilme olanagl sunmustur. Bu yontemin de yayginlasmasi ile beraber,
minyatiir portreler, portresi yapilanlari en iyi sekilde temsil eden tasinabilir
portreler olarak 6n plana cikarlar (Resim 8).

Resim 8: Jeremiah Meyer, Bir adamin minyatiir portresi, 1780, Fildisi Uzeri Suluboya

Minyatiir portrelerin tiretimi, ilk fotograf makinesi ile kullanima gelen
fotograflarin yayginlasmasiyla diisiise gecer. Zira kisilerin goériiniimlerini,
minyatlir portre sanat¢ilarindan daha iyi ve daha kolay yakalayabilen ve
maliyeti onlardan ¢ok daha az olan bir makine kesfedilmistir. Birer vesikalik
gibi tiretilen ve saklanmakta olan minyatiir portreler, boylelikle, fotograf maki-
nesinin icadindan sonra amagsizlasirlar.
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Sanatcilar portreler liretmeye devam etseler de artik tasinabilir nesneler-
in tzerinde portre iiretmek hem masrafli hem de anlamsiz hale gelmistir.
Zaman icerisinde de bu gelenek terk edilerek tarihteki yerini alir.

Sonug

16-18. Yiizyillar arasinda iiretilmis tasiabilir portreler, bu yazi dahilinde,
nisanlilik portreleri ve minyatiir portreler basliklari altinda incelenmis. Yoneti-
ci kesim olan, soylular ve hiikiimdarlarin bu portreleri politik olaylar igin
kullandig1 goriilmiistiir. Ozellikle, nisanhlik, séz, evlilik gibi sosyal olaylarla
iligkili olan portrelerin tarihi belge niteligi tasidig1 kanisina varilmistir. Bu tip
portreler, resmi islerde kullanildiklari i¢in belirli kanonlar dahilinde iiretilmis
ve talep edilmislerdir. Dolayisiyla sanatg¢inin 6znel goriistinii icermeden
gercegi oldugu gibi idealize etmeden yansitmak, bu portrelere bigilmis
gorevdir. Bir nevi bu yapilariyla, giintimiiz vesikalik fotograflarini andirsalar
da, vesikalik icin; izleyicisine portresi yapilan kisiye dair bilgi aktarabilmekte-
dir. Yapilan incelemede, tasinabilir portrelerin sanat tarihi ve tarihte tistlend-
ikleri rollerin, sadece resmi tarih ile iliskili olmadigi, ayn1 zamanda daha
mahrem bir tarihe iliskin bilgileri icerdigi de kesfedilmistir. Birer an1 nesnesi
olarak tretilen ve hediye edilen minyatiir portreler de tarihin gorsel taniklari
olmuslardir. Burada yapilan inceleme goéstermistir ki, Bati’'nin tarihi, tasinabilir
portreler iizerinden de okunabilmektedir.
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Ozet :Diinyadaki sosyal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel hareketlilik tiim alanlarda
oldugu gibi sanatin olusum ve gelisim siirecini dogrudan etkilemistir. Plastik sanat-
larin bir dali olan “6zgiin baski resim sanati” da bu dinamizmden etkilenmistir.
Sanatg¢inin kalibini kendi hazirladigl ve yine sanatgi tarafindan basilarak mekanik bir
iretime donilisen 6zgiin baski resim teknigi, genelde el presleri veya el makineleriyle
tamamen el ile ¢alisan bir lretim prosediiriidiir. Baskinin her asamasinda bizzat
sanat¢inin miidahale edebilmesi gerekliligi nedeniyle 6zgiin baski resim teknigi
sanatsal bir liretim alani olarak kabul gérmektedir. Dijital tekniklerin gelisimi, baski
sanatinin gelenekselci durusuna alternatif bir boyut kazandirmistir. Tim bu unsurlarla
birlikte Tiirk baski resim sanati zengin bir gorsel sanatlar alanina dénlismiistiir. Yeni
gelisen tekniklerle beraber sanat¢1 kendisine sunulanla yetinmeyip, sanatsal tiretim-
lerine uygun olani se¢ebilme olanagina erismistir. Calismada 0zgiin baski resim
tekniginin tarihsel siire¢ icerisindeki degisim ve gelisiminin genel bir aciklamasi
yapilmis ve daha sonra Tiirk 6zgiin baski sanatinin gelisimi, yeri, 6nemi ve tekniklerin
icerikleri hakkinda bilgi verilmistir. Bu dogrultuda giiniimiiz Tiirk sanatinda 6zgiin
baski alaninda iretim yapan sanatgilar ele alinarak, literatiire katki saglanmasi
hedeflenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk Sanati, Baski Resim, Dijital Teknoloji

Printmaking in Contemporary Turkish Art

Abstract:Social, political, economic and cultural dynamics in the world have
directly affected the formation and development process of art as in all fields. The
“printmaking,” as a discipline in plastic arts, was also influenced by this dynamism. The
technique of printmaking, which is prepared by the artist himself/herself and
transformed into a mechanical production again by the artist, is a completely manual
production procedure using hand presses or hand machines. Because of the necessity
of intervention at every stage of printing, the printmaking technique is accepted as an
artistic production field. The development of digital techniques has brought an
alternative dimension to the traditionalist stance of printmaking. Together with all
these elements, Turkish printmaking has transformed into a rich field in visual arts.
Along with the new techniques, the artist has not been satisfied with what is presented
to him/her, but has the opportunity to choose from. In this study, the changes and
developments of printmaking technique are described generally in the historical
context, then the development, place, importance and the contents of the techniques of
Turkish printmaking are presented. In contribution to this field of art, the artists who
produce in Turkish contemporary printmaking art are considered.

Keywords: Turkish Art, Printmaking, Digital Technology.
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Giris

Diinyadaki sosyal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel hareketlilik tiim alanlarda
oldugu gibi sanatin olusum ve gelisim siirecini dogrudan etkilemistir. Plastik
sanatlarin bir dal olan “6zgiin baski resim sanati” da bu dinamizmden etkilen-
mistir. Sanat¢inin kalibini kendi hazirladig1 ve yine sanat¢i tarafindan basilarak
mekanik bir iiretime doniisen 6zgiin baski resim teknigi, genelde el presleri
veya el makinalariyla tamamen el ile ¢alisan bir liretim prosediriidiir. Baskinin
her asamasinda bizzat sanat¢inin miidahale edebilmesi gerekliligi nedeniyle
6zgiin baski resim teknigi sanatsal bir liretim alani olarak kabul gérmektedir.
Dijital tekniklerin gelisimi, baski sanatinin gelenekselci durusuna alternatif bir
boyut kazandirmistir. Tiim bu unsurlarla birlikte Tiirk baski resim sanati zengin
bir gorsel sanatlar alanina donismiistir. Yeni gelisen tekniklerle beraber
sanat¢l kendisine sunulanla yetinmeyip, sanatsal iiretimlerine uygun olani
secebilme olanagina erismistir.

Binlerce y1l 6nce ilk insanlarin magara duvarlarina yaptiklari el baskilari
baski resmin ilk ornekleri olarak kabul edilir Tarihsel bir perspektiften
baktigimizda, baskiresim, Japonya ve Cin gibi Uzakdogu iilkelerinde 6zgiin bir
sanat formu olarak kullanilmakta iken, Avrupa’da ise c¢ogaltma amaciyla
kullanilmis ve ticari bir islevi olmustur. 1900°li yillarin baslarinda ise
Avrupalilarin, ticari ve kiiltiirel etkilesimler sayesinde Japon baskilariyla (6zel-
likle Ukiyo-e baskilariyla) karsilasmalarinin ardindan, baskiresim sanatinin
Avrupa’da da bir sanat formu olarak yayginlasmaya basladigin1 gérmekteyiz
(Grabowski & Fick, 2017, s. Onséz). Avrupa’daki baskinin tarihi 1450’lerde
Alman Johann Gutenberg ile baslatilsa da ahsap baski, asite yedirme, metal iizeri
oyma, kuru kazima yontemlerini kullanarak bu alanda en 6nemli eserleri veren
sanatc¢l Alman ressam Albert Diirer gosterilir.

Gorsel.1. Ukiyo-e 6rnegi, Suzuki Harunobu, 1765 Gorsel.2. Albert Diirer, Meryem ile Yusufcuk, 1495

1. Baski Teknikleri

Baski tekniginin el verdigi kadariyla, yani baski kalib1 deforme olmadan,
ayni baskiy elde edecek sekilde ve sanat¢inin belirledigi say1 dogrultusunda
baski alinir. Baskilarin her biri baski sirasina goére numaralandirilarak
sanatgisi tarafindan imzalanir ve her biri kendi sanatsal degerini tasir.
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Baskidaki temel unsurun kalip oldugu diisincesinden hareketle baski
teknikleri yliksek baski, ¢ukur baski, tasbaski, ipek baski, dijital baski olarak
siiflandirilmistir. Bu tekniklere alternatif olarak mono baski, kollagraf, cam
baski ve karisik baski teknikleri de bulunmaktadir.

1.1. Yiiksek baska:

Bu baski ¢esidinde kalibin yiiksek yerlerinde kalan miirekkeple kagida
baski yapilir. En eski baski teknigi olarak bilinir. Diiz yilizeyli kalibin,
oyulmamis kisimlari bicimi olusturur. Kalip hazirlandiginda kabartma
seklindedir. Merdane aracilifiyla kaliba boya verildiginde merdanedeki
boyanin degdigi yerler oyulmamis yiiksekte kalan yerler oldugu icin adi
yliksek baskidir. Daha sonra iistiine kagit kapatilan kalip, graviir presinden
gecirilerek kaliptaki goriintiiniin kagida gecmesi saglanir. Linol baski ve ahsap
baski ytliksek baski sinifina girmektedir.

Gorsel.3. Yiksek Baski drnegi(Linol Baski)

1.2. Cukur baski

Cukur baski tekniginde kullanilan plaka cogunlukla metaldir ve ¢inko bakir
karisimi olmasi gerekir. Metal plakanin {izerine lak adi verilen regine, balmu-
mu ve katran karisimi bir kapatici uygulanir. Cukur baskinin énemli bir diger
malzemesi de metali asindiran asittir. Lakla kapatilmis metalin iizerine celik-
ten yapilmis uclarla calisma gegirilir ve daha sonra asit ¢ozeltisi icerisinde
bekletilir. Asidin agikta kalan yerleri asindirdigi kalip baskiya hazirdir. Yiiksek
baskinin tersine boya, kalibin oyulan yerlerine siirtiliir ve yliksek kalan yerler
temizlenerek lizerine kapatilan kdgitla merdane presinden gecirilir. Cukur
baskinin kuru kazima, mezzotint, aside yedirme, akuatinta gibi cesitleri
bulunmaktadir.

1.3. ipek baski /Serigrafi

Gilintimizde en yaygin olani ipek baskidir. Tahta ¢erceveye gerilmis 6zel
ince kumasin baski yapilacak kisimlari agik birakilarak diger kisimlari
maskelenir. Miirekkep siyrilarak sivandiginda basilan desenin acik birakilan
kisimlarindaki ince dokudan asagiya, kagit iizerine gecer. Basilan desenin
kenarlarinda ipek dokusunu gérmek miimkiindir. Her renkli degisik desen
icin ayr1 ipek kalip yapilir (Tekcan).
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Gorsel.4. Metal Graviir/Cukur baski

1.4. Tagbaski/Litografi

Litografi, 1831’de askeri egitim amacli materyallerin basimi ve ¢ogaltil-
masl i¢in tilkemize getirilen ilk baskiresim teknigidir (Keskin, 2017, s. 9). Bu
teknikte ylizeyi piiriizsiiz hale getirilmis 6zel bir tas blok kullanilmaktadir.
Yaglh bir kalem araciligiyla desen tasa ¢izilir ve diger kisimlar arap zamkiyla
kapatilir. Asitleme isleminden sonra tas stirekli i1slak tutulur. Merdaneyle tasa
verilen yagh miirekkebi bos kisimlardaki su iterek tutmazken, yagh kalemle
o6nceden resmedilmis kisim miirekkebi kuvvetli bir sekilde tutar. Daha sonra
baski presine girerek baski islemi sonlandirilir. Her renk i¢in ayr1 kalip hazirla-
narak asamalar tekrarlanir.

Gorsel.5. Litografi/Tagbaski

1.5. Dijital Baski

Teknolojinin gelismesi ka¢inilmaz olarak sanatsal tiretimlere da yansimis
ve baski yontemleri icinde glintimiizde sik¢a kullanilan dijital baski 6nemli bir
yer edinmistir. Dijital baski, bilgisayar ortaminda hazirlanmis tasarimlarin
basilmasiyla tiretilen baski yontemidir. Sanatginin goézetiminde basilan
niishalar, yine sanatgisi tarafindan numaralandirilarak, imzalanir ve baski
stireci tamamlanir.

Gorsel.6. Dijital Baski
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2. Tiirk Baski Resminin Gelisim Evreleri

Osmanl Imparatorlugu’nun ilk giizel sanatlar okulu olan ve 1882 yilinda
kurulan Sanayi-i Nefise Mektebi, baski resim tekniklerinin ilk uygulandig:
kurumdur. Bilhassa burada hocalik yapan yabanci sanatcilar, baskiresim
tekniklerini ogrettikleri dersler vermislerdir. Bunun disinda daha onceki
yillarda Tiirk topraklarina gelen yabanci sanatcilar ya da Tiirk topraklarinda
yasayan azinliklarin tarihi yapilar, sehir manzaralar1 ve padisahlari ele
aldiklar1 ve belge niteligi tasiyan graviirleri de bilinmektedir. Fakat bu
sanat¢ilarin baskilar1 nerede trettiklerine dair kesin bilgiler bulunmamak-
tadir. Sanayi-i Nefise’nin kurucusu Osman Hamdi Bey ve ayni1 kurumda hocalik
yapan Hoca Ali Riza, tasbaski/litografi teknigi iizerinde ¢alismalar
yapmislardir. Cumhuriyet’in ilanindan sonra Paris’ten, resim bdliim baskan-
ligina getirilen Leopold Levy, burada kurdugu graviir atolyesinde litografi,
serigrafi ve graviir tekniklerini 6gretmis, bugiiniin ¢ok o6nemli graviir
sanatgilarini yetistirmis ve Tiirkiye’de 6zgtlin baski sanatinin gelismesindeki ilk
tohumlar1 serpmistir (Tekcan S. S., 2006, s. 4). Levy’'nin hocalif1 sayesinde
baskiresim alaninda belirgin bir gelisme hissedilmis ve bu alanda iiretim
yapan sanatcilarin sayisi hizla artmistir (Kiran, 2015, s. 70). Es zamanli olarak
Sabri Berkel’'in Avrupa’da aldig1 egitim sayesinde graviir, ipek baski ve monoti-
pi tekniklerinde uzmanlastig1 bilinmektedir. Berkel dnceleri baski atdlyesi
asistani olarak goreve baslamis, daha sonra hoca olarak devam etmistir. Uzun
yillar siiren baskiresim atolyelerinden ders alan 6grenciler, profesyonel diizey-
de olmasa bile estetik anlatimin alternatif bir araci olarak daha ¢ok kuru
kazima ve asite yedirme tekniklerinden olusan graviirler yapmislardir. Elif
Naci, Nurullah Berk, Ziihtti Miridoglu, Bedri Rahmi Eytiboglu, Nuri iyem, Eren
Eyiiboglu, Miimtaz Yener, Fethi Karakas, Ercliment Kalmik, Abidin Dino, Turan
Erol, Orhan Peker, Aliye Berger, Cemal Tollu, Nurullah Berk, Mustafa Plevneli,
Cihat Burak, Turgut Zaim gibi sanat¢ilarin bu atélyelerde baski yaptiklar
bilinmektedir (Esmer, 2011, s. 17).

Gorsel.7. Leopold Levy, “Su kanali”, 26x34 cm
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1932 yilinda Gazi Egitim Enstitiisii Resim-Is Béliimii'niin agilmasiyla
onceleri yliksek baski teknikleri, monotipi ve sonralari metal graviir teknikleri
dersleri verilmistir. Sinasi Barutcu, Hayrullah Ors ve Ferit Apa'nin bu derslerde
onemli yonlendirici etkileri olmustur . Bu okuldan mezun olanlar Tiirk baski
resim sanatinin altyapisini olusumunda adi gegen isimlerdir. Bu isimler; Ferit
Apa, Adnan Turani, Nevide Gokaydin, Nevzat Akoral, Muammer Bakir, Mustafa
Aslier, Miirside I¢meli, Veysel Eriistlin, Siileyman Saim Tekcan gibi
sanatgilardir. 1966’dan 1980’e kadar siirecte Akademi, Gazi ve Devlet Tatbiki
Giizel Sanatlar'da baski resim igin verilen ugraslar sonuglarini 1980’lerden
sonra vermeye baslamis, bu kurumlarin egitim stratejileri ve uygulamalari
baskiresmin iilkemizde nasil tanimlandig1 ve konumlandirildigi konusunda
belirleyici unsur olmustur. (Esmer, 2011, s. 18-20).

Gorsel.8. Hayati Misman, "Kompozisyon", 2009, Gravir, 41x70 cm

Ozellikle yurtdisinda egitim alip yurda dénen sanatgilarin graviir presi
edinerek at6lye kurmalar1 ve ¢agdasi sanatgilarin bu atolyeleri goriip tanimalari
ve baski resim liretme denemeleri bu alana katki saglayan énemli unsurlardan-
dir. Boylelikle baski resim, sanatgilarin yan ugraslari olmaktan ¢ikarak esas
calisma alanlarina doniismiistiir. Mustafa Aslier bu sanatgilarin ilkleri arasin-
dadir. 1953-58 yillar1 arasinda Almanya’da aldig1 egitimin ardindan hala Avru-
pa’da baski resim alaninda yapilan etkinliklerde yer almasi, birikimlerini Tiirk
sanatcilariyla paylasmasi, Onu Tiirk baski sanatinda 6nemli bir yere ytikselt-
mistir. Devlet Tatbiki Gtlizel Sanatlar Yiiksekokulu’'nda goreve baslamasiyla,
graviir atolyesini de kurmus, hem tretmis hem de yoneticilik ve hocalik
yapmistir. Aslier’in basta siyah-beyaz, sonralar1 renkli 6zgiin baski eserleri
cagdas baski resmin 6nemli 6rnekleri olarak kabul edilmektedir. Anadolu’ya
ozgli motifleri figliratif ve geometrik bir diizenlemeyle ele alan sanatg¢inin
eserleri ¢cagdas baski sanatinin seckin ¢alismalari olarak kabul gormektedir.

Gorsel.9. Mustafa Asher, Metal Gravir, 1991 Gorsel.10. Miirside igmeli, "isimsiz", Gravir, 2010
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Tiirk baski resmin énemli bir diger ismi Miirside i¢cmeli’dir. Gazi Egitim
Enstitiisi'nde goreve baslamadan 6énce kazandigi bursla ispanya’'ya daha
sonra devlet bursuyla ingiltere’ye giderek, bu iilkelerde baskiresim ve grafik
egitimleri alir. Yurtdisinda aldig1 egitimin evrensel yanini yerel unsurlarla
birlestiren I¢gmeli, soyut figiiratif bir anlatim dilini benimsemistir. Tipki
Aslier gibi icmeli’de soyut bir diizene sahip kompozisyonlarin1 Anadolu’ya ait
bicimlerle harmanlamistir.

Tiirk baski sanatinin belki de en énemli ismi Siileyman Saim Tekcan’dir.
1970-71 yillar1 arasinda Almanya’da baski sanati lizerine aldigl egitim,
sonrasinda hem kendji, hem de egitimci kimligi sayesinde yetistirdigi 6grencil-
erinin sanat iiretimlerine 6nemli katkilar saglamistir. Almanya doniisii,
calistig1 Atatiirk Egitim Enstitiisii'nde litografi, graviir ve serigrafi atolyelerini
kurarak derslere baslamistir 1974 yilinda, kendi c¢alismalari icin 6nce
Sogiitliicesme’ye daha sonra Camlica’ya tasinmis olan ilk 6zgiin baski atélyesi-
ni kurmustur. Bu atélye zaman i¢inde Tiirkiye'nin pek cok 6nemli sanatgisina
ev sahipligi yapmis, iilkenin en biiylik 6zgiin bask: {iretimlerinin yapildig
o6nemli bir merkez olmustur (Kolektif, 1995, s. 12).

Siileyman Saim Tekcan'in ilk baski eserleri figiiratif bir anlatim diline sahip-
tir. Folklorik unsurlari kullandigi erken dénem iiretimlerini daha ¢ok Anadolu
kadinini ele aldigi, siyah beyaz renk iliskisini kullandigi, desen etkisinin éne
ciktig1 calismalar takip eder. Kadin figiirlerinin ayaklarina ¢ogunlukla takun-
ya giydirdiginden, bu doénemdeki baskilar1 “Takunyali Kadinlar” olarak
nitelendirilmistir. Tekcan'in en bilindik isleri ise bu serinin ardindan iirettigi
yine folklorik unsurlari, soyutlanmis bicimler halinde dokusal ve geometrik
unsurlarla bir arada kullandig1 renkli graviir ¢galismalarindan olusmaktadir.

Tekcan'in Tiirk baskiresim sanatini uluslararasi standartlara tasiyan en
o6nemli cabasi, 1974 yilinda kiiciik bir atolye olarak basladigi, 2004 yilinda ise
bugiinkii binasina tasindig1 IMOGA-istanbul Grafik Sanatlar Miizesi'ni kurmus
olmasidir. 100’den fazla sanat¢inin 5000’i askin eserinin yer aldig1 miize bu
alanda biricikligini korumaktadir. Tekcan'in baski alanindaki ¢abalar1 sanat
egitimi veren bircok kurumda da 6rnek alinmis ve 6zgiin baski atélyeleri
kurularak ayni adla dersler verilmeye baslanmistir. Anadolu Universitesi,
Gilizel Sanatlar Fakiltesi biinyesinde 2000-2001 yilinda 6grenci alarak
egitim-6gretim faaliyetlerine baslayan Baski Sanatlar1 Bélimii'niin kurulmasi
bu alanda énemli bir asama olarak degerlendirilmelidir. Anadolu Universite-
si'nden sonra Balikesir Universitesi de ayn1 boliimii kurarak egitim-6gretim
faaliyetlerini baslatmistir.
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Gorsel.11. IMOGA, Istanbul Grafik Sanatlar Miizesi

Takip eden yillarda bu teknikleri artirarak kullananlar, hem gliniimiiziin
sanatcilari hem de Universitelerde baskiresim egitimi veren egitimcileri
olmuslar ve bu alani canli tutan etkinlikler diizenlemislerdir. Hasip Pektas,
Sema Boyanci, Giiler Akalan, Hayri Esmer, Hasan Kiran, Sema Ilgaz Temel,
Emin Kog, Giilgin Glinaydin, Yusuf Ziya Aygen, Saime Hakan, Musa Koksal, gibi
bircok sanat¢inin 6zverili katilimiyla baski tiretimleri ve sergileri gerceklestir-
ilmektedir (Kiran, 2015). Bunun yansira bu alanda 6nemli arastirmalar yapan
ve ayni zamanda Anadolu Universitesi Baski Boliimii'niin kurulmasinda
biiylik emek sarf eden Hayri Esmer baski resmin bugiine degin gelinen siireci-
ni séyle degerlendirmektedir: Mustafa Asher ve Miirside igmeli basta olmak
lizere, Siileyman Saim Tekcan, Asim Isler, Ergin inan, Giingér iblikgi, Hayati
Misman, Ali Ismail Tiiremen, Mehmet Giileryiiz, Aydin Ayan, Atilla Atar, Géren
Bulut, Fevzi Karakog, Hasan Pekmezci gibi sanatcilar 1970’li yillardan basla-
yarak giinlimiize degin gelen bu siirecte, kendilerine 6zgii durus ve sanatsal
tavirlari sayesinde bir gelenegin 6nemli yapitaslar: olmuslardir. Baskiresmin
teknik altyapisindan, bu disipline ait tiim detaylar1 bu kusak sanatgilarinin
birikimlerinden 6grenmekteyiz. Bu sanatgilarin egitimci kimliklerinin de
etkisiyle yasadiklar1 bélgelerin yerel birikimlerini de kullanarak ortaya
cikardiklari, her biri kendilerine 6zgii sanatsal isluplarini ortaya koyarak
iirettikleri eserleriyle modern sanatin alternatif segeneklerini sergilemis ve
bugtinkii Tiirk baskiresmini bigimlendirmislerdir (Esmer, 2011, s. 21-22).

Gorsel.12. Sileyman Saim Tekcan, Gravir, 1995 Gorsel.13. Hayri Esmer, Baris Umudu, Graviir, 1996
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Gorsel.14. Hasan Kiran, Ahsap Baski Gorsel.15. F. Deniz Korkmaz, Ahsap Baski

Sonug

Baskiresim, kalip aracilifiyla ¢ogaltilabilir bir {iretim alani oldugundan
sanatsal bir ifade araci olup olmadigl konusunda bir¢ok tartismaya konu
olmustur. Ge¢misi uzun yillara dayanan ¢ogaltim tekniklerinden olusan bu
disiplin, sanatgilarin sanatlarini ifade etmede alternatif bir ara¢ gérmeleriyle
birlikte alanda sanatsal bir liretim araci olarak 6nemli bir yer edinmistir. Ayni
eserin ¢ogaltilmis niishalarinin olmasi biricik sanat eserlerine gore fiyatini
daha uygun hale getirmis ve sanat eserine erisebilen kisi sayisini da
artirmistir. Tiirk sanatina diger cografyalara gore daha gec girmesine ragmen
bahsi gegcen ve bu alanda iistiin hevese sahip sanatgilarin gayretleriyle
gliniimiizde Tiirk baski sanati uluslararasi diizeyde ¢aginin gerektirdigi yerde
konumlanabilmistir.
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Yavas Sehir “Cittaslow” Kavraminin
Ornekler Uzerinden Incelenmesi

Gokce ONUR

Selguk Universitesi

Ozet:21.ylizyilin basindan itibaren kiiresellesme tiim diinyada hizla artmis ve
kontrol edilemez bir olusum haline gelmistir. Bu hizli diizende insanlar farkin-
daliklarini yitirmis ve sehirler tek tiplesmeye baslamistir. Bu diizene karsi ¢ikan insan-
lar gibi karsi ¢cikan sehirlerde bulunmaktadir. Dogal yasama ve dogal degerlere 6nem
veren “Yavas Sehir Felsefesi” giintimiiz diizenine kars1 iyi bir direnis olusturmaktadir.

Bu ¢alismada yavas sehir kavrami detaylar: ile incelenmis ve olusum siireci

anlatilmistir. Literatlir bilgileri anlatildiktan sonra Diinya’daki ve Tiirkiye'deki
gelisimin gorebilmek icin ticer adet 6rnek yavas sehir incelenmistir.
Yavas yemek hareketiyle baslayan yavas sehir hareketi italya’da ortaya ¢ikan uluslar-
arasi bir agdir. Kiiresellesmeyle basa ¢ikmak i¢in gelistirilen siirdiiriilebilirlik kavrami
“cittaslow” kavramiyla dogrudan iligkilir. Yavashg: felsefe edinen bu kavram belli
kriterler tizerine kurulmustur ve bu kriterlerin yaklasik %50’sine sahip olan sehir aga
katilir.

Calismada yer alan Orivieto, Hersbruck ve Ludlow, farkl iilkelerin ilk yavas
sehirleridir ve her biri farkli sehir dokusuna sahiptir. Ulkemizde 15 adet yavas sehir
bulunmaktadir. Calismada Seferihisar, Akyaka ve Halfeti ilgeleri ele alinmistir. Bu
ilcelerin de her biri farkli hikayelere ve degerlere sahip olup kiiresellesmeye karsi
koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: CittaSlow, Kiiresellesme, Siirdiiriilebilirlik, Yavas Hareketi,
Yavas Sehir

Concept Of The Slow City "Cittaslow" Research From Samples

Abstract:From the beginning of the 21. century, globalization has grown rapidly
all over the world and has become an uncontrollable formation. In this rapid order,
people have lost their awareness and cities have become a single type. Like people who
oppose this order, there are cities that oppose it. "Slow City Philosophy” that attaches
importance to natural life and natural values is a good resistance to today's conditions.

In this study, the concept of slow city was examined with details and the process of
formation was explained. Following the literature information, three examples of cities
were examined in order to see the developments in the world and Turkey.

The slow city movement, which begins with the slow food movement, isan inter-
national network emerging in Italy. The concept of sustainability developed to deal
with globalization is directly related to the concept of “cittaslow”. This concept which
related to philosophy of slowness is based on certain criteria and the city, which has
about 50% of these criteria, joins the network.

In the study, Orvieto, Hersbruck and Ludlow are the first slow cities of different
countries, each of which has different city texture. There are 15 slow cities in our
country. In the study, Seferihisar, Akyaka and Halfeti districts were explained. Each of
these districts has different stories and values and against globalization.

Key Words: CittaSlow, Globalization, Sustainability, Slow Motion, Slow City
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1. SURDURULEBILIRLIK KAVRAMI

Sanayilesme sonrasi kentlere dogru artan gogler sebebi ile niifus cogalmis
ve olusan c¢arpik kentlesmeyle dogal dengeler bozulmustur. Yasam kalitesini
disiiren bu bozulmalar, bilingsiz yapilasma ve dogal kaynaklarin hizla
tiiketilmesi, 21. Yiizyilin basindan beri tehlike olusturmaktadir. Siirduriilebil-
irlik bu baglamda, toplumun o anki sartlarini iyilestirmeyi ve gelecek kusak-
lara daha iyi bir hayat sunmay1 hedefleyen bir diinya goriistidir (Terzi, 2009).
Stirdiirtilebilirlik kavrami ilk kez 1987'de hazirlanan 'Ortak gelecegimiz' rapo-
runda, “Mevcut durumdaki gereksinimleri karsilarken gelecek kusaklarin
gereksinimlerini karsilama yetisini koruyan gelisim” olarak tanimlanmistir
(Poyraz, 2015).

Siirdirilebilirlik tizerine konferanslar diizenli araliklarla devam ettirilme-
ktedir. Bu konferanslar arasinda dnemli bir yere sahip olan Habitat II konfer-
ans1 1996 yilinda Istanbul’da yapilmistir (Poyraz, 2015).

1.1. Siirdiiriilebilir Kentlesme

Ekonomik kaygilardan dolay1 kentlerde artan insan niifusu, pek ¢ok
kaynagi farkinda olmadan tiiketmektedir. Bu bilingsiz tiiketim pek ¢ok hayvan
ve bitki tlriinlin yok olmasina, sagliksiz bir ¢cevreye ve ekonomik sikintilara
yol agmaktadir.

Kontrolstiz bir sekilde biiytiyen kentlerde artan hava kirlilikleri, sagliksiz
beslenmeler, teknoloji ile hayatimiza giren radyasyon cesitli hastaliklara
sebebiyet vermektedir. Tiim bunlara ¢dziim olarak getirilen kavram ise
stirdiirtlebilir kent kavramidir.

Siirdiirebilir kentler modelini gergeklestirebilmek, cevrenin korunmasin-
dan ¢ok daha genis kapsamli bir kavramdir. Cevreye iliskin oldugu kadar
ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel boyutlar1 vardir. Hem bugiiniin insanlari
arasinda hem de simdiki ve gelecek kusaklar arasindaki esitlik kavramini
icermektedir (Ulusoy ve Vural, 2001).

2.YAVAS AKIM FELSEFESI

Giinlimiiz diinyasinda hiz faktdri hayatimizi ele ge¢irmis durumdadir. Hiz,
hayatimiza bir¢ok kolaylik katmaktadir ancak bununla birlikte gelen olumsu-
zluklar goz ard1 edilemeyecek kadar fazladir. Hiz diinyasinda kaybolan sehirl-
er ve insanlar ¢cagimiz sorunlarindandir ve ‘Yavas Akimt, bu yapiy1 insanlar
lehine ¢evirebilecek alternatif bir yaklasimdir (Keskin, 2015).

Yavaslik hayatimizi dinginlestiren ve korumamiz gereken degerleri gormem-
izi saglayan bir olgudur. “Yavas” kelimesi ¢ok kavram ile birlestirilmis olsa da
en yaygin olani yavas yemek ve yavas sehir kavramlaridir.
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Yavas Yemek hareketi, italya’da ispanyol Merdivenleri alaninda Mcdonald’s
kurulmasina verilen tepki ile baslamistir. 1986’da yapilan bu eylemin basinda
Carlo Petrini yer almaktadir. Alanin tarihi dokusunu bozdugu ve Italya'min
yemek kiiltlirtint degistirdigi gerekcesiyle “fastfood” kiiltiiriine tepki olarak
olusmustur. Bu hareket, geleneksel yemek kiiltiiriinii korumay1 ve yerel
ekonomiyi canlandirmay1 amaglamistir (Sirim, 2012).

Cittaslow olarak bilinen bu Yavas Sehir egilimi de Yavas Hareketi'nin bir
pargasidir. Bu kavramin hedefi sehirlerde yasam kalitesinin iyilestirilmesini
saglamak ve gelecek nesillere de aktarmaktir. Yani esas olan hedef siirdiiriile-
bilir kent kavramu ile iliskilidir (Keskin, 2015).

3. YAVAS SEHIR “CITTA SLOW” KAVRAMI

3.1. Yavas Sehir Tanimi

Yavas Sehir Hareketi, niifusu 1.500 ile 50.000 arasinda olan merkezlerin
dahil olabildigi uluslararasi bir agdir. Bir sehrin kiiltiirel ¢esitliligini ve yerel
ozelliklerini desteklemek Cittaslow’un ¢ekirdek degerleridir (Keskin, 2015).
Cittaslow’a katilim goniilliidir ve sehirlerden niifus yogunluguna gore iicret
alinir. Uye olan sehirler icin Cittaslow Tiizigi ile belirlenmis baz1 kriterler
vardir. Aday olan sehrin bu kriterlerin %50’sine sahip olmak gerekmektedir.
Yavas Sehir Birligi uzmanlari, uzun bir denetimden sonra bu kentleri onayla-
makta ve kabul edilen kentler, hareketin logosu olan “Salyangoz” ile 6diillen-
dirilmektedir. Yavas Sehir olmaya hak kazanan kent, her sene denetimden
gecmektedir ve kendini koruyarak gelistirmesi saglanmaktadir (Ozkan,
2011).

Yavas sehir kavramini anlayabilmek i¢in amblemini incelemek bile yeterli
olmaktadir. Amblem, tarihi sato, beton binalar ve salyangozdan olusmaktadir.
Tarihi sato, ge¢mis nesillerden miras kalan degerleri, betonarme binalar ise
cagdas medeniyeti ifade etmektedir. Birbirinden farkli anlamlar ¢agristiran iki
binanin hemen 6niindeki salyangoz ise belli bir hayat tarzina karsi olusan
tepkinin ifadesidir (Sekil 3.1) (Ozgeng, 2012). Yavas, temkinli, ancak kararh
bir sekilde ilerleyen salyangoz, ciissesinden beklenmeyecek mesafeler asmak-

Sekil 3.1. Yavas Sehir Logosu (Url 1)

3.2. Yavas Sehir Kapsami ve Amaci

Yavas sehir hareketinin organizasyon yapisi, karar vermeden sorumlu bir
“dlizenleme komitesi”, yetkisine sahip bir “bilimsel komite” ve tiim eylemsel
etkinliklerden sorumlu bir “sekreterlik” ten olusur (Gégkan, 2012).
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Merkezi Orvieto (italya) kentinde bulunan Sakin Sehir Dernegi’'ne tiyelik
stireci, aga tye olma amacini agiklayan bir basvuru mektubunun hazirlan-
masiyla baslar. Mektup, ilgili kriterler dogrultusunda degerlendirilir ve kente
ziyaret diizenlenerek eksiklikleri belirten bir rapor hazirlanir. Tiziik kriter-
lerinden 50 puan alabilen kente, eksikliklerini tamamlamasi i¢in bir yil stire
verilir ve bir y1l sonunda yapilan denetlemede sonug¢ olumlu ise kentin tiyelik
islemleri genel merkez tarafindan tamamlanir (Cakar, 2016).

. Tek tiplesmeden uzaklasarak 6zglinligi ve yerelligi korumak,

. Somut kiltiirel mirasi ve soyut kiiltiirel mirasi korumak,

. Gelecek nesillere iyi bir yasam birakmak,

. Yoresel degerlerine sahip ¢ikmak ve insanlarda 6z biling olusturmak

3.3. Yavas Sehir ve Siirdiiriilebilirlik

Siirdirilebilir kent gelisimi icin alternatif bir yaklasim sunan yavas
sehir kavraminin kriterleri ile siirdiirtlebilirlik kavraminin ilkeleri birgok
noktada kesismektedir. Siirdiriilebilirligi cevresel, ekonomik ve ekolojik
boyutta ele aldigimiz zaman, yavas sehir kriterlerinin esasinda bu boyutlarin
alt basliklar1 oldugu goértinmektedir (Tablo 3.1).

Tablo 3.1. Surdirulebilirligin Boyutlar: ve Sakin Sehir Kriterleri (Ekincek, 2014)

Siirdiiriilebilirligin Boyutlari Sakin Sehir Kriterleri
Cevresel Gevre Kriterleri
Altyapi Kriterleri
Hanemik Kent Kalitesinin Arttinlmasi

Yerel Uriin ve Uretimin Desteklenmesi
Misafirperverlik
Sosyal Farkindalik
Yavas Yemek Projelerinin Desteklenmesi

Bu benzerlik sadece kriterler ile sinirli kalmayip, iki kavramin da temel
amaglari birbiriyle 6rtiismektedir. Cittaslow kavramina ait olan; yasam kalite-
sinin arttirilmasi, yoresel degerlerin korunmasi, ekonomik esitlik, dogal
cevreyi ve tarihi degerleri korumak gibi maddeler siirdiiriilebilirlik icin de
gecerli olan maddelerdir (Keskin, 2015).

Pek cok benzer 6zellikleri olmasina ragmen iki kavram; insan ve ¢evre
iliskisini farkli yonden ele almaktadir. Siirdiiriilebilirlik daha ¢cok cevreyle
ilgiliyken, cittaslow kavrami insan ile ilgilidir. Siirdiiriilebilirlik dnemli oranda
gelecegi, cittaslow ise bugiinii korumak amachdir (Giirel Ucer, 2009).

3.4. Yavas Sehir Kavraminin Tarihsel Gelisimi

Yavas Sehir Hareketi, 1999 yilinda Slow Food hareketinden esinlenen
ancak daha kapsamli hedefleri olan bir harekettir. Slow Food hareketini
kentsel boyuta tasiyarak toplum hayatini etkileyecek bir birlik kurulmustur
(Cakar, 2016).

1999 yilinda italya'nin Toscana bélgesinde yer alan dort kentin belediye
baskanlari, Paolo Saturnuni dnderliginde bir araya gelerek Yavas Kent birligi-
ni kurmuslardir. italya’ da ortaya ¢ikan Yavas Kent akimi kisa siire icerisinde
biitlin diinyaya yayilmistir. Bugiin 30 iilkede 252 iiyesi bulunmaktadir ve bu
say1 her gecen y1l degisim gostermektedir (Url 1).
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Yavas Kent hareketinin Tiirkiye’ deki ilk {iyesi izmir’in Seferihisar ilcesidir.
2009 yilinda ilk olarak bu aga katilan Seferihisar ilcesinden sonra bugiin 15
farkli merkez CittaSlow iiyesi olarak kayitlara gecmistir (Baydar, 2013).

3.5. Yavas Sehir Kriterleri

Kriterler 1999 yilinda Orvieto’ daki Food Festival’de imzalanan tiiziik ile
belirtilmistir (Ozkan, 2011). 7 ana baslik altinda 72 adet kriter bulunmaktadir.
Bu dl¢titlerin siniflandirildig 7 ana baslik sunlardir:

Altyapi Politikalari: Kentteki altyapisal sorunlari ve ulasim konularini vurgular.
Cevre Politikalar:

Enerji kontroli, ¢6p, aritma, ilan panolar1 diizenlemesi gibi konular1 ve alt
basliklar1 vurgular. Kentsel Yasam Kalitesinin Arttirilmasi: Kentsel hizmetlerin
diizglince islemesi ve kentte yasayan Kisilerin sorunsuzca hayatlarin1 devam
ettirebilmeleri icin gereken hizmetleri vurgular.

Yerel Uretim Ve Uriinlerin Desteklenmesi

Kentteki liretim organizasyonunun saglanmasi, yerel treticilerin ¢ogalarak
disaridan triin alisverisini azaltmalar1 ve kaybolmaya yiiz tutmus el emegi
gerektiren mesleklerin korunmasi konularini vurgular.

Misafirperverlik:
Gelenek gorenekleri, kiiltiirii ve tarihi korumayi vurgular. Farkindalik Yarat-
ma: Toplumsal bilinci artirmayi ve egitimler vermeyi vurgular.
Yavas Yemek Faaliyetlerinin Desteklenmesi
Yavas yemek akiminin kisilere anlatilarak yayginlastirilmasi, cocuklara
yemek egitimlerinin verilmesi, sehir bahcelerinin kurulmasini vurgular
(Onaran, 2013).

4.YAVAS SEHIR ORNEKLERININ INCELENMESi

4.1. Diinya Ornekleri
4.1.1. Orvieto (italya)

Orvieto, 3000 yillik gecmise sahip, kiigiik bir italyan kentidir. Deniz seviye-

sinden 325 metre yiikseklikte tif bir kayanin iizerine insa edilmistir. Yaklasik
10.000 kisilik niifusa sahip bu kent, 1999 yilinda Yavas Kent Hareketi'ne
katilmistir. Orvieto, Yavas Kent hareketinin dért kurucu tiyesinden biridir.
Bundan dolay1 Orvieto Yavas Kentler baskentidir (Keskin, 2015).
Cografi yapisi volkanik 6zellikler tagiyan bu kent, M.0. 8.yiizyildan beri bozul-
mamis bir dogaya sahiptir. Saraylara, kiliselere, magaralara ve daha da ilginci
kentin altinda kalan tiinellere, sarniclara ve magaralara ev sahipligi yapmak-
tadir (Sekil 4.1).

Sekil 4.1. Orvieto genel géruniim ve cografi yap: (Url 2)
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En 6nemli yapilari arasinda Gotik mimariye sahip Giglio d’Oro Katedra-
li ve Ronesans sanatini temsil eden San Patrizio Kuyusu vardir (Baydar, 2013).
Kentin en inlii yavas objeleri, yerel yemekleridir (Url 3). Orvieto’daki Lezzet
Sarayi’'nda, tehdit altindaki yerel {iriinlerin burada korunmasinin yaninda,
0zglin pisirme tarifleri de saklanmaktadir (Keskin, 2015). Bu merkez okul
cagindaki cocuklara “Haydi Lezzeti Resmedelim” isimli bir proje baslatmistir
ve yiyecekler ile birlikte resim kurslar1 vermektedir.

Kent, 2006 yilinda “Yavas Pazar” uygulamasi baslatmistir. Pazar
giinlerinde tarihi merkezlere ara¢ alinmamakta, alig-veris alanlar1 agik tutul-
makta, kirsal el sanatlari sergisi, yerel sarap ve yiyecek tadim alanlari
olusturulmakta ve kent merkezinde yerel okullarla birlikte konserler verilme-
ktedir (Keskin, 2015). Bu etkinlikler arasinda en goze ¢arpan etkinliklerden
biri Umbria Caz etkinligidir.

Orvieto’da, siipermarket ya da McDonald's bulunmadigindan insanlara
sadece yerel Uriinleri tiiketmektedir. Ayn1 zamanda sehir igerisinde araba
kalabaligi bulunmamaktadir. Sinirli sayidaki aracin sehir iginde belirli park
streleri vardir ve asildig1 takdirde ceza kesilmektedir. Ara¢ olmadan ulasim
ise yiriiyerek ya da bisiklet ile saglanacak sekilde disiiniilmustir (Sekil
4.2)(0zgeng, 2012).

Sekil 4.2. Orvieto sokak gértntileri (Url 3)

4.1.2. Hersbruck (Almanya)

Hersbruck, Almanya’da Nuenberg kentinin bir ilcesidir. Yerlesimin
niifusu 2014’teki resmi sayimlara gore 12.132 olarak bilinmektedir (Cakar,
2016). 2001 yilinda Cittaslow birligine dahil olarak, italya disindaki ilk birlik
iiyesi kent unvanini kazanmistir.

Tarim ve hayvancilik konusunda gelismis olan ilgede, ortagcag donemine ait
tarihi doku tamamen korunmus durumdadir (Sekil 4.3)(Url 4).

Sekil 4.3. Hersbruck kentinin korunmus dokusu (Url 5)
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Kentin somut miras 6geleri; ahsap karkas stiirktiire sahip, dik ¢atili konut
dokusu ve dar sokaklarinin yani sira, ge¢ gotik doneme ait Hersbruck Kilisesi

ve yerel mesleklerin tanitildig1 “Hintenmuseum”dur (Sekil 4.4).
Sekil 4.4. Hersbruck konutlart ve Hersbruck Kilisesi (Url 6; Url 7)

Hersbruck’ta, ¢ayirlar ¢ok biiyiik alan kaplamakta ve kasaba i¢in 6nemli
bir anlam ifade etmektedir. 1970’lerde sanayilesme ile bu alanlar atiklar igin
kullanilmaya baslamis ve dnemini yitirmistir. 1980’lerde dogal mirasini koru-
maya yonelik baslatilan “Huntagerprojekt” projesiyle bolge koruma altina
alinmis ve bu da “cittaslow” olarak secilmesine éncii olmustur (Ozkan, 2011).
Bu projede atil tarim alanlarinda yerli ¢iftcilerin tiretim yapmasi ve buradaki
fuarlarda satis yapmasi saglanmistir. Bolgedeki elma agaglarindan organik
meyve sular1 iretilmis ve buradan restoranlara giden taze iriinlere gore
meniiler diizenlenmistir. Mentilere ise iiriin sahibi ¢ift¢inin kimligini belirten
notlar eklemislerdir (Erten, 2009).

Kiilttirel miras1 korumak adina bolgede “Cittaslow Giinii” etkinligi, “Kii¢iik
Mutfak” projesi uygulanmaktadir. Bunun yaninda kentin dogal dokusu ve
ahsap isciligi korunmaya devam etmektedir. (Url 8). Hersbruck 6rnegi cevre
koruma planlarinin ekonomik olarak nasil geri donebilecegini gosteren
olumlu bir érnektir (Dogutiirk, 2010).

4.1.3. Ludlow (ingiltere)

Ludlow, ingiltere’nin Shropshire bélgesinde bir pazar kasabasidir (Sekil
4.5). Ludlow, Sakin Sehir hareketinden 6nce de, tam bir sakin sehir seklinde
yasayan ilk sehirdir (Ekincek, 2014). Cittaslow agina 24 Kasim 2003 tarihinde
dahil olmustur.

Sekil 4.5. Ludlow Cittaslow genel gérinim(Url 9)

Yaklasik 10,000 kisilik bir ntifusa sahip olan Ludlow, Ortagag’a ait surlarla
cevrilidir ve yaklasik 500 tescilli tarihi binaya ve bir kaleye sahiptir. Ludlow,
Ingiltere’nin en iyi Pazar Sehri” olarak bilinmektedir. Sehirde hemen hemen
her giin bir yerel pazar bulunabilmektedir.
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Ludlow ‘da, tek tipliligi degil farklilig1 tesvik etmek, yerel kiltiir ve
gelenekleri desteklemek, siirdiiriilebilir ¢evre icin ¢calismak, yerel iiriin ve
iiretimi destekleyip tesvik etmek, 6zellikle ¢cocuklar ve gengleri baz alarak
saglikli yasami tesvik etmek icin faaliyetler gergeklestirilmektedir (Keskin,
2015) . Ana Caddesinde, biiyiik firmalarin temsilciliklerinden ziyade kiigiik
bagimsiz is yerleri bulunmaktadir (Sekil 4.6)

Sekil 4.6. Ludlow' un sokak gortnttsi (Url 10)

Ludlow ’da her yil gerceklesen Ludlow Yemek Festivali haricinde birden
cok festival ve panayir diizenlenmektedir. Ayrica sehirde cittaslow amaglari
dogrultusunda pek ¢cok proje desteklenmektedir. (Url 11).

4.2. Tiirkiye Ornekleri

4.2.1. Akyaka (Mugla)

1968 yilinda Gokabad Kasabasi olarak bilinen merkez, 1992 yilinda
Akyaka Beldesi olmustur (Canli, 2016). Akyaka, Mugla ilinin Ula Ilcesi sinirlar
icinde yer almaktadir. Yaz niifusu 3000-4000 iken kis niifusu 1500 civaridir.
Akyaka 2011 yilinda CittaSlow agina katilmistir.

Akyaka, Gokova Ozel Cevre Koruma Bélgesi icerisinde yer almaktadir.
Daglarin ve azmak nehirlerinin arasinda konumlanmaktadir. Azmaklarda
biyolojik cesitlilik bakimindan zengin sazlik, bataklik, ¢ayir ve sulak alanlar
bulunur. Bolgedeki sulak alanlar maki ve zeytinliklerle kaphdir (Baydar,
2013).

Azmak Nehri bolgeyi taninir hale getiren 6nemli bir turizm unsurudur.
Bunun yaninda Mavi Bayrakl plajlari, azmak kenarindaki restoranlar, kano
turlari, tekne turlari meshurdur. Burada su oldukga soguk ve berraktir. Akya-
ka’dan mavi yolculuk adiyla kalkan teknelerle Sedir Adasi’'ndaki antik tiyatro,
tapinak, sur ve liman kalintilar1 goériilebilir (Url 12).

Sekil 4.7. Azmak kiy1 seridi (Onur, 2018)
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Sekil 4.8. Nail Cakirhan evi cephe ve i¢ mekan (Onur, 2018)

“Cakirhan mimarisi” veya “Akyaka mimarisi” olarak tanimlanan mimari tarzin
ozellikleri, yapilarin ayrik dizende, agik ve kapali sofali, verandali, tek veya iki kath
olmasidir. Yapim sistemi beton yerine ahsap karkas olarak tasarlanmistir. Bélgede konut
yapilari, konaklama yapilar1 ve kamu yapilari uyum igindedir (Sekil 4.9)(Deger, 2012).

Sekil 4.9. Akyaka mimarisi (Onur, 2018)

Bu bolgede balik¢ilik ve Ege Bolgesi'ne ait ot yemekleri 6zel yemeklerdir. Ot ve
sebze satiglari kent merkezinde kurulan pazarlarda kadinlar tarafindan satisa
sunulmaktadir.

4.2.2. Seferihisar (izmir)

[zmir’in ilgelerinden Seferihisar, 49.5 km ile Tiirkiye’'nin en uzun sahil
seridine sahiptir (Sahin, 2017). Kentin niifusu 2018 yilina gore 43.546 olarak
belirlenmistir (Url 13). 2009 yilinda Cittaslow agina dahil olan kent Ttrki-
ye’de bir ilktir. Kriterlerin %75 gibi biiytik bir oranini saglayan kent, “hig
denetlenmeden Yavas Sehir liyeligine kabul edilen tek sehir” olarak bilinir
(Oztiirk, 2012).

Bolge Izmir iline yakin oldugundan kentlesme riski tasimaktadir. Ancak
cevresinin sit alam ile gevirili olmasi, kentin biiyiimesine engel olmustur.

Beldenin sahip oldugu 13 Mavi Bayrakl plaj, turizm agisindan en 6nemli
kozdur (Sekil 4.10)(Sahin, 2017).

Sekil 4.10. Seferihisar genel goriiniim (Url 14)
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Kiiciik bir balik¢1 kasabasi olan Sigacik’ta bulunan Sigacik Kalesi bugiin
Seferihisar’in yerel yemeklerine, yerli tohumlardan iiretilmis sebzelerine, el
zanaatlarina ve iireticilerine hizmet etmektedir (Onaran, 2013).

Seferihisar’da kadinlarin iiretken pozisyonda oldugu ve satis yapabildigi
kody pazar1 bulunmaktadir. Ayrica Sigacik Kalesi icerisinde Uretici Pazar
bulunmaktadir (Ozkan, 2011).

Teos antik kenti Seferihisar ilcesi topraklar: icerisinde bulunan en eski
yerlesim yeridir ve kazilar hala devam etmektedir (Sahin, 2017).Seferihisar
cevresinde bircok cami ve tarihi yap1 vardir. Sigacik Kalesi'nde ve cesitli
binalarda yapilan ve yapimi devam restorasyon projeleri, yeniden islev-
lendirme projeleri yer almaktadir (Sekil 4.11)(Keskin, 2015).

Sekil 4.11. Sigacik sokak sagliklastirma projesi 6nce ve sonra (Cakar 2016; Url 15)

Yavas Sehir olgusunu yerine getirmeye devam eden Seferihisar'da farkindalk
arttirmak icin hemen hemen her yerde “salyangoz” amblemini gérmek miimkiindir.
Ayrica merkez, giines enerjisini kullanmaya 6zen géstermektir.

4.2.3. Halfeti (Sanlurfa)

Urfa'nin kiigiik ve sakin il¢esidir. Yerlesim niifusu 2018 resmi sayimina gore
41.142’dir. 2013 yilinda Yavas Sehir agina dahil olmustur. Yerlesimde sanayi
gelismemistir. Yerel halk ge¢cimini tarim ve hayvancilikla saglamaktadir (Canl,
2016; Cakar, 2016).

Yerlesim ve ¢evresinde camii, kilise, mezarlik, mescit, tiirbe ve han gibi pek
¢ok tarihi yap1 bulunmaktadir. Aziz Nerses Kilisesi bunlardan en bilinenidir.
Tarihi kent merkezini olusturan konutlar genis tas avlular icerisinde konum-
lanmaktadir. Geleneksel Halfeti evleri kesme tastan bagdadi har¢la yapilmistir
ve diiz damhdir. ingasinda kullanilan taslar yoreye 6zgiidiir (Sekil 4.12)(Cakar,

2016).
Sekil 4.12. Eski Halfeti evleri (Url 16)

flcenin 6nemli bir kismi, 2000 yilinda Birecik Baraji’'nin gl sulari altinda kalmistir
ve ilge merkezi 7 km uzaga taginmistir ( Yiiksel Ozmen vd., 2017).
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Yerlesim sular altinda kalmasiyla “sakli kent”, “kayip kent” olarak anilmaya
baslanmis ve ziyaretgilerin yogun ilgi gosterdigi bir kent haline gelmistir
(Sekil 4.13.)( Yiiksel Ozmen vd., 2017). Yasanan bu olumsuz durumu avantaja
cevirme ¢abasi ise Kentin Yavas Sehir secilmesine sebep olmustur (Cakar,
2016).

Sekil 4.13. Sular altinda kalan Saklikent (Url 17)

Cittaslow secilmesinin ardindan nehir kenarina 3 metre genisliginde bir
sahil seridi kurulmus ve bu sayede kiyida gezme imkani saglanmistir. Firat
Nehri iizerinden yapilan tekne gezilerinde Eski Halfeti kiy1 seridi, tarihi
yapilar ve sakli kentler goriilmektedir (Cakar, 2016).

Halfeti’'nin somut olmayan kdltiirel mirasini, Sanlhurfa’ya da 6zgii olan
yerel mutfagi, sira geceleri, yerel miizigi ve yerel kiyafetleri olusturmaktadir.
Halfeti ilcesine 6zgii kiiltiirel degerler ise fistik yetistiriciligi ve siyah giil yetis-
tiriciligi olarak ifade edilebilir (Cakar, 2016).

SONUC

Hizla gelisen ve kiiresellesen diinyada gelecek nesiller tehdit altindadir.
Giindelik hayatin akisinda bu sorunlar ¢ok dikkate alinmasa da, diisiiniildigi
zaman korkung bir gerileme s6z konusudur. Sehir hayatinin akisi insanlari
¢ogu zaman yorar, yipratir ve strese sokar. Biitiin bunlardan kagmak icin
zaman zaman doga igerisinde bir yerde vakit gecirmeye ihtiya¢ duyariz.

Tim bu sikintilari ¢6zmek i¢in oturtmamiz gereken mantik siirdiirilebil-
irlik kavramidir. Sirdirilebilirlik anlayisina alternatif olan “Cittaslow”
kavrami diinyada ve Tiirkiye’de hizla gelismektedir. Yavas Sehir secilen bolgel-
erde esas amac bilingli insan topluluklar1 yaratarak yol kat etmektir. Yerel
yemeKkler, cesitli egitimler, farkli eglence programlari, doga sporlari, essiz
manzaralar, kiiltiirel miraslarimiz olan yapilar bu kavram icerisine dahil olan
her kentte mevcuttur. Bu mevcudiyet iizerine eklenmesi gerekenler ise
sehirlerde yasanilan sikintilarin, yasanmamasi adina yapilan ¢alismalardir.

Ulkemizde de ¢ok giizel 6rnekleri olan Yavas Sehir hareketinin her insan
icin ozellikle de belediyeler i¢in ilgi ¢ekici hale getirilmesi bizler ve gelecek
nesiller icin bulunmaz bir nimet olacaktir.
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Ferdinand Hodler’in Resimlerinin Teknik,
Bicim ve icerik Bakimindan Degerlendirilmesi

Ogr. Gor. Giilser AKTAN

Bursa Uludag Universitesi

Ozet:isvicreli ressam Ferdinand Hodler son donem resimleriyle Sembolizm ve Art
Nouveau tlriine dahil edilmistir. Figiiratif resimlerinde toplumun farklilastirmaya
calistigl insanlarin benzerliklerini, yaptig1 portrelerle ortaya koymustur. Hangi kiiltiir
ve meslekten olursa olsun durumlar karsisinda insanda olusan duygularin yiizlerine
ve beden dillerine yansiyisindaki evrenselligi, sadece insan olusu, ustalikla ¢izimlerine
yansitmigtir. insanin ruh durumlarini resimlerinde verirken ifadecilikte gosterdigi
ustalik ile gercekei resim arasindaki uyumu saglamasi, hayranlik vericidir. Bu ¢alisma-
da Ferdinand Hodler’in, eserlerinin teknik, bicim ve igerik bakimindan 6zginligi
ortaya konmaya calisilmistir. Bu amagla literatiir taramasi yapilmis ve sanat¢inin ele
alinmis 6zgiin eserleri ¢oztimlenmistir. Sonug olarak Hodler’'in resimlerini yaparken
kimi yerlerde genis firca stiriisleri kullandigi, kimi yerde tuvalin yiizeyini deger-
lendirdigi, tuval lizerine boyanin damlatildig1 ya da spatula ile boyayi tuvale siiriiliip
sonra kaziyarak optik tonlamalar olusturdugu belirlenmistir. Boylece Hodler’'in 20.
Yiizyilin 6ncesinde kimi resimlerine uygulamis oldugu bu tekniklerle avangart bir
sanatg1 oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ferdinand Hodler, Sembolizm, Art Nouveau, Truth (Haki-
kat).

Evalution Of Ferdinand Hodler’s Paintings in Term Of Technical, Form And
Content

Abstract:Swiss painter Ferdinand Hodler is included in the symbolism and art
nouveau genre with his recent paintings. In his figurative works, Hodler showed the
similarities between the people that the society is trying to differentiate. Hodler, with
his paintings, revealed only be human that no matter what culture and profession
emotions occur in man are similar. It is fascinating to see the harmony between the
mastery of expression and the realistic painting in the production of moods. In this
study, the originality of Ferdinand Hodler's works in terms of technique, form and
content is tried to be revealed. Literature search was conducted for this purpose and
the original works of the artist were analyzed. As a result, it was determined that
Hodler used wide brush driving in some places, in some places evaluated the surface of
the canvas, the paint on canvas was dripped or applied to the canvas with a spatula and
then scraped and formed the optical tones. Thus, it was concluded that Hodler was an
avant-garde artist with these techniques he applied to his paintings before the 20th
century.

Keywords: Ferdinand Hodler, Symbolism, Art Nouveau, Truth.

GIRiS

Ferdinand Hodler (14 Mart 1853 - 20 Mayis 1918) 19. yilizyilinin sonlar1
ve 20. yiizyilnin baslarinin en etkili Isvicre’li sanatcisidir. 12 yasinda yetim
kalan sanatgi ilk olarak Thun'da turistler icin manzara resimleri ¢izen bir
sanat¢inin yaninda ¢alismistir.
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Daha sonra Isvi¢gre’nin ana sanat merkezi olan Cenevre Cizim Okulu’'nda
6gretmen olan Barthélemy Menn, Hodler’in egitmenligini yapmistir. Béylece,
1872'den sonra, Cenevre’de daha hos bir atmosferde Barthélémy Menn'in
yaninda 1872’den 1877 ye kadar sanat egitimi almistir. Corot'un arkadasi ve
Ingres'in eski 6grencisi olan Menn’in ¢irag: olarak Hodler i¢in Cenevre, sanat
hayatinin belirleyici bir deneyimi olmustur. Hocasi, Hodler’i kompozisyon,
perspektiv ve cizim gibi resmin temel konularinda egitmis ve gorsel, artistic
kiiltiirel egitiminde biiyiik katkis1 olaracak Fransiz sanat cevreleriyle de
tanistirmistir (Musee d’Orsay).

1879 dolaylarinda Cenevre’ye yerlesmis ve orada biiyiik boyutlu portrel-
er liretmeye baslamistir.1880 lerin ortalarinda Hodlerin resimleri ice kapanik
duyguda ve cizgisel stilizasyon egiliminde gelismistir. Genglik ve yaslhlik,
yalnizlik ve tefekkiir gibi kavramlar1 sembolize ederek yaptig1 ¢alismalar, bu
doénemde Avrupa’da biiytik ilgi gormistiir. Hodleri'in kompozisyonlarinda ki
6limi ve yasami ¢agristiran ritiiellesmis hareketlerle sunulan ¢iplak figtirleri,
onun mistik felsefesini ifade eder (Encyclopaedia Britannica).

Sanatgl, sembolik anlamlar tasiyan resimleriyle Sembolik Sanat'a, ve
resimlerini yaparken kullandigi cizgisel anlatim, ritim, dekoratif resimsel
6gelerle Art Nouveau sanat hareketine dahil edilmistir. Ancak sanat¢inin
yaraticl glicli, baz1 resimlerinin dekoratif ozelligi ve soyutlamaya giden
sadelestirmeleri, onu, doneminin Oncii sanatgilariyla kiyaslama geregi
duydurtmustur. Bu bakimdan sanatg¢inin resimleri 6zellikle teknik olarak nasil
yapildig tizerinde durularak, modern sanatin icindeki yeri arastirilmistir.

1-HODLER SEMBOLIK RESIMLERI

1880'lerin ortalarinda Hodler, Cenevre'de Louis Duchosal, Mathias
Morhardt ve Edouard Rod gibi sair, elestirmen ve gazetecilerle bir araya
gelmisti. Wagner, Mallarmé ve Verlaine'in hayranlar1 olan bu topluluk,
Hodler'in de dahil oldugu Cenevrede’ki ilk Sembolist ¢evreleri kurmuslardir
(Musee d’Orsay).

Gorsel 1 : Ferdinand Hodler, 1895, The Halberdier | Garsel 2 : Ferdinand Hodler, Halberdier (Baltaci),
(baltaci), Tuval tizerine yaghboya, 331.5 cm x 125.7 | 1895/96, Tuval lizerine yaghiboya, 326 x 106.7 cm. Geneve
cm, Dallas Museum of Art Sanat ve Tarih miizesi.
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Hodler 6grenciliginde baslamak iizere resim yarismalarina katilmis ve
kendini ispatlamak icin her konuda resim yapmaktan ¢ekinmemistir. Hodler
1890’larda taninir bir ressam olmaya baglamistir. Ornegin Gorsel 1 ve 2'deki
baltaci isimli iki eser bu c¢abalarina érnektir. Hodler 1896 Isvigre Ulusal
Sergisinde sergilenmek iizere, vatanseverlik temaly, biiytik 6l¢ekli calismalar
yapmasi icin gérevlendirilmistir. Yine 1898 yilinda Ziirih'teki Isvigre Silah ve
Zirh Ulusal Miuzesi tarafindan gorevlendirilmistir.

Zamanla asamali olarak giinliik yasama ya da belirli sosyal cevreye
yapilan herhangi bir referanstan uzaklasmaya baslamis ve 6liim, yashlik veya
endiseli insan durumlarina yonelmistir. Zira 1880'lerin sonunda ve 1890'larin
basinda 6lim temasi, ¢ocuklugundan beri aile tyelerinin kaybiyla karsi
karsiya olan Hodler icin bir saplanti haline gelmistir (Musee d’Orsay). Bu
durum Gosel 3'deki “Gece” isimli eserinde net bir sekilde okunabilmektedir.
1889-1890 yillar1 arasinda yapilmis Hodler i¢cin ufuk agic1 eser, Hodler'in
sembolizminin bir manifestosu olarak goriilebilir.

Gorsel 3: Ferdinand Hodler, La Nuit (Gece), 1890, Tuval izerine yagliboya, 299 x 116 cm, Bern Sanat M Uizesi,
Isvigre.

1891'de La Nuit (gece) Musée Rath'ta sergilenmistir, ancak Cenevre toplu-
munu tarafindan resimdeki figlirler miistehcen olarak gortilmistiir. Bununla
birlikte resim, birkag¢ ay sonra Paris'te gosterildiginde daha olumlu bir sekilde
karsilanmistir. Bu eser 1900 yilinda Uluslararasi Paris sanat fuarinda altin
madalya ile 6diillendirilmistir. Gece isimli eserin mistehcenlik ile ilgisi yoktur
aslinda. Gece resminde Hodler, 6liim korkusunu daha kisisel bir bigcimde
sunmaktadir.

Resimde, ressam kendisini oliim figiirii tarafindan kabaca
uyandirilmis olarak resmetmistir. Resimdeki erkek figiirler kendisidir ve
kadin figtirler ise hayatinda olan iki kadindir. Birisi Augustine Dupain’dir.
Dupain, Hodler’in sevgilisi ve oglunun annesidir. Diger kadin Bertha Stuckie
ise Hodler’in kisa siire evli kalmis oldugu karisidir (Musee d’Orsay).

Gece resmi 6liim temasini tasimasi bakimindan sembolik bir resimdir. Uslup
olarak realist bir tarzda resmedilmistir. Figiirlereler tuval lizerinde yatay ve
ritim olusturacak sekilde dizilmistir.
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Gorsel 4: Ferdinand Hodler, Cicekli Agacli Bahar Manzarasi, 1895 Tuval (izerine yagliboya, 45.2 x 62cm. Genéve
Sanat ve Tarih M lzesi.

Gorsel 4’deki Cigekli Agach Bahar Manzarasi adli resminde sanatgi kendis-
inin gorsel bir metaforunu ortaya koymustur. Hodler Diinya tizerinde kendis-
ine ayrilmis yerde, ayakta yalniz durmaktadir. Hodler bu resim i¢in «adam
kendisini agac¢ olarak sembolize etmistir. Biitiin olarak yasamin sembolii. Aga¢
bireysel ve evrensel yasami gosterir. Yeraltindaki ve yeryiiziindeki yasamui..»
(Oldham. 2018)

2. ART NOUVEAU, PARALLELISM ve HODLER

Gérsel 5: The Day (Gun), Ferdinand Hodler, 1900, Tuval tizerine yagliboya, 160 x 340 cm, Bern Sanat M iizesi,
Isvigre

Gorsel 5’de Hodler'in yine birbirinin tekrari seklinde goriilen figiirlerden
olusturdugu ritmik diizene sahip bir eseri goriilmektedir. Simetri, ritim ve
cicek motifleriyle yapilmis stislemeler ile Art Nouveau siniflamasina giren bu
resim Hodler'in kendisine 0zgii tanimlamasiyla Parallelism (paralellik,
benzerlik) olarak tanimlanmistir.

Gece resminde de goriilen tekrarlar, bigcimsel kompozisyonu olusturmak-
tan daha fazla anlam icermektedir. Hodler tarafindan benzer formlarin tekrari
olarak tanimlan Paralellik, Hodlerin sanatinin birincil dayanag, ahlaki ve
felsefi fikrinin 6ziidiir. Hodler'e gore doganin tekrarlamaya dayanan bir
diizeni vardir ve en sonunda tim insanlar birbirlerine benzeyeceklerdir
(Musee d’Orsay).
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Gorsel 6: Ferdinand Hodler, Sonsuzlukla Birlesme, 1892, tual Uizerine yagliboya. Kunstmuseum Koleksiyonu, Basel.

Gorsel 6'da Sonsuzlukla Birlesme isimli resim, cennete dogru siiziilen
ciplak geng bir kadin tasviri, olumlu imajlar1 ve iyimser temasiyla, Hodler’in
karamsarlik yiiklii diger tablolarindan ayrilir. Kadin figiiri, siyah giysisinin
iistiinde, kimlik belirten kiyafetlerden yoksun, ¢iplak olarak betimlenmistir.
Ten rengi ve gokylzl ayn1 tondadir. Hodler bu resim i¢in soyle bir agiklama
yapmistir;

Bu yaz ki ana ¢alismam ... siyah bir giysi tizerinde ve acik bir alanda duran
¢iplak bir kadin figlirii gésteren orta boy bir tablo. Aydinlatma giin batimin-
dan sonradir ve ciplak govde aydinlatilmis atmosferin rengini yansitir.
Boylece ilk kez Disillusioned ve Disappointed Souls gibi resimlerden farkli
olarak daha cansiz tonlar ama daha hos bir konu olmamis mi? (Hirsh,
2014:178).

Aciklamadan da anlasilacagi tizere Hodler i¢in bu ¢alismanin etkisi “hos”
olarak ifade edilmistir. Kadinin ten rengi ve gokyiiziiniin rengi simgesel olarak
kadinin ruh diinyasinin atmosferle birlestigini ifade eder. Boylece resmin
baslig1 anlam bulmus olur.

3. HODLER’IN RESIiM TEKNiGi

Sanat yasami boyunca realist bir anlatimla sembolik ve estetik resimler
yapan Hodler ayni zamanda disavurumcu o6zellikler tasiyan resimler de
yapmistir. Gorsel 7’deki portre calismasinin ¢izgisel anlatimi oldukga heyecan
vericidir. Figiirli, kendine 6zgl c¢izgisel uslubuyla ve renk secimindeki ve
stirisiindeki sadelikle betimlemesi, donemi i¢in avangard pozisyondadir.
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Gorsel 7: Ferdinand Hodler, Portrait de Valentine| Gorsel 8: Ferdinand Hodler, 1915, Valentine Godé-Darel'in
Godé-Darel malade, 1914, 43x33cm, Kunstmuseum| Olii Portresi, 65.5x81cm, Bale Sanat M lizesi
Béle

Gorsel 8’deki kompozisyon kurgusu siradisidir. Sanatg1 yatay pozisyonda-
ki figiirii duvarda verdigi ii¢ cizgiyle pekistirmistir. Oliim temasi tasiyan bu
portrede izleyici sanat¢inin plastik anlatimiyla da duygusal bir karmasaya
giriyor. icerik ve bicim her iki anlamda (sembolik ve teknik) kafa karistirici bir
giizellige sahiptir Ama Hodler’'in palalellik felsefesi bakimindan resme
bakildiginda, 6lim yataginda olan sevgilisinin yatay bedeni resmin st
biilimiinde ayni renkteki yatay cizgilerle ritim bulmustur. Bu aslinda yillarca
kendisine modellik yapmis sevgilisinin resme doniismesini temsil ediyor gibi
goriinmektedir. Eger boyle ise gercekten sanat¢i sevgilisini 6liim yataginda
dahi 6liimsiizlestirme ¢abasi icindedir denilebilir.

Bu diinceyi destekleyecek resim gorsel 9'daki Cenevre Goli'nde Giin
Batimi isimli ¢alismasidir. Her iki resmin kompozisyonlarindaki ana cizgisel
kurgu benzerlik icindedir. Hodlerin kendisini, Gorsel 4’deki Cicekli Agach
Bahar Manzarasi resminde agacin yerine koymasi gibi, Valentine Godé-Dar-
el'in Olii Portresi resmi ile Cenevre Gélii'nde Giin Batimi resmi arasinda
baglanti kuracak olursak Hodler, Valentine Godé-Darel'i yasam ile
ozdeslestirmistir

Gorsel 9: Ferdinand Hodler, Cenevre Goéli'nde Giin Batimi, 1914, 41x45cm.

231



Giilser AKTAN

Gorsel 10: Ferdinand Hodler, Giin (Gergek), 1896-1898, Tuval lzerine yaghboya, 200,5 x 105 cm, Joseph
Winterbotham Koleksiyonu, Isvigre.

Hodlerin resimlerinin teknik 6zelliklerini belirlemede ¢arpici bir diger
eser The Truth (Gergek) isimli calismasidir. Gorsel 10 a’da Resmin sag alt
kosesi gosterilmektedir. Ayrintiya bakildiginda serbest ve genis fir¢a siirtisii
fark edilmektedir. Ayrica boya inceltilmis ve akiskan bir kivamda stirtilmistir.
Gorsel 10 b’de Resmin sol iist kosesi gosterilmektedir. Beyaz bulut, spatula ile
sekillendirilmistir. Hodler, spatula ile boyanin, tuval ilizerinde form kazan-
masinl nazik hareketlerle saglamistir. Resmin tist kismindaki bu bulutlar
kolayca yayilamayacak yogunlukta kalin boya ile olusturulmustur. Hodler,
Resim firgasiyla yogun boya tabakasini kaziyarak bulut icinin hava ile
dolmasini saglamistir (Lister vd., 2005: 62).

Gorsel10 a Gorsel 10 b Gorsel 10c
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Figlirii betimlemede sanat¢i daha 6zenli davranmistir. Gorsel 10 c’de
goriildiigii tzere Hodler, formu, modelin karakterini vermesi agisindan
bozmamistir ancak ten dokusunu olustururken heykelsi bir doku ortaya
cikarmistir. Formlari belli etmek i¢cin boyay1 kimi yerde tabaka olacak sekilde
ist liste eklemis kimi yerde de kazimistir (Lister vd., 2005: 63).

SONUC

Hodler gizemli ve kafa karistirici olan mistik ve gercekei bir dualitedir;
Ge¢misin ya da riyanin ve yasamin gerceklerini resimle ortaya koymada ¢ok
basarilidir. Resimlerinin igerigi anlik ya da belirli bir zamanin belirli bir
olayindan ¢ok genel insani durumlari, duygulari, evrensel kavramlari igerme-
ktedir. Zamansiz olan temalarini resmetmede ise gercek hayatin verilerini
kullanmistir. Figlirleri yasamindan insanlar, peyzajlari da yine bakarak yaptigi
resimlerdir.

Hodler i¢inde bulundugu sanat yillari agisindan, kazima, akitma, soyutla-
ma gibi resminde kullandig1 teknikler ile modern sanatin 6nciisii olarak ilan
edilmis bir¢ok 6ncii sanat¢iyla anilmaya layiktir.
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Anadolu Selcuklu Dénemi Tas islemeciliginde
Hayat Agaci Motifi

Ogr. Gor. Kifayet 0ZKUL

Istanbul Universitesi Cerrahpasa

Ozet:Insanlik tarihinin her dénem ve kiiltiirleri tarafindan kullanilan motiflerin-
den biri olan hayat agaci, mitolojide kimi zaman 6liimi, kimi zaman yasami, kimi
zaman evreni betimlemek i¢in kullanilmistir. Mitolojide hayat agaci evrenin ti¢ katini
birlestirir, 6limi simgeleyen kokleri yeraltinda, yasami simgeleyen govdesi
yeryliziinde, oliimden sonraki diinyaya yonelisi simgeleyen yapraklari ile
gokytliziindedir.

Bir¢ok toplumun ortak paydasi olan aga¢ motifi, Anadolu Selguklu Donemi mimari-
si tas islemeciliginde kimi yerde tek basina, kimi yerde giines, aslan, nar, ¢ift bash
kartal, rumi deseni, efsanevi ve mitolojik figlirlerden siren ve ejder ile birlikte
kullanilmistir. Anadolu Selguklu Déneminden glintimiize kadar gelen bircok mimaride
ozellikle ta¢ kapinin her iki tarafina simetrik olarak uygulanan hayat agaci motifleri
tarihi ve sanatsal deger tasimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Anadolu, Selguklu Sanati, Hayat Agaci.

Tree Of Life In Stone Proccessing Anatolian Seljuk Period

Abstract: The tree of life, which is one of the motifs used by every period and
culture of human history, was used in mythology to describe death, sometimes life and
sometimes the universe. In mythology, the tree of life unites three times the universe,
with its roots symbolizing death in the underground, the body symbolizing life in the
sky with its leaves on the earth, symbolizing the orientation to the world after death.

The tree motif, which is the common denominator of many societies, has been
used in the Anatolian Seljuk Period architecture alone, in some places alone, in some
places sun, lion, pomegranate, double-headed eagle, rumi pattern, mythical and
mythological figures, siren and dragon. In many architectures from the Anatolian
Seljuk Period to the present day, the tree of life motifs which are applied symmetrically
on both sides of the crown door have historical and artistic value.

Key Words: Anatolian, Seljuk Art, Tree of Life.
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1. ANADOLU SELCUKLU DONEMi TAS iSLEMECILiGINDE
HAYAT AGACI MOTIFi

1.1Anadolu Selguklu Dénemi

11.yy. ortalarindan baslayarak Anadolu’ya gelen Tiirk boylari, Selcuklu
Sultani Alparslan’in 1071’de Bizans ordularini bozguna ugratmasindan sonra
adim adim yeni bir kiiltiir ve sanat ortami olusturmaya baslamislardir. Anado-
lu'nun fethinde yardimci olan Tirkmen komutanlar, kisa siirede aldiklari
bolgelerde ilk beyliklerini kurarak imar faaliyetine girismislerdir. 12. yy. i¢
karisikliklar, batida Bizans’la ve hagli ordulariyla, doguda Ermenilerle yapilan
savaslar yiiziinden sanat diinyasina yogun katkida bulunamayan Selg¢uklular,
13. yy. biiylik imar faaliyetleri gostermislerdir. Sultan II Kilicaslan’la Konya
merkez olmak iizere baslayan hizl yapilasma, Sultan I. Alaeddin Keykubad’in
hiikiimdarhk yillarinda doruga ulasarak, Islam diinyasina yeni bir solukla
Selguklu sanat ortamini kazandirmistir. Selguklu sanatinin karakteristik
ozelliklerinin tamamen olustugu ve kendi zirvesine ulastif1 dénem, Anadolu
Selguklularinin Anadolu’yu bir bastan bir basa imar ettikleri 1150 - 1277
yillar1 arasindaki dénemdir. “Selguklular iran’dan Anadolu’ya uzanirken Sasani
ve erken Islam sanatinin unsurlarini da getirmislerdir. Anadolu’da ermeni tas
isleme ustalarinin becerilerini de bu renkli mirasa katmislardir.”1

Anadolu cografyas1 mimari gelisimin ve yerlesim sertiveninin en énemli
merkezlerindendir. Cografi sartlara ve dogada mevcut malzemeye gore sekil-
lenen mimari uygulama, var olan sosyal ve siyasal atmosferden de etkilen-
mistir. Malzeme ve ustalik bakimindan nitelikli olan Anadolu topraklarinda
Selcuklular 6nemli mimari uygulamalar yapmislardir. Gogebe kiiltiiriiniin
izlerini tasiyan Anadolu Selguklulari, bu kiiltiirel formasyonu Anadolu’da var
olan doku ile harmanlamislardir. Mimari uygulamada bir evren ve kozmos
iliskisi yansitilmistir. Siislemede kullanilan motifler ve yapilarin kurulum
planlari bu iliskinin sonucunda olusmustur.

Selguklular mimari yapilarinda tag en 6nemli malzeme olmustur. Surlardan,
ic mekdna ve mezar taslarina kadar Anadolu Selguklu Ddonemi yasam
alanlarinin  her yerinde tas malzemeye rastlanmaktadir. Anadolu'ya
geldiklerinde zengin tas ocaklar1 ve ustalar1 bulan Selcuklular, kendi anlam
diinyalarini da katarak ¢ok 6zel bir kompozisyonlar ortaya ¢ikarmislardir. Isik
golge oyunlariyla hareketli bir cephe kurgusu yaratmiglardir. Kullanilan tas
malzeme olarak kalkerli tas kullanilmistir. Cesitli renkler ve tonlar kullanilan
tas malzemeler anitsal bir ifadenin verilmesinde tercih edilmis, baz1 yapilarda
ise mermer ile takviyeler yapilmistir.

Dis goriiniimler sade olan Selguklu yapilarinda 6n cepheler 6zenle islen-
mis tas ve tugla minareleri ve biiyiik ustalikla islenmis tastan ta¢ kapilari ile
dikkat cekmektedir. Ik bakisin yarattif1 etkinin farkindaliiyla cephe mimarisi
cok onemsenmistir. Dis cephede kullanilan tas malzeme ile heykelimsi yapilar
ve anit cepheler olusmustur. Uzerinde yogun siisleme, yazi kusaklar ve kiigiik
mimari o6gelerle biitiinlesen ta¢ kapt adeta bir agik hava heykeli
gorliniimiindedir. Ta¢ kapilarin temel formunun 1217 tarihinde insa edilen
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Sivas Dartssifasi ile sekillendigi kabul edilmektedir. Divrigi, Sivas, Tokat,
Erzurum, gibi dogudaki eserlerde yiiksek kabartma ve siislemeye, Konya,
Kayseri, Aksehir’deki eserlerde yassi kabartma oymalara daha ¢ok agirlik
verildigi gorilmistir. Ta¢ kapilarda bulunan geometrik desenler, birbirine
gecme tarzinda oriilen diigiimler ve seritler halindedir. Bu diigiimler etrafini
sarmaladiklar1 kemerin tepesinde birbirlerine bir ilmikle baglanir. Kapali
geometrik seKiller, yildiz sistemleri olarak adlandirilan kurgular, sekizgenler
sonsuzluk anlayisinin ve déngiselligin bir ifadesi olmustur. Yiiksek kabartma
olarak islenen figiirler yalniz ta¢ kapilarda degil eyvanlarda, kenar iiggen-
lerinde, kemer taslarinda ve mukarnasl nislerin iizerinde kullanilmistir. Sivas
Gok medresede kap1 kemerlerinde hayvan figiirleri gorilirken, Karatay Han,
Susuz Han ve Amasya Dartigsifasinda insan figiirleri gériilmektedir. Evreni ve
astrolojik diinyay1 temsil eden sembolizm igerisinde ¢ift bash kartallar, grifon-
lar, harpiler bitkisel ve geometrik kurgu icerisinde diizenlenmis ve
kompozisyona canlilik katmistir. Aksaray-Konya yolu tizerindeki Sultan Han i¢
tac kapisinda sergilenen rozetler icinde bereket sembolii olan balik islenmistir.
Diger bir figliratif uygulama elemani ise oluklardir. Cogunlukla aslan basi
seklinde yapilmislar ve gilines, aydinlik, kuvvet, iktidar gibi anlamlar
tagimislardir.

Bitkisel siislemede ise antik donemden bu yana kullanilan palmet ve
lotuslar agirliktadir. Anadolu Selguklularinda kendine 6zgii bir stilizasyon ile
kullanilan bu motifler cepheye hareket katmistir Rumi ve palmetler tek
baslarina ya da ciftler halinde zemin iizerine islenmistir. Cennette var oldugu
soylenen Tliba Agaci ile bir tutulan Hayat agaci motifi bu bitkisel kompozisyo-
na dahil edilmistir. Stisleme unsurlarindan biri olan yazi ise 13.yy dan sonra
bitkisel ve geometrik bezeme 6rgiisiine dahil olmustur. Ta¢ kapilarda kullanil-
maya baslanmasiyla beraber yeni bir soluk kazanmistir. Konya Karatay Medre-
sesi ve Sahip Ata Camisi kullanilan yazi 6rgiisii tasarimda 6nemli bir yer isgal
eder. Tercih edilen nesih yazi bitkisel ve geometrik bezemelerle ortak bir ytlizey
olusturur. Gugli bir kaligrafik anlatimi1 olan Kufi yazi ise sinirli sayida
kullanilmistir. Konya ince Minareli Medrese ta¢ kapisinda biiyiik yaz1 seritleri
egemendir, bitkisel motiflerle de bir biitiinliik olusturmustur.

Anadolu Selcuklu tas isciliginde Mihraplar da olduk¢a 6nemlidir. Biiyiik
cogunlugu kesme tas ile yapilan mihraplar i¢ mekan ile uyumlu bir oranti
iceresindedir. Divrigi Ulu Cami, Kayseri Hunad Hatun, Sivas Keykavus Dartissi-
fas1 mihraplar1 zengin tas iscilikle bezenen 6rneklerdendir. Mihraplarda, ilk
uygulamalardaki algak kabartma daha sonralari yiiksek kabartmali ve hacimli
orneklere dontismiistiir. Geometrik ve bitkisel siislemeler yogun kullanilmis,
kenar bordiirlerinde ve koseliklerde ise Kuran'dan ayetler islenmistir.

Tas isciliginin yogun olarak kullanildig1 diger bir uygulama alani ise mezar
taslaridir. Ahlat mezar taslari yogun bir miras barindirmaktadir. Kutsal mekan-
lar olarak algilandig icin Mogol saldirilarindan zarar gérmemis olan mezar
taslar1 o donemden giiniimiize aktarilabilen en énemli veri kaynaklaridir.
Mezar taslarinin bir kismi tizerinde av sahneleri sergilenmistir. Selguklular i¢in
bir toren, solen ve cesaret ifadesi olan avlanma ¢esitli mezar taslarinda sembo-
lize edilmistir.

237



Kifayet OZKUL

Anadolu Selguklu Sanati, medeniyet tarihimizin de 6nemli bir merhalesini
teskil etmektedir. Selguklu dénemi sanatinin biitiiniine bakildiginda, en énemli
6zelligi, kendinden onceki donemlerin kazanimlarini temel alarak ve devam
ettirerek, gelenegin devami olan yeni bir tislubu olusturabilmesidir. Bu tislubun
olusumunda tasavvufi diisiincenin biiyiik etkisi vardir. iznik, Konya, Amasya,
Tokat, Sivas, Kayseri, Malatya, Hasankeyf, Mardin, Diyarbakir, Erzurum, Erzin-
can, Kemah, Sebinkarahisar, Divrigi, Antalya, Alanya, Ankara, Manisa, Tire, Birgi
basta olmak {lizere biitiin Anadolu, Selguklu Sanatinin en giizel 6érnekleriyle
bezenmistir.

Selcuklu sanatinda kainati tasvir eden dairesel kozmolojik tablolar da
o6nemli bir yer tutar. Abbasiler déneminde baslayan terctime faaliyetleri, Eski
Yunan felsefesine, Eski Misir, Hint ve Cin medeniyetlerine ait metinler islam
disiincesine biiyiik katki saglamistir. Selguklu Sanati felsefe, tasavvuf ve kelam
ilimlerinde altin ¢agini yasarken etkisi edebiyat, mimari ve diger sanat dallarin-
da bariz sekilde gériilmektedir. Gazali, Omer Hayyam, Mevlana, Yunus Emre gibi
biiyiik mutasavvif ve diistiniirlerin eserleri Selguklu sanatinin olusumuna biiyiik
katkida bulunmustur.

1.2. Hayat Agaci

Tiirk ve Diinya kiiltiirtinde agaca ¢aglar boyunca birbirinden farkl pek ¢ok
anlam yiiklenmistir. Hayat agaci, diinya kiiltiiriinde dogurganhigin, dliimsii-
zIiglin, sansin, bereketin, sagligin, hastaliktan kurtulmanin sembolii olmustur.
Tanr ile iletisim de kullanilmigtir. Insanlar dileklerini, isteklerini, temennilerini
agaca caput baglayarak, dolayl yoldan tanriya agac yolu ile ilettiklerini diisiin-
miuslerdir.

Hayat agaci siirekli gelisen, cennete ytikselen, dikey sembolizmi olusturur.
Genis anlamda siirekli degisim ve gelisim icerisinde yasayan evreni sembolize
eder. Evrenin 3 elementi; topragin derinliklerine inen kokleriyle yer altini,
dallar1 ve gévdesiyle yerytiiziini, 1s18a yiikselen {ist dallariyla cenneti birlestirir.
Yeryiizii ve cennet arast iletisim saglar. Hayat agacinin formu, stilize edilmis aga¢
motifleriyle diinyanin her yerinde kullanilmistir. Anadolu’da kullanilan hayat
agaci can agact olmus, o6limsizliglin sembolii olarak kullanilmistir. Agacin
belirli yerlerde kok salip yerlesmesinden dolayi, yerlesik yasami ve yasadigi
yere kok salmay1 da ifade der. Agac kokleri ile atalarini, gévdesi ile hayattaki
neslini, dallari ile de gelecek neslini sembolize etigi diisiiniilmiistiir. Bu nedenle
her ailenin bir soy agaci vardir ve agacin canliligl ile soyun devami arsinda siki
bag vardir. Kurumasi, kesilmesi, devrilmesi ile soyun bitecegine inanilr.

Bir¢ok toplum ve dinde agag, ilahlarin ve ruhlarin bulunmasi, goélgesi,
meyvesi, atesi, sesi, rengi, cicekleri mevsime gore sekil degistirmesi, kuruyup
canlanmasi, faydalari, islevselligi kisacasi besikten, tabuta gotiirtisiine kadar
oynadigi roller ile 6nem kazanmistir.

Anadolu Selguklulari, dini ve sivil mimaride, sadece slisleme unsuru olmayip,
sembolik anlam tasiyan “hayat agaci” motifini biylik bir tutku ile kullan-
mislardir. “Evrenin diregi”, barisin, bereketin, bilimin, hikmetin, kudretin,
sonsuzlugun semboli gibi, soyut kavramlar yiiklenmis bulunan hayat agaci,
devletin koruyucu giiciinii sembolize etmesi ile devlet agaci olarak da nitelendi-
rilmektedir, kutsal agac, cennet agaci gibi adlar da almaktadir. Agacin kendisin-
den ziyade, onun arkasinda var oldugu dustintilen bir takim gizli ruhani
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varliklara karsi bir saygi vardir, ifade ettigi giicten dolay1 kutsal olarak kabul
edilmistir.

Islam kiiltiiriinde de hayat agaci bazen tuba agaci, bazen sidre agac
olarak anilir. Tuba agaci cennetteki yasak agactir ve giizelligi, iyiligi, huzuru,
rahathigl, géz aydinlhigini, her tiirli nimeti, 6liimsiiz hayati, seref ve yiiceligi,
strekli zenginligi sembolize eder. Hayat bahseder, saadet kaynagidir,
Diinyanin diizeni ve insanlar arasinda dayanismay1 saglar. insanlarla kader
birliginde bulunur, ultthiyet onda tezahiir eder, tanrinin sifatlarini tasir. ilahi
dinlerde 151k, ates, nur hayat agaci lizerine iner. Tiirk diisiincesindeki kutsal
yani miibarek aga¢, mekandan miinezzeh olarak kabul edilen tanriya ve onun
diinyay, insanlari idare ettigi cennetine ulasmanin yoludur.

1.3Anadolu Selguklu Dénemi Tas islemeciliginde Hayat Agaci

“Anadolu Selcuklu mimari siislemesi ve el sanatlari, Islam sanati
cercevesinde incelendiginde biiyiik yenilikler ortaya koyar. Ozellikle tas
stisleme, figlirlii kabartma, heykel, ¢ini, ahsap, hali sanat1 dallarinda sunulan
malzeme, yeni denemeler ve siirprizlerle islam sanatinda yeni sayfalar acar.”2
Anadolu Selguklular1 hayat agaci motifini, dini ve sivil mimaride sadece
stisleme unsuru olarak degil, sembolik anlam tasiyan etrafindaki efsanevi
figlirleri ile severek kullanmislardir.

Selcuklu sanatindaki motif ve tasvirlerin kokenlerinin Kur’an ve hadis-
ler ile irtibati da gormezden gelinmemelidir Kur’an’da zengin cennet
tasvirleri oldugu gibi, agac ve bitkilerin, cesitli hayvan ve kuslarin isimleri de
siklikla gecer. Kuran'da giines, ay ve yildizlar basta olmakiizere semanin,
daglar, denizler ve agaclar basta olmak tizere yeryiiziiniin Allah’in ayetleri
olarak tanimlanmasi, bu motiflerin siisleme sanatlarinda kullanimina etki
etmistir. Kur’an’da, kainatin en ug¢ noktasinda oldugu bildirilen Sidret’iil
Miinteha adli agag, tasavvufta Seceret’iil Kevn (Varlik Agaci) adiyla isimlendir-
ilmistir. Anadolu’da her zaman 6nemli olan, hemen hemen bitiin kiltiirlerde
bir sekilde var olan ve kutsal sayilan hayat agacinin islamiyet'te karsihig
"Tuba Agac1” dir. Asag1 dogru sarkan, dallarinda meyveleri olan, yiyene degisik
tatlar sunan, kokd inciden, gévdesi altindan, dallar1 kirmizi mercandan
yapraklari yesil zlimriitten, meyveleri sekerden yapilan kocaman bir agactir.
Yetmis bin dali vardir ve her dalda yeni dogan ¢ocuk icin bir yaprak acar, her
olen kisi icin de bir yaprak diiser. Yasamin ve 6liimiin ardindan ayni zamanda
da sonsuzlugun semboliidir.

Anadolu Sel¢uklu Sanatinda 6nemli bir yeri olan hayat agaci erken
devirlerinde genellikle tek basina ya da kuslarla ¢cevrilmis, ge¢ devirlerde ise
muhtelif refakat¢i hayvanlarla birlikte canlandirilmistinr Tek basina
canlandirilan hayat agaci ender olup, sadece dini mimaride goriilmekte ve en
enteresan 6rnegi Divrigi Ulu cami kible kapisinda dal seklinde kii¢iik bir vazo-
dan yiikselen hayati olusturmaktadir (Resim 1-5). Anadolu hayat agaci
tasvirlerinde stil bakimindan oldugu gibi, fikir ve sembol bakimindan da Orta
Asya etkileri agikca goriilmektedir.

Hayat agaci ile birlikte kullanilan Aslan figiirdi, her devirde koruyucu,
kuvvet, kudret sembolii olarak kullanilmistir. Ebedi hayatin semboli ve
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ekseni olarak kabul edilen tilsimli agaci bekleyen kudretli yaratiklardir.
Anadolu Sel¢uklu sanatinda aslandan sonra en fazla kullanilan figiir kartaldir,
koruyucu unsur, nazarlik, tilsim, asalet, kudret ve kuvvettir, cift ya da tek bash
kartal figilirii, gokytliziint temsil eden, gelecekten haber veren bir kustur. O,
ruhlar 6te diinyaya gotiiren, gokle yer arasinda aracilik yapan kutsal bir
hayvan olarak da kabul edilir. (Resim 6-10). Hayat agaci ile birlikte kullanilan
bir diger efsanevi yaratik ise ejder figiirtidiir. Profilden, karsilikli agizlar agik
ejderler, sivri dilleri ve sivri disleri, kulaklar ile tipik Selcuklu tslubunu
yansitirlar. Ejderler, gezegenleri veya obiir diinyay1 sembolize eden rozet
motifiyle birlikte verildiginde, 61t ruhunu o6biir diinyaya gotiiren yaratik
olarak lanse edilmistir.

Anadolu Sel¢uklu Dénemi hayat agacinda kullanilan bir diger bitkisel
motif Nar'dir. Nar bereketin semboliidiir. Erzurum Cifte Minareli Medrese,
Sivas Gok Medrese ve Konya Ince Minareli Medrese ta¢ kapilarindaki nar
motifleri bunlardan sadece bazilaridir. Sivas Gok Medresedeki narlar, simetrik
olarak islenmis, palmiye bicimindeki hayat agacinin dallar1 arasinda dikkat
cekmektedir (Resim3-5-6-8).

Resim 1: Divrigi Ulu Cami, 13. yy. Sivas Resim 2: Divrigi Ulu Cami, 13.yy. Sivas

Resim 3: Cifte Minareli Medrese, 13. yy. Erzurum Resim 4: Ahlat Mezarhgs, 12.yy. Bitlis
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Resim 5: ince Minareli Medrese, 13. yy. Konya

Resim 7: Yakutiye Medresesi, 13.yy. Erzurum Resim 8: Cifte Minareli Medrese, 13 yy. Erzurum
Resim 9: Déner Kiimbet, 13.yy. Kayseri Resim Mezar Tagi, 12.yy. Tokat
2. Sonug

Anadolu Selguklu sanatindaki tas is¢iliginde gérmiis oldugumuz incelik,

zarafet, yiikledigi anlamlar, figiirlerin ve motiflerin akiskanligini maalesef ki
giiniimiizde yapilan eserlerde rastlamak miimkiin degildir. Tas1 bir dantel gibi
islemis olan sanatg¢inin hayat agaci motifine Mevlana Celalettin Rumi Mesne-
vi’sinde “Bu agaglar, ellerini topraktan ¢ikarip halka dogru yiiz tiirlii isaretle-
rde bulunurlar, duyana soz soylerler, yesil dilleriyle, uzun elleriyle topragin
icindeki sirlar1 anlatirlar” beyitleri ile 6vgiide bulunmus, agaclarin maddesel

ve ruhsal bir icerikleri olduklarini sdylemistir.
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Glintimiizde mimaride ve diger sanat dallarinda 6zgiin bir tislup olustura-
madigimiz agiktir. Bunun temel sebebi olarak sanat anlayisimizin, medeniye-
timizin ruhu ile baglarinin kopmus olmasindan kaynaklaniyor olmasidir.
Medeniyetimizin ruhu, din, ilim ve sanatin biitlinliigii temeline dayanir. Halbu-
ki glinlimiizde, din, ilim ve sanat arasindaki baglar kopmus oldugu gibi, her
biri kendi icinde bat1 deger yargilarinin istila ve isgali altindadir. Anadolu
Selcuklu Sanati 6rneklerinde gordiigiimiiz lizere, sanatta tislup mutlak surette
bir diinya goriisiine ve kainat anlayisina dayanir. Birbirinden kopmadan,
birbirinin izinde ve birlikte kullanildig1 anda biitiinliik saglamaktadir.
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Xu1. Yiizy1l Misiki Nazariyecilerinden ibn Zeyle’nin El-Kafi Fi'l-Misika Adh
Eserinde “Ses, Nagme, Aralik, Cins ve Cem” Kavrami

Dr. Mehmet ONCEL

bn-i Haldun Universitesi

Ozet:islam diinyasinda yogun savaslar, taht kavgalari ve siyasi istikrarsizhiklarin
s6z konusu oldugu XI.- XIII. yiizyillar1 arasi, misiki tarihi ve nazariyesi bakimindan
karanlik donem olarak tavsif edilmektedir. Ancak son dénemlerde yapilan calismalar
bunun 6yle olmadigini gostermektedir. Isfahan’in 6nemli ilim adami ve sanatkarlarin-
dan Ibn Zeyle (6. 1048) zikri gecen dénemde yasamis birisidir. ibn Sin&'nin (6. 1037)
gozde 6grencilerinden olup el-Kafi fi'l-miisika adli eserini kaleme almistir. Bu yonitiyle
XI. yiizy1l misiki nazariyesinin anlasilmasina 6nemli bir katki saglamistir. El-Kafi
fi'l-misika genel olarak bakildiginda igerik siralamasi da dahil olmak tizere pek ¢ok
edvar kaynaklariyla paralellik arz etmektedir. Buna gore miizigin tarifi, sesin olusumu
ve sebepleri, uyumlu uyumsuz nagmeler, araliklar, aralik gesitleri, cins, cins ¢esitleri,
cem, intikal (seyir), 1k3, 1ka cesitleri, lahinler, miizik aletleri gibi konular1 sirayla ele
almustir. Bu eserinde Kindi, FArabi ve ibn Sina'nin misikiye dair gériislerini elestirel bir
tarzda ele almis ve gordiigli hatalar1 ayrintili bir sekilde tashih etme gayretinde olmus-
tur. Aralik ve perdelerin isimlendirilmesi hususunda ebced harfleri yerine sayilari
kullanmasi ve dzellikle 1ka hususunda takip ettigi yontem yenilik olarak kabul edilebil-
ir ve bu yoniiyle kendisinden dnceki miielliflerin eserlerinden farklilik arz etmektedir.

Bu calismada ibn Zeyle’nin kisaca hayat1 ve eserlerine yer verilecektir. Ardindan
bildirinin ana konusu olan sesin olusumu ve duyulmasi, sesin tizligi ve pestligi, nagme,
aralik, aralik cesitleri, cins, cins cesitleri, cem ve cem c¢esitlerine dair konular ele
aliacaktir.

Anahtar kelimeler: ibn Zeyle, el-Kafi fi'l-musika, Miizik Teorisi, Miizik, XI. yiizyil,
Edvar.

Conscepts Of “Sound, Tune, Interval, Genre And Scale” in Eleventh
Century Music Theorist Ibn Zayla’s Work Al-Kafi Fi’'l-Misika

Abstract: 11th to13th centuries in which there happened intense wars, fights
for the throne and political instabilities, are considered as a dark age for the music
theory and music history. However, recent studies show the opposite. Ibn Zayla, who is
one of the important philosophers and artists in Isfahan, lived in this period. He is one
the favourite students of Ibn Sina and wrote his work Al-Kafi fi al-musika. In this
respect, he contributed to the understanding of 11th century music theory. Al-Kafi fi
al-musika is generally similar to adwars (music theory books) in many ways including
content ordering. It deals with topics such as definition of music, creation of sound and
its reasons, consonant and inconsonant tunes, interval and its types, genre and its
types, scale, transition, rhythm and its types, music, and music instruments in order. In
his work, he handled in detail the opinions of Kindi, Farabi, and Ibn Sina on music with
a critical approach and he attempted to correct the mistakes that he realized. Using
numbers instead of abcad letters (alphabetic letters) in naming intervals and pitches
and his method about rhythm might be considered as a novelty and he differed from
his predecessors’ works in this relation. In this study Ibn Zayla’s life and works will be
mentioned briefly. Afterwards, the main subject of this study, i.e. the topics of creation
and hearing of sound, sharpness and deepness of sound, tune, interval and its types,
genre and its types, scale and its types will be explained.

Keywords: Ibn Zayla, al-Kafi fi'l-musika, Music Theory, Music, 11th century,
Adwar.
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1. Giris

islam medeniyeti estetik ruhunu edebiyat, mimari, hat, tezhip ve misiki
gibi gelenekli sanatlar aracihgiyla yansitmaktadir. Ozellikle Anadolu,
Ortadogu ve Asya bdlgelerinde bunun izlerini siklikla gorebiliriz. Her done-
min ve yOnetimin kendine ait estetik zevki, terakiimle giiniimiize kadar
ulasmaya ¢alismistir. Ancak bazilar1 meydana gelen savaslar ve karisikliklar-
dan otiri varhigim siirdiirememistir. Bu karisik ve yogun harplerin oldugu
dénemlerden birisi de XI.- XIIL yiizyillar1 arasidir. Islam cografyasindaki bu
calkantili donem harplerin, taht kavgalarinin ve siyasi istikrarsizliklarin bas
gosterdigi bir zamana tesadiif etmektedir. Bu da diger sanatlarda oldugu gibi
misik{ tarihi ve nazariyesine dair eserlerin liretiminde menfi etkisini goster-
mistir diyebiliriz. Ancak bu durum karanlik donem atfedilecek kadar da vahim
degildir. Cliinkii son dénemlerde yapilan calismalar i1s18inda o dénemden
glinlimiize ulasmis sanata ve estetige dair hatir1 sayilir eserler goriilmektedir.

Bunlardan birisi de Isfahan’in 6nemli ilim adam1 ve sanatkarlarindan ve
bn Sin&’nin (6. 1037) gozde dgrencilerinden ibn Zeyle’'nin (6. 1048) el-Kafi
fi'l-miisika adli eseridir. XI. yiizy1l m{isikl nazariyesinin anlasilmasina énemli
bir katki saglayan el-Kafi fi'l-m{isikd genel olarak bakildiginda icerik
siralamasi da dahil olmak tizere pek cok misiki nazariyesine dair eserlerle
benzerdir. Misikinin tarifi, sesin olusumu ve sebepleri, uyumlu uyumsuz
nagmeler, araliklar, aralik ¢esitleri, cins, cins cesitleri, cem, intikal (seyir), ik3,
ika cesitleri, lahinler, miizik aletleri gibi konular1 muhtevidir. ibn Zeyle
eserinde Kindi, Farabi ve ibn Sin&'nin msikiye dair goriislerini kritik etmis ve
mevcut eksiklikleri de giderme ¢abasinda olmustur. Aralik ve perdeleri ebced
harfleri yerine sayilarla belirtmesi, tkaya dair yenilik¢i dnerileriyle konunun
anlasilmasina katki saglamistir. Bu makale ibn Zeyle’nin hayat, eserleri ve
makalenin konusu sesin olusumu ve duyulmasi, sesin tizligi ve pestligi,
nagme, aralik, aralik gesitleri, cins, cins gesitleri, cem ve cem cesitlerine dair
meseleleri inceleyecektir.

1.1. Hayat1 ve Eserleri

Asil ad1 Ebu Mansir el-Hiiseyn b. Muhammed b. Omer b. Zeyle'yi (Gorgiin,
1999: 466) Brockelmann, Ebu Mansur el-Hiiseyin b. Tahir b. Zaila el-Isfahani
olarak belirtmektedir. (Brockelmann, 1937: 829) Dogum tarihi ve hayati
hakkinda yeteri kadar bilgi bulunmayan ibn Zeyle, Isfahan’da dogmus ve
orada yasamistir.

Baz1 kaynaklarda meciisi oldugu ifade edilen ibn Zeyle, iyi bir riyaziyyat
uzmany, filozof, edib ve misiki nazariyecisidir. [lmi yetkinliginden étiirii déne-
minde kendisine “hakim” lakabi verilmistir. Ozellikle hocasi ibn Sind’nin has
talebelerinden olup (Goichon, 1971: 974), hocasinin eserlerini serh ve telhis
ederek hocasinin fikirlerinin yayilmasina katki sagladig1 diisiiniilmektedir.
Hocasinin Kitabii'l-Ta'lik (Usaybia,1965: 458) ve Hay b. Yakzan risalesine
yazdig1 Arapega serhiyle tin kazanmistir.
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(Celebi, 2007: 2: 703) Arap olmamasina ragmen ¢ok iyi derecede Arapga bilen
ve yazarlikta ileri seviyeye ulagsmis bir ediptir. (Zirikli, 1976: 254) Geng yasin-
da, dogdugu sehir Isfahan’da 440/1048 yilinda vefat etmistir. (Beyhaki, 1996:
115)

Ibn Zeyle’ye ait eserler sunlardir: (Tukan, ty: 400)

1. Thtisaru Tabi‘iyyati’s-Sifai li [bni Stna

2 Serh-i Risaleti Hayy b. Yakzan li Ibni Sina [IbnTufeyl Risalesi degildir]
3. Kitabun fi'n-nefs

4 el-Kafi fi'l-misika

1.2. Niisha Tavsifi

El-Kafi fi'l-Masika'nin niisha tavsifi anlasilmayan yerlerde eserin muhakkiki
Zekeriya Yusuf'un agiklamalarindan istifade edilerek yazilmistir. Eserin el
yazma niishasi, Londra British Museum kiitiiphanesi Or. 2361 nolu mecmua ve
Hindistan’da Riza Rambor Kiitiiphanesi 3097 numarali mecmua i¢inde yer
almaktadir. British Museum’daki mecmuanin 220-237 varaklari arasinda
bulunmakta ve 34 sayfadan olusmaktadir. Noktali ve harekesiz Farisi hattiyla
yazilan eser, 17 x 9 cm ebadinda olup her bir sayfa ortalama 23 satirdan
olusmaktadir.

Rambor niishas1 3097 numaraya kayitly, icerisinde musikiye dair risaleler
barindiran bir mecmuada yer almaktadir. Zikri gegen mecmuanin 1-21 varak-
lar1 arasinda bulunmakta ve 41 buguk sayfadan olusmaktadir. Noktal fakat
harekesiz Farisi hatla yazilan eserde her sayfa, ortalama 17 satir ve her bir satir
14 kelimeden olusmaktadir. Zekeriya Yusuf’a gore bu niisha da dilbilgisi agisin-
dan pek c¢ok hatayr muhtevidir. British niishas1 gibi bunu da istinsah eden
kisinin, misikiden anlamayan Fars asilli ve Arapcayi iyi bilmeyen birisi olabi-
lecegini diistinmektedir. (Zeyle, 1964: 5)

Zekeriya Yusuf, iki niishanin karsilastirilmasindan su sonucu ¢ikarmistir:
Ayni hatalarin her iki niishada da vaki olmasi birinin digerinden istinsah
edildigini gostermektedir. Buna gore kuvvetle muhtemel British Museum
niishasi, Rambor niishasindan istinsah edilmistir denilebilir. Zira Rambor
niishasindaki bosluklarin aynilar1 British museum niishasinda da bulunmak-
tadir. Durumun daha iyi anlasilmasi i¢in iki niishadaki ayni paragraf asagida
verilmistir: Rambor niishasindan bir paragraf

osaly bk a5
J’%ﬁ&-ﬁu&ﬁ«muw@ggw%
p_,bli,m;;.ﬂl.,—u Sl g oyl
{.uaw..k,.,ﬂ_,.ruwwfw, ,f:,g:,n.?
Mu,,k#pww,{gag,;d.u@}
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British Museum niishasinda ayn: paragraf

L;U:zg_}ﬂ sl .L:jlz;i Oy 15 3,241
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Buradan anlasildigina gére Museum niishasi biitiin hata, tahrif ve metinden
diisen ibareler agisindan Rambor niishasinin aymisidir. iki niisha aslinda tek
niisha sayilabilir.

2. EL-KAFI FI’'L-MUSIKA'DA MUSIKA NAZARIYATI

2.1. Sesin Olusumu ve Duyulmast:

Ibn Zeyle'ye gore ses, direnen bir cisme direngli bir cismin sertce vurul-
masiyla olusur. Boylece sert bir sekilde vurulan iki cismin ¢arpismasi sonucu
aradaki hava, dalgalar halinde genisleyerek kulaga kadar ulasip duyumu
saglar. Ayrica bir cismin kendi kendine vurmasiyla da ses olusabilir. (Zeyle,
1964: 17) Buna gore sesin olmazsa olmaz iki unsuru, vuran ve vurulan iki
nesnenin birbirine mukavemetinin siddetine gore sesin meydana gelmesidir.
Farabi'ye gore carpisan cisimler birbirine mukavemet etmediginde yumusak
nesnelerdeki gibi kendi iclerine dogru itilirler veya sivilarda oldugu gibi vuran
cisim tarafindan yirtilir ya da karsilik géstermeyen nesnenin hareket ettigi
yone hareket ederler. Bu durumda vurulan cisimde ses meydana gelmez. Sesin
meydana gelmesi carpisan iki nesnenin birbirine mukavemet etmesine
baghdir. (Farabi, 1967: 212)

2.2. Sesin Tizligi ve Pestligi

“Tiz” ve “Pest” kelimesi Fars¢a’dan dilimize ge¢mistir. “Tiz” ince ve dik;
“pest” ise kalin ve kaba ses manasindadir. Glinimiizde “pest” kelimesi daha
cok “pes” seklinde yaygin olarak kullanilmaktadir. (Uygun, 1999: 135) ibn
Zeyle'ye gore sesler ylikseklik ve al¢aklik bakimindan veya tizlik ve pestlik
bakimindan farkli olabilir. Seslerdeki tizlik ve pestlik, nagmelerin uyumluluk
ve uyumsuzluklari ile ilintilidir. Zira o ikisinin miktar ve adetlerine gore uyum-
luluk ve uyumsuzluk saglanabilir. Buna gore el-Kaf'de tizligin sebebi vurulan
nesnenin sertligine ve yumusakligina gore degisir. Bazi cisimlerdeki kisalik,
telin kisaligy, yirtilma hizi, hava menfezlerinin darligy, iifleme yerine yakinlik,
dalgalanan hava pargalarinin inceligi, ylizeyin diiz olusu vb. pek cok dahili ve
harici etken tizlik sebebi olarak gosterilebilir. Pestlik sebebi ise tizlik sebebi-
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2.3. Nagme

Liigatte ton, perde, ses, terenniim, melodi, ezgi, sarki manasinda kullanilan
nagme (GEps) kelimesi Arapca olup ¢ogulu nagamat (Gfa'<) ve nagam’dir (CEp).
(Mutcali, 1995: 901) Tiirkge “ezgi”, Farsca “neva”, Yunanca “melos”, Ingilizce
“melody”, Almanca “melodie” manasinda kullanilmaktadir. (Oztuna, 2006: 93)
Farmer’a gore nagme kelimesi ilk donem Arap misikisinde melodi manasinda
kullanilmis ancak daha sonra makamsal yapi1 (dizi) olarak kullanilmaya baglamistir.
(Farmer, 1997: 429-432) Miiellif ibn Zeyle ise nagmeyi muayyen bir zaman
araliginda kalan ses olarak tarif etmistir. (Zeyle, 1964: 19)

2.4. Aralik

Arapga bu‘d (<€2) kelimesinin cemisi eb‘ad (\<¢)¥) olup Tiirk musikisinde
“aralik” olarak isimlendirilmektedir. Tbn Zeyle’ye gore aralik “tizlik ve pestlik
konusunda farkli iki nagmenin toplami”dir. (Zeyle, 1964: 19) Miellif tek bir
nagmenin (nota/ses) tekrari ile araligin olusmayacagini, bunun i¢in farkli iki
nagmenin bir araya gelmesinin gerektigini vurgulamaktadir. (Zeyle, 1964: 21) Bu
tanim Ibn Zeyle de dahil hemen hemen biitiin teorisyenler tarafindan kabul gormiis
ve aralig1 bu sekilde tanimlamislardir.

Araligin meydana gelmesinin en 6nemli sart1, sesler arasinda muhakkak surette
bir mesafenin bulunmasidir. Birinin digerinden daha tiz veya pest olmasi gerekir.
Buna gore aralik sayist mevcut nagmeden (sesten) bir eksik olur. Cogu edvar
kitaplarindaki tasnif gibi Ibn Zeyle de araliklar1 ii¢ kisma ayirmustir:

Kiiciik 6lgekli araliklar

Orta 6l¢ekli araliklar

Biiytik 6l¢ekli araliklar
Araliklar hususunda dikkat edilmesi gereken énemli bir husus vardir. Ornegin
besli aralig1 bazi kaynaklar 3/2 bazi kaynaklar ise 2/3 olarak gostermektedir.
Hakikatte ikisi de dogrudur. Bu konuda Ayhan Zeren teknik olarak “frekans” ve
“bagil frekans” ifadelerini kullanir. Buna gore frekans bir sesin titresim sayisidir.

Bagil frekans ise titresim sayilarinin birbirine orani olarak ifade edilebilir.
(Zeren, 1995: 295-297) Buna gore dortlii aralik olarak gosterebilecegimiz 440
Hz frekansa sahip “la” perdesi ile kendisinden diisiik 330 Hz frekansa sahip “mi"
perdesinin bagil frekansi 440/330’dur. Yani 4/3= 1,333’tlir. Bu da dortli
araligin bagil frekansini bize gostermektedir. Bunu formiilize edecek olursak:
"Bagil frekans=" K((Biiyiik frekans)/(Kii¢iik frekans)) seklinde gosterebiliriz.
Bagil frekans ile bagil tel boyu arasinda ise ters oranti vardir. Yani dortli
araligin bagil frekansi 4/3 iken bagil boyu 3 /4’tiir. Bunu su sekilde gosterebilir-
iz. Tel boyunun tamamini 4 esit parca kabul edersek dortlii aralik bunun 3 esit
pargalik kismindan elde edilir.

Ibn Zeyle araliklari ve perdeleri géstermede ebced harflerini kullanan Kindj,
Farabi ve Ibn Sind’dan farkli bir notalama sistemi kullanmaktadir. Kindi, tam
cem’ veya birinci oktav araligini “Ebced Hevviz” harflerinin sadece ilk on ikisini
kullanarak gostermistir.

(leziegichsdl)

Ikinci tam cem‘i veya ikinci oktav araligini anlatmak istediginde ise yine ayni
harfleri tekrarlayarak gosterme yoluna basvurmustur. Farab{ ilk tam cem'i igin
ayni harfleri kullanmakla beraber ikinci cem‘de (oktav araliginda) bunlari
tekrar etmemekte, siraya gore daha sonra gelen harfleri kullanmaktadir:
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(pomgduadguodaati.)

ibn Zeyle ise bu harfleri, harf sirasina gére degil asagidaki sekilde say1 deger-
lerine gore kullanmaktadir:

(01c@2¢g3c34c05¢96¢ 377 8ch9¢ 510« ) 11¢ s 12¢ sz 13¢ g2 14¢ g0 15)
Bu gosterim sekli kendisinden sonra gelen Safiyyiddin Urmevi gibi musiki
miielliflerinin takip ettikleri usuldiir. Zekeriya Yusuf'un da dedigi gibi belki de
ibn Zeyle’nin perdeleri ve araliklar1 géstermede kullandigl bu yontem Arap
miizigine girmis ilk Fars yontemidir. (Zeyle, 1964: 27).

2.4.1. Aralik Cesitleri
2.4.1.1. Kiiciik Ol¢ekli Araliklar:

“Lahnf araliklar” olarak da isimlendirilen bu araliklar ibn Zeyle’ye gére
lahinlerin en istlniinii olusturmaktadir (Zeyle, 1964: 27). El-Kafi'de kiiciik
araliklar tanini, yarim tanini, bakiye ve irha araligidir. Miiellif yarim tanini ile
bakiye araliginin kiymet olarak birbirine yakin oldugunu ancak ayni sey
olmadigini ifade etmektedir (Zeyle, 1964: 27). Burada dikkatimizi ¢eken bir
diger mesele ibn Zeyle’nin miicennep araligini net bir sekilde izah etmemis
olmasidir. Diger araliklarin durumunu matematiksel olarak gostermeye
calismistir. Fakat miicennep araligini aralik olarak degil uddaki bir perde
seklinde izah etmeye ¢alismistir. Bu durum ayni sekilde ibn Sina’da da gecer-
lidir. Ibn Sina kiiciik 6lcekli araliklar icin “lahni” ve “karma” ifadesini kullan-
mistir.

Tanini

Tiirk miiziginde 9 komalik, 1800 cente sahip bir major tonun karsilig
olarak gegmektedir (Karadeniz, 2013: 10). Bu aralik iki bakiye ile bir komadan
meydan gelir (Arel, 1968:5). ibn Zeyle'ye gore bu aralik misil ve sekizde bir
(1+1/8= 9/8) oranindadir (Zeyle, 1964: 31). Bu aralik eskiler tarafindan
miidde (\Ja%) (Karabasoglu, 2010: 126; Harezmi, 1989: 264), ‘avde (/Jg3%)
olarak da isimlendirilmistir. Farabi medde ('Ja3%) olarak kullanmistir. (Farabi,
1967: : 144). Bu arahiga aym zamanda fasila da denilmistir. ismini sinek
vizildamasina benzemesinden otiirii tanini olarak almis ve T (&) harfi ile
gosterilmistir (Akdogan, 2009: 218). Arel-Ezgi sisteminde sol-la tam ses aralig1
olarak gosterilebilir.

o) . |

)

Bakiye/Yarim Tanini

Ibn Zeyle yarim tanini ve bakiye arahigini uyumlu araliklar arasinda goster-
mektedir (Zeyle, 1964: 27). Aralarinda mesafe bakimindan ¢ok fark olmamasin-
dan otiirii bazi teorisyenler ayni, bazilari ise farkl aralik olarak kabul etmistir.
ibn Zeyle hem bakiye hem de yarim tanini arahgini kullanmistir (Zeyle, 1964:
28). Ali el-Katib’e gore bu araliklar ayni olmasa da mecazen ayni kabul edilm-
istir. Bu araliga ayn1 zamanda “yarim miiddet” de denilir. Ibn Sina ve Harezmi

248



Mehmet ONCEL

“fazla” (<iuads) araligini bakiye ile ayn1 manada kullanmistir (Ibn Sina, 2004:
40). Farabi ise bu aralig1 ‘avdenin yarisi seklinde tanimlamistir (Farabi, 1967:
145). Ayrica Farabi'ye gore fazla araligl yarim tanini araligindan daha kiigiik-
tir. (Farabi, 1967: 166). “Zi'l-erba‘a”y1 yani dortli araligini, “zii'l-hamse”ye
yani besli araliga boldiigiimiizde geriye “fazla” kalir (Farabi, 1967: 140). Udda
binsir ile hinsir perdeleri, vusta ile sebbabe perdeleri arasindaki mesafeye
tekabiil etmektedir. (Oncel, 2017: 68). Bu aralig1 Pythagoras “limma” olarak
isimlendirmis; Farabi ise bunu bakiye olarak terciime etmistir (Yekta, 1986:
37). Bugiin bakiye aralig1 Arel-Ezgi sistemine gore dort komaya tekabiil edip
si-do, mi-fa aralig1 seklinde gosterebiliriz. Bu aralik 90 cent degerindedir
(Faruqi, 1981: 29). Arel-Ezgi sisteminde si-do yarim aralig1 olarak gosterilebil-
ir.

NS
v

yi

B
irha

Sozliik anlami rahatlama, gevseme olan irha (1u¢'s) kelimesi (Faruqi, 1981:
111), ibn Zeyle'ye gére tanininin dértte birine veya yarim bakiyeye tekabiil
etmektedir (Zeyle, 1964: 28). ibn Sina ise bu aralig1 fazlanin yarisi veya ceyrek
tanini olarak belirtmistir (Turabi, 2004: 40).

2.4.2. Orta Olgekli Araliklar

Genel olarak misiki teorisyenlerinin yaptiklari gibi Ibn Zeyle de orta
olcekli araliklari “ellezi bi'l-hamse” ve “ellezi bi'l-erba‘a” olmak iizere iki kisma
ayirmistir.

Ellezi bi’l-hamse (IJig <\Jgausb)

Kaynaklarda 5’li aralik olarak bilinen bu aralik, ayni zamanda zii'l-hamse
olarak da gecmektedir (Farabi, 1967:143). ibn Zeyle bu aralig1 misil ve yarim
oraninda tavsif etmektedir. Bu da matematiksel olarak (1+ 1/2= 3/2)’ye
tekabtl etmektedir (Zeyle, 1964: 23). Yani bu aralik telin 2/3’tinden ¢ikar
(Arslan, 2015: 104). ibn Zeyle’ye gore bu aralik ellezi bi’l-erba‘a araigindan
daha tistiindiir (Zeyle, 1964: 22). ibn Sina yukaridaki tanimlara ilaveten besli
araligin (ellezi bi'l-hamse), ellezi bi'l-erba‘a’ya bir tanini ilavesiyle elde
edildiginden bahseder (ibn Sina, 1977: 47).

0

g &)

o

Sekil: 5°li aralik
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Ellezi bi'l-erba‘a (IJ3¢ <\Jiwgs)

Dortlii aralik (tetracord) olarak nitelendirilen bu aralik, ibn Zeyle'ye gére
misil ve ligte bir araligin toplamindan olusur (Zeyle, 1964: 23). Matematiksel
olarak (1+ 1/3) = 4/3 seklinde gosterilir. Yani bu aralik telin 3/4’tinden
meydana gelmektedir (Arslan, 2015: 103-105). Bu aralik udda bir telin
mutlak hali ile hinsir perdesi arasindaki mesafeye karsilik gelmektedir (Zeyle,
1964: 23; Farabi, 1967: 230) Bu aralik ayn1 zamanda bazi kaynaklarda zii’l-er-
ba‘a olarak da ge¢gmektedir (Oncel, 2017: 143; Akdogan, 2009: 48). Arel-Ezgi
sisteminde sol-do, la-re aralig1 gibi gosterilebilir.

N

A ]

)
Sekil: 4’10 arahk

2.4.3. Biiyiik Olgekli Araliklar:
Biiyiik 6lcekli araliklar “genellikle ellezi bi’l-kiill”, “ellezi bi’l-kiill ve’l-er-

«n o«

ba‘a”, “ellezi bi’l-kiill ve’l-hamse” ve “ellezi bi’l-kiill ve’l-merrateyn” araligidir.
Ellezi bi’l-Kiill (IJ3s <1J40)

Giiniimiizde oktav araligi olarak bilinen ellezi bi’l-kiill baz1 kaynaklarda
“zi'l-killl ve cem’ ” (Oncel, 2017: 69; Akdogan, 2009: 48) ve “el-bu‘d-ellezi
bi’l-kiill” olarak da kullanilmaktadir (Farabi, 1967: 226). ibn Zeyle'ye gore
ellezi bi’l-kiill, araliklar arasindaki oranin 2/1 olmasi halidir (Zeyle, 1964: 23).
Yani skalanin bir ucundaki sesin diger uctaki sesten 2 kat biiytik olmasi halidir.
Buna gore ellezi bi'l-kiill (oktav araligi), ellezi bi’l-erba‘a (dortlii) ve ellezi
bi'l-hamsenin (besli) birlesiminden meydana gelmektedir (Farabi, 1967:
143). 8 ses 7 araliktan olusur. Farabi bu aralig1 en biiyiik ittifak olarak nitele-
mis ve bu araliglt udun bam telinin mutlak hali ile mesna telinin sebbabesi
arasindaki mesafe olarak orneklendirmistir (Farabi, 1967: 227). Edvar
kitaplarina baktigimizda o6zellikle devir, iki tabaka, cem, ellezi bi’l-kiill,
zi’'l-kiill, ellezi bi’s-semaniye, perde, daire, sed kavramlarinin bazen birbirleri-
nin yerine kullanildigini gormekteyiz. Glinimiizde ise dizi, sekizli, oktav, skala
terimleri birbirinin yerine kullanilmaktadir. Arel-Ezgi sisteminde la
(diigah)-la (muhayyer) aralig1 olarak gosterilebilir.

[a) -
)7 ARY)

o
Sekil: Oktav araligi
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Ellezi bi’l-Kiill ve’l-hamse (\J3s SIJdJ 3 1J¢a04b)

Oktav arahg ile 5’li arahgin toplamindan meydana gelen bu araligi ibn Zeyle
ti¢ ve katlarinin orani olarak tanimlamaktadir (Zeyle, 1964: 23). Buna gore bu
aralik matematiksel olarak (2/1) x (3/2) =3/1 olarak gosterilmektedir. 3 ve
3’lin kat1 tiim araliklar bu gruba girmektedir. Farabibu araligi 6'nin 2’ye orani
seklinde tavsif etmistir (Farabi, 1967: 232). Arel-Ezgi sistemine gore yegah
(re)- muhayyer (la) aralig1 gosterilebilir.

) - 2
) A )
7 A

D
)

Sekil: Oktav ve besli aralig
Ellezi bi’l-Kiill ve’l-Merrateyn (\J3s </Jdd 5 1daucsd)

Cift oktav aralig1 olarak kullanilan bu araligi ibn Zeyle araliklar arasindaki
orani dort ve katlari olarak tavsif etmektedir (Zeyle, 1964: 23). Buna gore
oktav araligini 2 ile ¢carparsak ¢ift oktav araligini elde etmis oluruz. (2/1)x 2 =
4 gibi. Buna gore cift oktav aralig1 4 ve 4’tin katlar1 seklinde kendini gésterme-

ktedir.
X

Sekil: Cift oktav aralig

2.5. Cins ve Cesitleri:

Misikide 6zel dortli ve besli araliklarin adi olarak nitelendirilen (g )
cins kelimesinin ¢ogulu (‘zdluw) ecnas’tir. Tirk misikisinde bu araliklara
“cesni” denilmektedir (Ozkan, 2006: 49). Cins, ibn Sina ve Ibn Zeyle'ye gore ii¢
araliktan meydan gelen dértliilerdir (Zeyle, 1964: 26; ibn Sina, 1977: 45). ibn
Zeyle baska bir yerde ise farkli araliklarin bir araya gelerek olusturduklari
gruplarin her birine verilen ad olarak tanmimlamistir (Zeyle, 1964: 19). ibn
Zeyle cinsleri kavi (\Jdss) (gliglii/diatonik), rihve (ug9) (zayif/kromatik) ve
mu'‘tedil ({dpg=2d)(orta/enarmonik) olarak 3 kisma ayirmistir.
a.)Kavi Cins: Dortlide 6zellikle tanini araliginin tekrariyla elde edilen cins
cesididir. Kavi cinste iki araligin toplaminin ii¢linciiden biiyiik olma zorunlu-
lugu vardir. Bu cinsin kullanilmasi insan ruhuna gii¢ ve kuvvet verir. Kavi cins
tanininin durumuna gore 3 ¢esit olarak gosterilebilir. Bunlar:
1.Tanini, Tanini, Bakiye = T-T-B
2.Tanini, Bakiye, Tanini = T-B-T
3.Bakiye, Tanini, Tanini = B-T-T
b.)Mu‘tedil Cins: Buna ayni zamanda “Rasim” de denilmektedir. Bu cins ¢esidi
ozellikle bakiye araliklariin tekrariyla elde edilmektedir. Mu‘tedil cinste bir
araligin iki araliktan daha biiyiik olma zorunlulugu vardir. insan
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ruhunda icine kapanma ve kavi cinse nazaran zayiflik meydana getirmektedir.
Mu'‘tedil cins buna gore 3 gesit olarak gosterilebilir. Bunlar:

1.Tanini ve yarim, bakiye, bakiye

2.Bakiye, tanini ve yarim, bakiye

3.Bakiye, bakiye, tanini ve yarim.

c.)Rihve Cins: Buna ayni zamanda “miilevven” de denilmektedir. Bakiyelerin
ikiye boliinmesi veya ceyrek tanini olarak adlandirilan “irha” larin tekrariyla
meydana gelen cinstir. Bu araliklarin kullanilmasi ruhta psikoloji ve moral
bozukluguna yol acar. Bu cins de 3 vecihle gosterilmektedir:

1.1ki tanini, irh3, irha.

2.Irh4, iki tanini, irhA.

3.Irh3, irhj, iki tanini.

Yukaridaki tasnife benzer agiklamalari diger mielliflerde de gérmekteyiz.
Ancak bazi muellifler ayn1 araliklari farkli isimlendirmelerle veya icerik olarak
farkli sekilde gostermislerdir.

2.6. Cem' ve Cesitleri

ibn Zeyle cem'i, cinslerin farkli sekillerde diziliminden olusan gruplar
olarak tanimlamaktadir. Ona gore lahinlerin olusumu da cinslerden meydana
gelen cem‘lerin uygun bir intikal ve miinasip bir 1ka‘ ile sekillenmesidir (Zeyle,
1964: 19). ibn Zeyle ayn1 eserin bir bagka yerinde ise cem'i nefiste tasarlanan
ve birden fazla cinsten meydana gelen araliklarin toplami olarak tanimlamistir
(Zeyle, 1964: 36). Bu tamim hocasi ibn Sind tarafindan da aym sekilde
yapilmigtir (Turabi, 2004: 51.) ibn Zeyle cem‘leri kamil, kAmil giiciinde olan
(cem’ kdmil bilkuvve ) ve ndkis olmak tizere li¢ kisma ayirmaktadir.
a.)Kamil cem’: ibn Zeyle bu cem'i icinde iki tane ellezi bi’l kiiliin bulundugu
ellezi bi’l-kiill merrateyn oranindaki aralik olarak tanimlar. Buna goére biitiin
biiyiik, orta ve kii¢iik araliklar tertipli bir sekilde icinde yer almaktadir. Kamil
cem’ daha acik bir ifadeyle icinde 4 tane ellezi bi’'l-erba‘a ve 2 tane tanini aralig1
barindirmaktadir. Boylece toplam 15 ses 14 aralik elde edilmis olur. Tanini cins
olarak adlandirilan bu araliklar: (Zeyle, 1964: 36)
1. Bam telinin mutlak hali (1. telin bos hali)
2. Bam telinin sebbabesi (1. telin isaret parmagi perdesi)
3. Bam telinin binsir (1. telin yliziik parmag: perdesi)
4. Bam telinin hinsir1 (1. telin ser¢e parmagi perdesi) (Bu aralik ayni zamanda
mesles telinin mutlak halidir. Yani 2. telin bos halidir.)
5. Mesles telinin sebbabesi (2. telin isaret parmagi perdesi)
6. Mesles telinin binsiri (2. telin ytizlik parmagi perdesi)
7. Mesles telinin hinsiri (2. telin serce parmagi perdesi) (Bu aralik ayni zaman-
da mesna telinin mutlak halidir. Yani 3. telin bos halidir.)
8. Mesna telinin sebbabesi (3. telin isaret parmagi perdesi)
9. Mesna telinin binsiri (3. telin yiiziik parmag perdesi)
10. Mesna telinin hinsir1 (3. telin yiiziik parmag1 perdesi) (Bu aralik ayni
zamanda zir telinin mutlak halidir. Yani 4. telin bos halidir.)
11. Zir telinin sebbabesi (4. telin isaret parmagi perdesi)
12. Zir telinin binsir1 (4. telin yiiziik parmagi perdesi)
13. Zir telinin hinsir1 (4. telin ser¢e parmagi perdesi)
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14. (Had/Zir-i sani) telinin sebbabesi (5. telin isaret parmag perdesi)

15. Had/Zir-i san{ telinin binsir1 (5. telin yiiziikk parmagi perdesi)

Yukaridaki araliklar cem'-i kamilin iki oktav arasinda gosterilmis halidir. Kaynaklar
Ziryab'in (6. 852) ibn Sina ve ibn Zeyle doneminden énce uda 5. teli taktigini gdstermis
olsa da (Erkogoglu ve Arslan, 2009: 271) yukarida zikredilen perdelerden 5. tele ait
perdeleri ibn Sina ve ibn Zeyle kullanmamistir. Bunun sebebi de Ziryab'in Endiiliis’te,
ibn Zeyle’nin Isfahan’da olmasi gosterilebilir. Ibn Sina ve Ibn Zeyle dénemde udu 4 telli
olarak kullanilmaktaydi. 5. tel ancak nazari olarak diisiiniilmekteydi. 5. telde elde
edilen sesler 4. telin alt tarafindaki perdelerden elde edilmekteydi. Ayrica 5. telin
isimlendirilmesi edvar kitaplarindan alintilanarak tarafimizca ilave edilmistir. Cem‘-i
kamil kisaca formiilize olarak su sekilde gosterilebilir:

T-T-B T-T-B T-T-B T-T-B T-T (Zeyle, 1964: 37)

b.)Cem’-i kamil bilkuvve: Cem‘-i kamil’e bedel olarak kullanilabilen bir
cem'dir. Yani bu araligin perdelerinin yerini diger araligin perdelerinin almasi
halidir. Cift oktavda iki tane ellezi bi’l-kiill araliginin bulunmasi hasebiyle her
bir oktavin digerinin yerine gecebilmesi hali olarak tanimlanabilir.

c)Nakis cem” Ellezi bi’l-kiill'den daha az nagme iceren cem‘dir. En kigiik
nakis cem’, ellezi bi'l-hamse’dir.

ibn Zeyle ayrica cem‘lerde tanininin pozisyonuna gére farkl isimlendirme
yoluna gitmistir. Buna gore:

Miitelasik (yapisik/bitisik) cem” Tanininin sonda oldugu cem‘dir. Tanini,
tanini, bakiye, tanini, tanini, bakiye, tanini= T-T-B-T-T-B-T seklindedir.

Muvessat (ortasinda) cem‘iki dértlii arasinda bir tanininin oldugu
cemdir. Buna gore tanini, tanini, bakiye, tanini, tanini, tanini, bakiye=
T-T-B-T-T-T-B seklinde gosterilir.

Bunlara ilaveten ibn Zeyle muttasil ve munfasil cem‘ kavramlarindan
bahsetmektedir. Muttasil cem’ iki oktav araliginda dortliilerin bitisik oldugu
ve kalan iki tanini araliginin uglarina yerlestirildigi cem‘dir. Daha da agik
ifadeyle basta dort tane dortli araligin ardindan iki tane tanini araligin ilavesi
ile olusur. Burada dortlii araliktan kasit (T-T-B) araligidir. Su sekildedir: tanini,
tanini, bakiye, tanini, tanini, bakiye tanini, tanini, bakiye tanini, tanini, bakiye,
tanini, tanini= T-T-B-T-T-B-T-T-B-T-T-B-T-T seklinde gosterilir. Munfasil cem’ ise
iki oktav ses araliginda basta iki tane dortlii aralig1 sonra bir tanini sonra iki
tane daha dortlii aralig1 ve en sona bir tanini araliginin eklenmesi halidir. O da
su sekilde gosterilir: tanini, tanini, bakiye, tanini, tanini, bakiye, tanini, tanini,
tanini, bakiye, tanini, tanini, bakiye, tanini= T-T-B-T-T-B-T-T-T-B-T-T-B-T.
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Ayrica cinsler, araliklar ve iki tanini tek bir boliimleme tizerinde ve bir tertip
ile olabilir. Bu durumda ona “gayr1 miistahil=miimkiin” veya “gayr-1 miitegayy-
ir=degismeyen cem” adi verilir. Cinsler farkli veya ortak nev'ler lizere de
olabilirler. Ancak bu durumda konumlari farkl olur ve bu durumda “miistahil=
imkansiz” veya “miitegayyir= degisen cem” diye adlandirilir (Zeyle, 1964: 41).

Sonug

Yaklasik 1000 y1l 6nce misiki nazariyesine dair yazilmis boyle bir eserin
gliniimiize kadar ulasmasi mithimdir. Muhteva olarak edvar kaynaklarinda yer
alan konularin o6nemli bir kismini icinde barindirmaktadir. el-Kafi
fi'l-m@sika’da makalenin de basligi olan ses, aralik, nagme, cins ve cem kavram-
lar1 selefin goriisiine benzer bir tutumla ele alinmistir. Ancak perdelerin
isimlendirilmesini ebced harfleri yerine sayilar1 kullanmasi kendisinden sonra
istihar eden Safiyyliddin Urmevi’ye kaynaklik etmesi kanaatimizce 6nemlidir.
Ctnki bu Arap masikisine girmis ilk Fars yontemidir denilebilir. Ayrica baska
bir makale konusu olabilecek ikdya dair getirdigi yenilik¢i ve elestirel
yaklasimlar eseri daha da kiymetli kilan etkenlerdendir.
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Atatiirk Biistii Restorasyonu

Dr.0gr.Uyesi Ozer AKTIMUR
Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi

Ozet:T.C. Saghk Bakanlig), Yalova Termal Kaplicalari isletme idaresine bagl,
Termal Kaplicalarinin bahgesinde bulunan, Heykeltras Mehmet Ali Yontug¢’a
(Atatlirk’lin bas heykeltrasi) ait, kaide ilizerinde beyaz Marmara mermerin den
yapilmis Atatiirk biistiiniin restorasyon uygulamasi yapilmistir. Heykel bu giline kadar
yapilmis Atatiirk biistleri arasinda 6nemli bir yere sahiptir. Eser, Atatiirk’iin canl
model olarak durdugu tek heykel olmasi bakimindan énemlidir. Heykel zaman i¢inde
gerekli bakimin yapilmadigi ve lizerine beyaz yaglhh boya ve sar1 yaldiz boya
uygulandigl, tespit edilmistir. Bu sekli ile eser orijinallikten uzaklasmis ve heykelin
sanatsal olarak okunabilirligi azalmistir. Beyaz yagl boya ile boyanmasi sonrasinda
yanlis ve asindirict malzemelerle temizleme uygulamasi yapildigi ve bu uygulamanin
da esere zarar verdigi gortilmiistiir. Ylizeyde iki katman halinde bulunan boyalarin,
mermer yiizeye daha fazla emilimini engellemek i¢in eser temizlenmis ve restorasyon
uygulamasi yapilmistir. Mermer yapinin ince gézeneklerine kadar giren yaldiz boya,
sonrasinda temizlenmesi miimkiin olmayan sonuglar1 da dogurabilecegi goriilmiistiir..
Restorasyon islemleri yapilirken geri doniistimlii ve restorasyon i¢in iiretilmis malze-
meler kullanilarak esere hi¢ bir zararli bir kimyasala maruz birakilmamistir.. Ayrica
eserin ylizeyinde “krosta” denilen ve atmosferik olaylardan kaynaklanan kalintilar da
tespit edilmistir. Bu alanlarin da kuru ve sulu temizlik yontemleri ile temizligi
yapimistir. uygulama esnasinda kullanilan suyun eser iizerinde tehlike olusturmamasi
icin yagmur ve karin olmadig1 giinler tercih edilmistir. Eser restore edilmis haliyle
uzun yillar bozulmadan kalabilecektir.

Anahtar Kelimeler; Restorasyon, Konservasyon, Heykel, Atatiirk Biistli, Mermer

Atatiirk Bust Restoration

Abstract:Ataturk bust by Mehmet Ali Yontug, that is in the garden of Thermal
Hot Spring Resort being one of the parts of Yalova Operation Management of Thermal
Springs of Republic of Turkey Ministry of Health, has been restored. The bust being on
the pedestal, was made of Marmara marble by M. Ali Yontuc being the chief sculpture
of Ataturk. It has been detected that the sculpture, was not taken care in good order,
had white oil and yellow gilt paint subsequently applied on it. In this way, the sculpture
was out of its originality and artistic readability. It was discovered that the sculpture
was abraded because of the cleaning applying with wrong materials after being used
white oil paint. The bust has been cleaned and restored to prevent from absorption of
the white oil applied in two layers and yellow gilt paint. During the restoration project,
it was experienced that the yellow gilt paint, was in the pores of the marble, might have
caused irreversible deformation. While cleaning and restoring the work of art, the
recycled materials, that are produced for restoration, have been used and the bust has
not been exposed to harmful chemicals. Also, It has been detected some residues called
“Krosta”, that caused atmospheric problems on the work. These areas have been
cleaned with water and dry cleaning methods. During the project, it has been especial-
ly worked in sunny and dry weather conditions in order not to harm the sculpture
because of the water used for the cleaning. After all the restoration and cleaning
progress, the sculpture will be able to remain for many years without any problem.

Key Words;Restoration, Conservation, Sculpture, Atatiirk Bust, Marbel

256



Ozer AKTIMUR

Saglik Bakanligina bagl Yalova, Termal Kaplicalarinin bahgesinde ve
kaide iizerinde beyaz mermerden yapilmis Atatiirk biistiiniin restorasyon ve
konservasyon projesi 2018 y1li Mart ayinda gergeklestirilmistir.

Bu heykel, heykeltras Kenan Ali Yontug¢’a aittir. Kenan Ali Yontug’'un tret-
tigi heykel bu giline kadar yapilmis Atatiirk biistleri arasinda 6nemli bir yere
sahiptir. Kenan Ali Yontung (d. 1904, istanbul - 6. 1998, Istanbul), Tiirkiye
Cumbhuriyeti'nin ilk heykelcilerindendir. Yaptig1 Atattirk biistleri ve heykelleri-
yle Tiirkiye’deki anit heykelcileri arasinda 6énemli bir yer edinmistir. Denizci-
lik Bankasi, Karakoy Yolcu Salonu dniindeki Atatiirk biistii (1927), Amasya ve
Tekirdag’'daki Atatiirk heykelleri, 1938’de yaptig1 Atatiirk maski 6nemli
calismalarindadir.

1. “Sanat Cevresi”,Say1:1,Kasim1978 (SALT) 2. “Sanat Cevresi”,Sayi:1,Kasim1978 (SALT)

1904 yilinda diinyaya geldi. Eski Bagdat valisi Mehmet Ali Bey’in ogludur.
Istanbul Sultanisi’'nin yedinci sinifindan ayrilarak girdigi Sanayi Nefise Mekte-
bi'nde (Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi) bir yil okuduktan sona
Miinih’e gitti ve ii¢ y1l boyunca cesitli heykel atdlyelerinde dersler ald.

Yurda dondiikten sonra 1925 yilindan itibaren gesitli okullarda 6gret-
menlik yapti. Mustafa Kemal Atatiirk’iin silah arkadasi ve zamanin 8. Firka
Komutani General Kazim Bey’in kizi Feriha Hanim ile evlendi.

Atatiirk’e poz verdirme imkani buldu ve Atatiirk anit bistiinii yapan ilk Tiirk
heykelci oldu.

Atatiirk’iin saghigindaki ilk biistli, donemin Seyr-i Sefain (Deniz Yollar)
Idaresi Genel Miidiirii Sadullah Giiney’in teklifiyle 1926'da heykeltiras Kenan
Ali Yontunc’a yaptirilarak yolcu salonunun 6niine yerlestirildi.

257



Ozer AKTIMUR

3. Denizcilik Bankasi,
Karakdy yolcu salonu (SALT)

Giliney, idaredeki gorevinin yani sira 1929’da, Atatiirk’iin talimatiyla
Yalova Termal Kaplicalar’'nin modern bir tesis olarak hizmete agilmasi gorevi-
ni iistlendi. Tophane’de bulunan Seyr-i Sefain idaresi’nin 1933’te lagvedilme-
sinin ardindan buradan tasinan biist, 1967’de Denizcilik Bankasi Denizyollar1
Isletmesi tarafindan kaplicalara hediye edildi.

Ardinan anit heykeller tistiinde ¢alisan Kenan Ali Bey’in gerceklestird-
igi ve 1929 yilinda Amasya ve Tekirdag'a dikilen Atatiirk heykelleri, bagimsiz
bir tasarim olarak ilk yerli yapim anit heykellerdendir. Sanatgi, Tiirkiye'nin
cesitliillerinde 16 heykel uyguladi. Corum Atatiirk Anit1 kalibindan ¢ogaltarak
Elaz1g ve Kayseri Atatiirk Anitlarini yapti; boylece Tiirkiye'nin ilk anit cogaltan
sanatcist oldu.1930 yiiinda doénemin basbakami ismet Pasa’da biistiinii
yapmasl i¢in kendisine poz verdi. Boylece hem Atatiirk’iin hem inénii'niin poz
vererek biistlerini yaptirdiklari ilk Tirk heykeltiras oldu.

4. Yontung, ismet Inénii’niin biistiinii yaparken,
Ankara (1930)

1937-1938 yilinda Ekonomi Bakanligi'nda seferberlik ressamligi
gorevinde bulundu. 1938’de Atatiirk’e benzetme yoniinden ¢ok basarili bir
mask calismasi yapti ve Devlet Anitlar jiirisi tarafindan kiiltiir kurumlarina
tavsiye edilen bu eserin pismis toprak cogaltmalari yurt capinda dagildi.
Atatlirk’iin istegi lizerine 6ldiiglinde yiiziiniin maskini alma gorevini iistlendi.
1947’de Giizel Sanatlar Akademisi'nde asistanliga basladi.
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1955’te modlaj 6gremenligine yiikseldi. Anitkabir’in insaati sirasinda
gorev alan heykeltiraglardan biri olarak "Bayrak Diregi Kaide Rolyefi”,
"Hitabet Kiirstisii Rolyefi ve Yazis1" ile biitiin yapidaki kus evlerini yaptu.

1969 yilinda emekli oldu. Galismalarini istanbul’daki 6zel atélyesinde
siirdiiren sanatgi, eserlerini 1983’te Yapi Kredi Bankasi Galatasaray
sergisinde sergiledi. 1998 yilinda Istanbul’da hayatin1 kaybetti.

Anitkabir’in insaatinda gorev alan heykeltiraslardan biri olarak, yapida
bulunan tiim kus evlerinin yapan kisi de kendisi olmustur.

Eser, Atatiirk’iin canl1 model olarak durdugu tek heykel olmas1 bakimin-
dan dnemlidir. Ayrica heykeli yapan heykeltiras o donem Atatiirk tarafindan
bas heykeltiraslik unvani ile édiillendirilmistir.

Heykel zaman i¢inde gerekli bakimin yapilmadigi ve lizerine beyaz yagh
boya ve sar1 yaldiz boya uygulandigy, tespit edilmistir.
Bu sekli ile eser orijinallikten uzaklasmis ve heykelin sanatsal olarak
okunabilirligi azalmistir.

Beyaz yagli boya ile boyanmasi sonrasinda yanlis ve asindirict malzemel-
erle temizleme uygulamasi yapildigi ve bu uygulamanin da esere zarar verdigi
gorilmistir.

5. Heykelin restorasyon éncesi
Termal Kaplicalarindaki ilk hali

Yiizeyde iki katman halinde bulunan boyalarin, mermer ytizeye daha
fazla emilimini engellemek i¢in eser temizlenmis ve restorasyon uygulamasi
yapilmisti. Mermer yapinin ince gozeneklerine kadar giren yaldiz boya,
sonrasinda temizlenmesi mimkiin olmayan sonuclari da dogurabilecegi
gorilmistir.

Oncelikli olarak, eserin arka tarafinda temizlik denemeleri yapilarak
temizlemede kullanilacak restorasyon temizliyecesine karar verildi.

Heykel iizerine yapilan beyaz yagh boya uygulamasi, sonrasinda ise sari
yaldizh mensei bilinmeyen boya ile boyandig1 tespit edilmistir. ilk olarak
ylzeydeki sar1 yaldiz boya temizlenerek alt katmandaki beyaz yagh boyaya
ulasilmistir.

Restorasyon islemleri yapilirken geri doniisiimlii ve restorasyon icin
iiretilmis malzemeler kullanilarak esere hi¢ bir zararli bir kimyasala maruz
birakilmamistir.
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Yiizeyin temizlenmesinde “DECK 3000” malzemesi segildi. italyan bir
firmanin lriinid tim diinya da yapilan 6rnek uygulamalar sonucunda restora-
syon otoriteleri tarafindan da kabul gérmiisttir.

Bu malzeme dogal ve sentetik boyanin yiizeyden alinmasi i¢in solvent
bazli bir boya sokiiclidiir. Eserin genelinde, Deck 3000 fir¢a yardimu ile uygula-
narak, kirlilik derecesine gore bir siire bekletilmistir.

6. Yiizeyden yaldizli boyanin
temizlenmesi
Bekletilen malzeme, kuru bir pamuk yardimui ile ylizeyden uzaklastirilmistir.

Kiiciik cukur ve girinti alanlarinda kalan kir ve deck 3000 asetonlu pamuk
yardimi ile temizlenmistir.

Yiizeyden temizlenen sar1 yaldiz tabakasinin altindaki siyahlagmis kalintilar
ve biyolojik olusumlar 6nce mekanik sonrasinda da kimyasal olarak temizlen-
mistir. Sar1 yaldiz boya tabakasinin altinda bulunan ve kimyasallarla yiizeyden
uzaklastirllamayan, beyaz yagh boya tabaka ve krosta tabakas1 mekanik yollar-
la temizlenmistir. “Krosta” da denilen bu tabaka kimyasal yumusatmadan
sonra, “Thomas cam elyaf kalemle” mekanik olarak temizlenmistir.

7. Beyaz boya katmanin temizlenmesi 8. Kirik pargalarin restorasyonu

Onceki restorasyon uygulamalar1 sirasinda yapilmis ve su an
kararmis-dokiilmus durumdaki stukkolar yenileri ile degistirilmis, ylizeydeki
kalintilar temizlenmistir.

Genel temizligin yapilmasindan sonra bisturi ile mekanik olarak yiizeydeki
kalint1 ve lekelerin temizligi yapilmistir.

Eski stucco ve dolgu alanlarin temizlenmesi. Oldukca sertlesmis ve muhte-
mel
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en ¢cimento kullanilmis dolgularin sokiilmesi icin zaman zaman mikro scarpela
kullanildi.

Eskisi sokiilen ve temizligi yapilan dolgu ve kiriklardaki tamamlama islemi
yapilmisti. Bu asamada mermer yapisina uygun 6zel dolgu malzemeleri
kullanilmistir. Bunlar tamamen geri doniisiimlii olup zaman i¢indeki bozulma
ve renk degisimlerine dayanimlidir.

Heykel zaman iginde bir ¢ok defa “vandal” (esere zarar verme) saldiriya
ugramis ve bu saldirilar sonucunda zarar gormiistr.

Heykel {i¢ ana par¢adan olusmaktadir. Kafa, gévde kaide kisimlar1 bir
birine gecerek bir biitiin olusturmaktadir. Bu birlesim noktalari stukko denilen
bir har¢ malzeme ile doldurularak kesintisiz bir gortintii olusturulmustur.

Heykelin kafa ve gévde kisimlari bir birinin izerine tam olarak oturmasi
gerekmektedir. Bu iki par¢a tam oturmadigindan aralarinda bosluk olusmakta
ve i¢ kisminda bocekler yuvalari, toz ve camur birikimleri tespit edilmistir. Bu
bosluk temizlendikten sonra sutukko ile doldurularak, biitiinlesmesi saglan-
mistir. Boylelikle i¢ kisma yagmur sularinin dolmasi ve bocek yuvalarinin
olusmasi engellenmis oldu.

Eskisi sokiilen stucco dolgular, kirik ve eksik pargalar, Templum Stucco ile
tamamlanarak bir biitlin olusturmasi saglanmistir.

.
9.Kirik pargalarin templum stukko
ile tamamlanmasi

Esere yapilan bir diger uygulama da ytizeydeki biyolojik olusumlari
engellemek icin “Biotin R” kullanilmistir ki bu kimyasal Italyan da ozellikle
restorasyon alaninda kullanilmak iizere gelistirilen, tas heykel restorasyon
projelerinde kullanilmaktadir. Heykel yesillik bir ormanin i¢cinde konumlan-
mistir ve tam yaninda ¢ok biiyiik bir manolya agaci bulunmaktadir. Yagmur ve
kar, agacin dallar1 ve yapraklar1 yoluyla heykelin tam istline akmaktadir.
Eserin biolojik sartlardan (kiif-mantar) etkilenmemesi icin temizligi ve resto-
rasyonunun tamamlanmasi sonrasi yapilan bu uygulama ile koruma saglan-
mistir. Heykelde uzun siire ile yesillenme, biolojik kararma, mantar ve kiif
olusumu engelenmis oldu.

Restorasyonun son asamasinda eserin yilizeyinin dis etkilere karsi
korunmasi ve yagmur, kar gibi sivilardan etkilenmemesi i¢in “Silo 112" firca
yardimi ile ii¢ kat siirtilerek koruma altina alinmistir.

Su itici korumay1 su sekilde 6zetleyebiliriz; Tas veya siva iginde suyun
varligl ve ¢oziinebilir tuzlarin hareketi bozulmaya sebep olan ana etkendir.
Bozulmay1 engellemek icin en iyi ¢dziim gozeneklerdeki suyu ortadan kaldir-
mak veya azaltmaktir. “Silo 112” malzemesinin kullanimi ile tasin gozenek
duvarlarinda diizgiin bir sekilde yayilan, nefes almasini engellemeyen ve film
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tabakasi olusturmayan, ylizeyin su kaydirici ve zararl glines 1sinlarina karsi
koruyucu olmasini saglamaktadir. Uygulama yapilirken ytlizeyin tipine baglh
olarak ve istenilen parametrelere gore solvent (¢oziicii) esash Siloksan, su
esasli siloksan veya florlu Elatomerlerden en uygunu segilir.

11. Yizeye Silo 112 uygulanmasi 12. Eserin restorasyon sonrasi
son hali
Silo serisi White Siprit ile ¢o6ziinen, su itici, reaktif oligomersiloksan

esaslidir. Baglarinin kii¢cik boyutlu olmasi tas ytlizeye en iyi sekilde niifus
etmesini ve islem yapilan malzemenin su buhari gecirgenligini miikemmel
sekilde koruyarak uzun stire etkili olmasini saglar. Silo'nun film tabakasi
olusturmamasi ve renk degistirmemesi, malzeme se¢imindeki Onemli
faktorlerden biri olmustur. Havadaki nem ile reaksiyona girerek 3-4 giin
icinde su itici 6zellige kavusmustur.

Baylelikle yagmur sular1 heykelin yiizeyinden daha hizli uzaklastirilmis
olacak ve birikimlerin kalmasi engellenmis olacaktir. Yine bu restorasyon
kimyasali 06zelligi ile denenmis, kabul gdérmiis ve bir c¢ok projede
kullanilmisdir.

Sonug

Sanat eserleri bir milletin, tolulugun veya grubun tarihsel aktarimin da
¢cok dnemli bir yer tutmaktadir. Sanat eserleri belli bir donem de yapilmis ve o
doéneme damgasini vurarak en iyi yapitlar1 olarak kabul goriirler. Sonraki
nesillere bu yapitlarin aktarilmasi 6nemli ve yazili olmayan belgelerdir. Bu
noktada doneme iz birakan eserlerin zamanin, vandal saldirilarin ve ortam
kosullariin zarar vermesine izin vermeksizin korumamiz gerekmektedir.

Restorasyon ihtiyaci olan eserlerin isin uzmani Kkisiler tarafindan ele
alinmas1 gerekmektedir. Yapilacak bazi yanlis uygulamalarin geri dontisi
olamayabilir. Bu durum eserin kaybina bile yol agabilmektedir. Bunun bir ¢cok
ornegini restorasyon tarihinde gérmekteyiz.
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Disi Anti-Kahraman ve Sanatta Ele Almis:: Kirke Ve Kalipso Ornegi

Dr. Ogr. Uyesi Tuba KORKMAZ

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Ozet: Kahraman her zaman el iistiinde tutulan ve herkes tarafindan onay géren,
kabul edilen ve hatta yiiceltilen kisidir. Hikayelerde kahraman figiirlerinin erkek
cinsiyeti ile 6zdeslestigi ve genel olarak kadin kahramanin ¢ok az oldugu gorilmekte-
dir. Bu calismada az sayidaki disi anti-kahraman 6rneklerinden ikisi iizerine arastirma
yapimistir; Kirke ve Kalipso. Bu iki kadin karakter Homeros’un Odysseia Destani’'ndan
gliniimiize kadar anlatila gelmis ve sinemadan heykele sanatin hemen hemen tiim
alanlarinda da kendini gostermistir. Plastik sanatlar alanina bakildiginda da bu iki
anti-kahramandan etkilenerek onlari sanat eserlerine konu etmis sanatgilar vardir.

Bu ¢alisma Kalipso ve Kirke tizerinden disi anti-kahraman kavramini agiklamis ve
plastik sanatlardaki betimlemelerini ortaya koymustur. Toplumsal cinsiyetin siklikla
tartisildigl glinlimtiizde, kadin olma halinin anti-kahraman olarak yer buldugu Kalipso
ve Kirke drnegi iizerinden sosyolojik ve psikolojik bir alana da kap1 aralanmigstir.

Anahtar Kelimeler: Seramik, Sanat, Anti-kahraman, Disi, Mitoloji

Female Anti-Heroes And Expression In Art: Circe And Calypso Case

Abstract: The hero is the one who has always been on hand and is approved,
accepted and even glorified by everyone. In the stories, heroic figures are identified
with the male sex and in general there is very little female hero. In this study, two of the
few female anti-hero samples were investigated; Calypso and Circe. These two women
characters have come up to the present day from Homer's Odysseia Epic to the present.
When looking at the plastic arts field, there are artists who are influenced by these two
anti-heroics works and have been the subject of art works.

This study explained the concept of female anti-hero over Calypso and Circe
and revealed their descriptions in plastic arts. Today, when gender is often discussed,
adoor is opened to sociological and psychological areas through the example of Calyp-
so and Circe, in which the state of women has become an anti-hero.

Keywords: Ceramic, Art, Anti-hero, Female, Myths

GIRiS

Insanin hikayeler anlatmaya baslamasindan bugiine masallarin, mitlerin,
hikayelerin, destanlarin kisacasi hemen hemen tiim edebi metinlerin ve buna
baglh olarak gelisen sahne sanatlarinin kurgusu, temelinde bir kisi lizerine
kurulmustur: bir kahramanin. Kahramanin basarilarini anlatan edebiyatin
sozlii ve yazili 6rnekleri, plastik sanatlar alaninda calisan ressam ve heykelt-
raglara da ilham olmus ve kahramanlarin imgelerini goriiniir kilmiglardir.

Fakat baz1 hikayelerde kahramanin yaninda ya da onun yerinde tam aksi
ozellikleriyle anti-kahramanlar anlatilir. Kétii ya da iyi karakterlerden oldukca
farkli olan bu kisiler itibar1 olmayan ve basarisiz birer kahraman karsiti
figlirlerdir.
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Bu ¢alisma anlatilardan ilham alinarak goérsel sanatlar alaninda betimlen-
mis disi anti-kahramanlar1 arastirmaktadir. Arastirmayi1 yaparken anti-kahra-
manin, toplumsal degisimin, buhran ve ahlaki ¢okiisiin temsili olmasinin yani
sira, toplumsal bir ihtiyaca cevap veren bir figiir olmasi da g6z Oniine
alinmistir. Bu ¢alismada, Homeros'un dnemli eseri Odysseia icinde yer alan
disi anti-kahramanlarindan Kirke ve Kalipso figiirleri incelenmis, disi
anti-kahraman imgesinin sanat tarihindeki 6rneklerine ve giincel betimlemel-
erine yer verilmistir.

KAHRAMAN ve ANTi-KAHRAMAN KiMDIiR?

Disi anti-kahramanin tanimini1 yapmadan 6nce karsiti olan kahraman
imgesini tanimlamak faydali olacaktir. Kahraman s6zciigliniin kokeni Latince
‘heros’ sozctiglinden gelir. Kahraman, erdem sahibi ve kazandig1 basarilarla
iinli ve siradan insanlardan farkl biridir. Yunan mitolojisinde gozledigimiz
kahraman profili siradan bir insandan daha ¢ok ilahi bir varlik gibi algilanir.

Toplum, kahramanlarina saygi duyar, zaferlerini alkislar ve 6rnek alir.
Kendisi 6liimsiliz olmasa da zaman icinde Pollux ve Herkil gibi dliimstizliik
seviyesine ulasan kahramanlar da mitolojinin konusu kapsamindadir
(Goksenli: Chevalier 1988: 558). Kahraman giicliidiir, herkesi yener,
adaletlidir ve bagkalar1 icin kendini feda edebilir. Amerikali mitoloji uzmani ve
yazar Joseph Campbell, El héroe de las mil caras (Bin ytizli kahraman, 2005)
adl kitabinda kahramanin savasc¢i ve kendi yasamini riske atan yapisinin bir
gereklilik olduguna deginmistir: Kahraman, kendi kisisel ya da yerel
gecmisindeki sinirlamalara karsi savasip bunlari yenme basarisina ulasmis
kisidir. Boylece genel, gecerli ve normal insan formlarina ulasmistir. (Goksen-
1i,2017:26) Toplumsal gercekgiligi savunan edebiyat kuramcilari Lucien Gold-
mann ve Georg Lukacs da aymi Campbell gibi “kisinin kahraman olarak
anilmasi icin bir risk almasi gerektigini” savunur. (Goksenli: Ignacio Ferreras
1973:25)

Kahramanin itibarsizlagtirilmasiyla birlikte bu roman kisileri artik epik
oykiilerdeki gibi ilahi varliklar olarak degil, birer “kaybeden” olarak tanim-
lanirlar ve birer anti-kahramana déntsiirler. (G6ksenli,2017:26) Kahramani
kahraman yapan ¢evresine nispetle elde ettigi olumlu yanlari ise eger,
etraftaki insanlar1 meziyetlerindeki eksiklerin goriiniir olmasi bakimindan
bir asagilama da s6z konusudur diyebiliriz aslinda. Cevresindekiler kahra-
man kadar adaletli, karakterli, asalet sahibi... kisacasi hi¢biri
kahraman kadar degildir. Onu iistiin yapan 6zellikler sisteme hizmet eden
ozellikleridir ve 6zendirilmeye ¢alisilir. Oysa anti-kahraman zayif yanlarini
da ortaya koymaktan geri durmayan, alkis ve takdir gérmedigi icin yalniz ve
zayif yonleriyle de g6z 6niinde olabilecek kadar kendini bilen biridir. Bu
karakterler, ne ahlaki agidan kusursuz olarak degerlendirilebilir, ne de
hayatlarinda verdigi kararlar1 geleneksel kahramanlar gibi “onur” ve “iyilik”
gibi “biiyiik degerler” cercevesinde savunur. (Url-1) Insani insan yapan
bencilligi, pesimistligi ve 6zellikle toplum degerlerine tistten bakan haliyle
bile hala kahramandir.
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Anti-hero, anlam ve islev bakimindan “kahramanlik dis1” niteliklere sahip-
tir; ancak, teknik anlamda hala bas karakterdir. Hikayesi ayrintili olarak
anlatilabilir. Ancak, bir baskas1 hikayesini okumaya veya dinlemeye deger o
lup olmadigindan emin olmayabilir. (Kadiroglu, 2012:5)

Resim-1: Kahraman-Anti-kahraman-Diisman Ozellikleri

Moby Dick’te Kaptan Ahap’tan Raskolnikof’a bir dizi anti-kahraman,
kahramanla ayni derecede iinliidiir. (Kuskonmaz, 2014) Kisacasi anti-kahra-
man da bir kahramandir. Edebiyatta ve sinemada anti-kahraman 6rnekleri
coktur. (Mario Puzo'nun Baba’si, Albert Camus’un Yabanci’sindaki Mosyo
Mersault, Déviis Klubii'ndeki Tylor Durden... gibi) ve genellikle cinsiyetleri
erkektir. Bu ¢calismada pek az olmasina ragmen 6zellikle disi anti-kahraman-
lar tercih edilmistir. Az olmasinin en 6nemli sebebi disi figlirlin ata erkil
toplumlarin hikayelerinde kahramanliga pek yakistirilamayan, hikayeye daha
ziyade ‘kotl’ karakter olarak alinan karakterler olmasidir. Kadilarin ¢izgi
romanlarda siiper kahraman olarak yer almasi, tarihlerinde ancak erkekleri
taklit ederek miimkiin olabildi. (Yal¢inkaya, 2016) Toplumsal cinsiyet esitligi
baglaminda negatif bir noktada duran disi anti-kahramanlar daha ziyade
mitolojik Oykiilerde ve giinlimiz sinemasinda yer bulabilmistir. Kadinin
kahraman olma fikri bile erkek bakis a¢isiyla gorsellestirilmis olan sinema
ornekleri icin Cavus, bir yazisinda kadin kahramanlarin saglar iizerinden
soyle bir yorumda bulunuyor:

[Ik olarak, ¢izgi romanlar gérsellik iizerinde yogunlastigi icin kusursuzca dalgalanan saglar ashnda iyi bir
kompozisyon égesi olarak gériiliiyor. Tipki Superman'in riizgdrda dalgalanan pelerini gibi. Ancak bu agiklama
bile, ézellikle ¢izgi roman kiiltiirtiniin gecmisten beri ‘erkekler icin' oldugu algisint degistiremiyor. Giintimiizde bu
algi yavas yavas kirtlmis ve kadinlarin ¢izgi roman, fantastik filmler ve oyunlar konusundaki ilgi ve basarisi kabul
edilmis olsa da, sorun tamamen ¢éziilmiis degil. Yine de bu evrenlerin 'gercek’ olmadigint ve bu esitliksiz
durumlarinda yakin zamanda hizla yok olacagint umut ediyoruz. (Cavus, 2018)

DiSi ANTi-KAHRAMAN ORNEGi OLARAK KALiPSO ve KiRKE

Homeros’un iki {inlii eserinden biri olan Odysseia, bas karakter Odys-
seus’un Troya Savasi bittikten sonra evi Ithake’ye doniis yolunda yasadigi
maceralari konu alan epik tarzda yazilmis bir romandir. Odysseus, yol boyunca
yasadigl tim zorluklara ragmen hedefinden kopmadan yillar siiren yolcu-
lugunu tamamlar. Seriivenleri sirasinda iki kez -biri Kirke, 6teki Kalipso- kadin
eline diiser, kurtulamaz onlarin etkisinden. Bu iki kadin tanri¢a tipik Ana
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nitelikleri tasir. (Erhat, 1997:168)

Kalipso'nun adji, “gizlemek” anlamina gelen Yunanca “kalyptein” kelime-
sinden gelir ve insanlar1 hedeflerinden ayiran giicleri sembolize eder. Kalipso,
Odysseus'u bastan ¢ikaran ve Athena araya girene kadar onu karis1 Penelo-
pe'den yillarca uzak tutan kisidir. Sonunda gitmesine izin vermek zorunda
kalir ve hatta teknesini yapmasina yardim eder.

Yunan mitolojisinde hem olumsuz hem de olumlu ¢agrisimlar: vardir.
Kapatici ve bastan ¢ikarici olarak, Kalipso negatif bir simgedir, ancak kurtarici
olarak olumlu bir kisidir Her zaman Odysseus’un Kkarisi Penelope ile
karsilastirilir ve bu nedenle bir sapma ve dikkat dagitma giiciiniin temsilidir.
(url-2) Kalipso Odysseus’tan olma c¢ocuklarina ve sevgisine ragmen Odys-
seus’a yolculuguna devam edebilmesi icin gerekli salin yapiminda yardim
eder, O'nun Penelope’ye ve Ithake’ye varabilmesi icin gerekli riizgar verir ve
O’nu gonderir. Bu gidis Odysseia da su sekilde anlatilmaktadir: “Simdi, Zeus
Odysseus'u ¢ok c¢abuk uzaga gondermeni emrediyor, ciinkii kaderi
arkadaslarindan uzak 6lmek degil, onlar1 tekrar gérmek ve ylice evine ve
anavatan lilkesine donmek.” (Homeros, V:112) Kalipso, biraz zorunda kalarak
da olsa, ¢ok sevdigi, yillarca birlikte yasadigi ve c¢ocuklarinin babasi olan
erkegi kendi elleriyle yollayan bir kadin olarak sayginligi olan bir karakterdir.
Kendisine ragmen gerekli olan neyse yapmistir. Kalipso ¢ok giizel bir kadin
olarak anlatilirken, yasadigi ada adeta cennetin tasviridir. Buna ragmen Odys-
seus’'un adada neden mutsuz oldugu konusunda Jung bile bir agiklama
yapmistir. Kalipso'nun yasadig1 ada Ogygia diger yerlerin tersine anaerkil bir
yasam slirmektedir. Jung, Odysseus’daki degisimi arketipler ile aciklar.* Odys-
seus’un icindeki anima ve animus. Yillarca animus etkisinde yasayan Odys-
seus, anima’y1 Kalipso ile kesfeder. Yedi y1l sonunda animus’u hatirlar, ayrilma
sebebi animus’un adada ortaya ¢ikmasi, var olacak bir alan bulamamasidir.
Penelope’ye duydugu ask ytliziinden degil kendi i¢ diinyasi yliziinden ayrilmak
istemistir. Umberto Eco Efsanevi Yerlerin Tarihi adli kitabinda s6yle der: Pek
cok erkek Calypso’nun yasadigl yer her neresi ise orada onun tath tutsakligin-
da birkag y1l gecirmeyi hayal etmistir. (url-3)

Biiytict tanriga Kirke de tipki Kalipso gibi, Odysseus’un seriivenlerinde
baslica rol oynayan kisilerdendir. (Erhat, 1997, s:177) Giines tanrisi Helios ve
okyanus perisi Perse'nin kizidir. insanlar kurtlara, aslanlara ve domuzlara
dontstiirme giicli vardir. Odysseus, Kirke'nin adas1 Aeaea'y1 ziyaret ettiginde
arkadaslarinin bazilari Kirke tarafindan domuza dontstiirtldi. (url-4) Ancak
Odysseus , O'nu Hermes'in yardimiyla kandirmay1 basardi ve bir hayvan
olmak yerine bir yil boyunca O’nun sevgilisi oldu. Ciftin, Agrius , Latinus ve
Telegonus adinda ti¢ ¢ocugu oldu. Baska bir hikdyede Telegonos'un Odys-
seus'u zehirli bir mizrak ile 6ldiirdiigti anlatilir. (url-5)

* Her erkek ve kadinda esit bir bigcimde bir Persona Golge vardir, tek fark eden erkegin golgesinin baska
bir erkek, kadinin g6lgesinin de bir baska kadin olmasidir. Bilingdisi, bilincin bakis agisint bittnler, bir

erkegin bilingdisinda butunleyici bir disi 6geyi, bir kadinin bilingdis: ise bir erkek 6geyi barindirir. Jung

Terminolojisinde Disi olan Anima Erkek Olan Animus’tur. (Ergen, 2010)
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Resim-2: Calypso, A. CALMELS, 1853

Homeros'un Odysseia’sinda, Hesiod'dan Theogony’de, Pausanias'dan
Description of Greece’de, Strabo'dan Geography’de ve Diodorus Siculus'dan
The Library of History’de yer alan Kirke ayrica Virgil, Cicero, Ovid, Hyginus,
Valerius Flaccus, Statius ve Propertius gibi tinlii Romali yazarlar tarafindan da
islendi. Kirke neden bu yazarlar ve diger yazarlar i¢cin bu kadar popiiler oldu?
Yunan mitolojisindeki bir¢ok karakterden sadece biriydi, ama insanlar onda
digerlerinden daha fazla biiyiileyen bir sey gordi. (Klimczak, 2016) Kirke
figiirii anti-kahraman tanimina tam olarak uymaktadir. Eski Yunanistan'daki
ahlak kurallarini yikmis, bunlarin hig¢birini tizerinde tasimamistir. Buna
ragmen Homeros O'nu antik mitolojideki en ¢ekici kadinlardan biri olarak
tasvir etmistir. Cemil Meri¢’de Bu Ulke kitabinda Kirke’den bahseder. Meri¢’in
tasviri su sekildedir:

Giizel Sirse bir adada oturmus ne ada ne ada. Sirse'nin bir saray1 varmis
mermerden ne saray ne saray. Sirse gergef isler, sarki sdylermis. Nagmeler
ucarmis pencerelerden kelebekler gibi. Sirse'nin bekgisi canavarlarmis,
munis, uysal, dost canavarlar. Adaya ayak ba-sanlar kumsala akseden sesiyle
biiytilenirmis Sirse'nin. Sonra sevimli canavarlarin kilavuzluk ettigi yoldan
saraya varirlarmis. Muhtesem bir sofra beklermis onlar1. Ve sofradan ¢ok daha
muhtesem bir ka~din: Sirse. Altin kdselerden igilen sarap aklini basindan
alirmis insa-nin. Hatiralar unutulurmus bir bir. Sirse hem vatan olurmus hem
sevgili. Ama birden sehhar Sirse sopayla dokunurmus misafirlere ve misafirl-
er domuz olurmus, esek olurmus, kostebek olurmus. Ve hep-si birden ahira
sokulurmus, Sirse’nin domuz ahirina. .... Pardon, bu Sirse i¢in bir roman ve
bircok siirler de yazilmis. Ro-man italyanca. (Yazarin adi: J.B. Gelli, Floransa
1549). Fransizcaya defalarca ¢evrilmis bu roman. Hikdyenin giizel tarafi su:
Ulis capkimi kilic1 ¢ekip Tanrigay (zira biiyiiciimiiz bir Tanrigadir) arzularina
ram edince, ahmak arkadaslarini kurtarmak istemis. Sirse: "Emredersiniz
sultanim"” demis. "Yalniz bakalim onlar tekrar insan olmak isteyecek-ler mi?"
Ahira gidilmis. Ulis birer birer sormus hayvanlara. Arkadasla-rindan aslan
olan, "Alay mi ediyorsun”, diye giirlemis. "Simdi ben de senin gibi hiikiim-
darim, hem de senden ¢ok daha giiglii bir hiikiim~dar." Kurta yaklagmis Ulis ve
kulagina fisildamis, "Insan olmak istenmez misin?" "Ne miinasebet” diye
ulumus kurt. "Onlar benden daha kiyici, daha namussuz, iistelik hiirriyetleri
de yok." So6ziin kisasi filmden kostebege kadar biitiin hayvanlar hakaretle
kovmuslar Ulis'i. (Merig, 2005)
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Orta ¢agda, Giovanni Boccaccio'nun yarattig1 ahlaki hikayelerde Kirke
onemli bir sembol oldu. Ayrica 1595 yilinda Georg Rollenhagen tarafindan
“Kurbaga ve Fareler” (Froschmeulseler) adli 600 sayfalik anitsal metinde de
yer ald1. 1624'te [spanyol yazar Lope de Vega, onu Yunan efsanesinin baska bir
versiyonunu yazdig1 La Circe - con otras rimas y prosas adli metninde de
sundu. 19. yiizy1l boyunca mistik ve mitsel konularla ilgili kitaplarda popiiler
bir motifdi. Buglin 1753 yilinda adini Kirke’den alan Circaea (Kankurutan)
isimli bitki tip alaninda kullanilmaktadir. Ayrica Ventis ¢evresinde karanlik ana
kemer asteroitine Circe 34 adin1 veren gokbilimciler icinde oldukga poptlerdir.
Kirke TV dizilerinden, filmlere, oyunlardan ve fantezi kitaplarina giiniimiizde
halen popiiler bir karakter olarak goriilmektedir. Hala biiytisiiyle giizelligine
hayran kalan ve ne yapacagini bilemeyen erkekleri korkutuyor. Kirke, kadinlar
icin kadin giicliniin ve erkekler icin kibrin semboliidiir ayrica Yunan mitinden
gelen en ¢ekici kadinlardan biridir. (Klimczak, 2016)

Kirke adi gember (circle) kelimesinden gelir, biiytli Tanrigasi etrafinda bir
cember seklinde siralanan erkekleri ilahi biiytsii ile kendine baglar. Havyana
cevirdigi erkeklerin, erkekliklerini de yok etmesi sebebiyle Manuela Dunn
Mascetti bu ylizyillda orataya c¢ikan bir terim olan “femme fatale” tipinin
atasiin bu arketip oldugunu diisiiniir. Erkekler icin tehlikelidir, cazibesiyle
onlar1 etkisi altina alir ve doniistiirii. Dokuma tezgdhinda calisirken sarki
soylemesi de insani bir 6zelliktir, ¢iinkii dokuma geleneksel olarak kadinlarin
yaptig1 bir istir. Ama Kirke'nin evcilligi bir baska biiytiyii gizliyor olabilir, ¢linkii
mitolojide dokuma, diinyanin yaratilisiyla ilgili gliclii bir metafordur. Diinya
kaderin ve zamanin ipliklerinden stirekli olarak dokunmaktadir. Bu ytizden
Kirke'nin tezgah basinda sarki sdylemesi, yaratici giiciiniin simgesidir. Doku-
masi isin esasini degistirmez, ama istediginde yeniden erkek haline getirmek
uzere erkekleri dontstirir. Yani erkekler o6zleri degismeden, yiirekleri
gercegin sinirinda oylece kalirlar ve Kirke biiyticti-ligiinii bu “ara varolus"ta
gosterir, ¢iinkil o da, ne tiimilyle kotli ne de tiimiiyle iyi olarak diin —yanin
kiyisinda yasam aktadir. (Manuela Dunn Mascetti,2000:94)

PLASTIK SANATLARDA KiRKE VE KALiPSO BETIMLEMELERI

Disi figiiri anti-kahraman olarak ele alan az sayidaki halk masali ya da
mitolojik dykiiler, zamanla yazili edebiyatta ve giinlimiizde ise beyaz perdede
yer bulmustur. Bu anlatilardan etkilenen bazi sanatgilar 6zellikle Yunan
mitolojisinde anlatilan figlirleri sanatlarina konu olarak almislardir. Kalipso'yu
temsil eden eserler Yunanlilar arasinda ¢ok sik degilse, diger yandan 17. ve 18.
ylzyilin sanatgilari ona daha fazla ilgi gosterdi. (url-6) Hikaye ressamlarin hep
ilgisini cekmistir.

1800lerin sonlarinda yasamis olan ingiliz ressam John William Waterhouse
mitoloji ve edebiyattan uyarlanan kadin resimleri ile iinliidiir. Ozellikle Roma
mitolojisi ve Keats, Tennyson gibi klasik Ingiliz sairleri olmak iizere klasik
mitoloji, tarih ve edebiyat konular1 tlizerine yaptigi 200'den fazla tablosu
bulunmaktadir. Oldiiren cazibeleriyle erkekleri kurban durumuna diisiiren
giizel kadinlar eserlerinde yer alan 6nemli 6gedir. (url-7) Bu konular tizerie
calisirken elbette Kirke gibi bir anti-kahramani da pas ge¢mez. Yaptig: iki
onemli eserinde Kirke'yi betimlemistir
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William Hamilton tarafindan tuvale aktarilan bir Kalipso tasviri vardir ki
kompozisyon tizerinde biiyiik acik renk bir leke halinde goz kamastirici bir
edayla duran figiir bizi cezbeder. Resmin hikayesi soyledir: Odysseus'un oglu
Telemachus ve Odysseus'un uzun siredir arkadasi olan Mentor, yirmi yil
boyunca kayip olduktan sonra Odysseus'un nerede oldugunu 6grenmek icin
bir yolculuga c¢ikar. Kalipso'nun adasina giderler. Telemachus ve Mentor
gittiginde Calypso hala sevgili Odysseus'un kaybina yas tutmaktadir. Odysseus
ve Telemachus arasindaki benzerligi hemen anlar ve kahramanin oglu
oldugunu bilir. Kim oldugunu bilmiyormus gibi yapar ve kimsenin adasina
giremeyecegini soyler. Telemachus, babasinin kim oldugunu séyler ve merha-
metini ister. Calypso genclerden ¢ok etkilenir. Babas1 Odysseus'un aslinda
adasinda oldugunu agiklar. Hamilton'un resminde klasik beyaz elbisesinde
gliclii ve bastan cikarici bir goriinlimde olan Calypso adeta bir heykel gibi
saglam bir durus sergilemistir. (url-8)

Resim-3: Kirke Odysseus’a kab1 uzatirken Resim-4: Circes Invidiosa
J. W. Waterhouse J. W. Waterhouse

Resim-5: (Sol) Kalipso, Grotto'da Telemachus ve Mentor'u kabul ediyor, William Hamilton,
1791, tuval Uzerine yagliboya

Resim-6: (Sag) Odysseus ve Kalipso, Jan Brueghel the Elder, 1616, tuval Uzerine yaglhboya
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Flaman ressam Jan Brueghel the Elder da Kalipso’nun hikayesinden etkile-
nerek O’nu tuvaline aktarmistir. Brueghel, tarihi sahneler, natiirmortlar,
alegorik ve mitolojik sahneler, manzaralar ve doga gibi bircok farkli tarzda
calisan sanatgi, Odysseus ve Kalipso resminde ikiliyi bir ask icinde resmet-
mistir. Resmin biiyiik kisminda dogal ortamin adeta bir cennet tasviri icinde
aktarilmis olmasi Kalipso’'nun yasadigi ortamin zihnimizde canlanmasi adina
onemli bir veridir.

Resim-7 ve 8: Odysseus ve Calypso Serisinden, Gérard de Lairesse

17. ytizy1l ressamlarindan Gérard de Lairesse de Kalipso’yu resmeden
sanat¢ilardan biridir. Dénemin zenginlerinden biri olan King-Stadholder
Willem 111, Soestdijk av kuliibesinde yatak odasi i¢in Gérard de Lairesse mito-
lojik ask hikayelerinden resimler yapmasi icin siparisler verdi ve bu
siparislerin sonucunda Odysseus ve Calypso resim grubu ortaya cikti.

Joos de Momper’in resmettigi bu mitolojik sahnede, canavar ve kus diizen-
lemesi, Flaman kabine resminin gelenegine gore Dort Elementi tasvir eder.
Resim, {i¢ ressamin is birliginin bir sonucudur: Hendrick van Balen figiirleri,
Jan Brueghel hayvan figiirlerini ve Joos de Momper vahsi ve engebeli dag
manzarasini boyadi. (url-9)

1883 yilinda yaptig1 mitolojik hikaye temelli resimlerden birinde de Kalip-
so ve Odysseus’'u resmeden Arnold Bocklin isvigre - Basel dogumludur.
Sembolist ressam olarak bilinir. ilk donem resimlerinde daha cok romantizm
etkileri goriliir.

Angelica Kauffmann, Isvicre'de dogdu. Kraliyet Akademisi'nin kurucu
liyesidir. italya ve Ingiltere'de {in yapti. Bu resimler, 1782'de Kauffmann'in
Roma'ya yerlesmesinden kisa bir siire sonra Monsignor Onorato Caetani i¢in
hazirlandi. Konular, ilk olarak 1699'da yayinlanan Télémaque'inden
alinmistir. Calypso ile ilgili resimleri de bu seriye dahildir. (url-10)
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Resim-9: Calypso ve Ulysses Ziyafetleri, Joos de Momper, Hendrick van Balen ve Jan
Brueghel, Tuval Uzerine Yagliboya, 1821

Resim-10: Telemakos ve Kalipso’nun Perileri, Angelica Kauffmann,

Tuval Uzerine yagliboya, 82.6 x 112.4 cm, 1782

Resim-11: Odysseus and Calypso, Arnold Bocklin, 1883

Resim-12: Ulysse et Calypso, N.C. Wyeth, 121,9 x 96,5 cm, tuval lizerine yagliboya, 1929
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Newell Convers Wyeth, 1882-1945 arasi yasamis ressam Amerikalidir.
Resimlerini romantik ve gergekcilik arasi bir yerde konumlandirabiliriz. Daha
cok dergilerde yaptigi illiistrasyonlarla bilinen sanatci kitap resimleme isiyle
de uzun stire mesgul olmustur. (url-11)

Resim-13: Odysseus ve Kalipso, Max Beckmann, 1943, tuval lzerine yaglhboya

Disavurumcu Alman ressam Max Beckmann, mitolojik hikayeden etkile-
nerek Odysseus ve Kalipso’yu birlikte resmeden bir diger ressamdir.

Dosso Dossi, (asil ad1 Giovanni Francesco di Niccold Luteri veya Giovanni
Luteri) yaklagik 1486 dogumlu oldugu bilinir. italyan Rénesans ressaminin
6zel hayati hakkinda ¢ok az sey bilinse de, en bilinen eseri yaklasik 1530 larda
tamamladig ‘Biiyticii Kirke’ adli tablosudur. Dosso'nun ¢alismalarinda, mito-
lojik dykiiler goriilebilecegi gibi, romantik bir hayal diinyasinda diizenlenmis
melankolik figiirlere agilan bir kap1 da vardir. (url-12)

Resim-14: “Buyiicti Kirke”, Dosso Dossi, Tuval Uzerine Yagh Boya, 1530
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Ingiliz Ressam Wright Barker 1864-1941 yillar1 arasinda yasamistir. Av
kopekleri, atlarve genellikle hayvan sahibi portrelerinin Ingiliz ressamiydi.
Hayatinin ¢ogunu, Yorkshire, Ollerton'da gecirdi. Kariyeri boyunca segkin
isciliginden dolay1 bir¢ok 6diil kazand1. Calismalarinda hayvanlarin kalbini ve
ruhunu yakalar. (url-13) Barker'in Kirke’'yi konu olarak resmine se¢mesi
hayvanlara hitkmeden bir figiir olmasindan kaynaklanir.

Resim-15: Circe, Wright Barker, 1889, 138x188 cm, Tuval Uzerine Yagliboya

SONUC VE KiSiSEL YORUMLAR

Bir disi anti-kahraman formu olarak Kalipso ve Kirke, temsil ettigi arketi-
plere yaptiklar1 gondermeler ile 6zellikle 17. Ve 18. Yiizyillardan bugiine
bir¢cok sanat¢inin ilgisini ¢ekmistir. Plastik sanatlarda siklikla temsillerini
gordligiimiiz bu kadinlar, toplumsal sinirlarda betimlenmis ‘kadin’ olma halin-
den, yargilardan ve ahlaki kurallardan bagimsiz bir halde insa ettikleri kendi
kigiik saraylarinda yasayan, ¢ok giiclii kadin temsilleridir. Bu kadinlarin
anti-kahraman olarak goriilmesini saglayan 6zelliklerinden bazilar1 bu giicii
tek basina tasiyor olmalaridir. Kadinlarin uzunca bir siire tek ve giigli
olmasini kabul etmemis olan sistem, Penelope gibi esini yillarca oturdugu
yerden dokumasini yaparak beklemis kadin profilini 6rnek gostererek, Kirke
ve Kalipso gibi kendi kiiciik adasini yonetecek giice bir erkek olmadan sahip
olan kadin betimlemesini bir anti-kahraman olarak sunmustur. Odysseus’la
olan iliskileri lizerinden var olmus gibi goriinseler de aslinda Odysseus’u
saliverme sekillerinden de anladigimiz ilizere karakterleri bagimsiz ve
geleneksellikten oldukeca uzaktir. Biiyiicii, cad1 gibi tanimlamalarla ataerkil
diizende yer bulamayan bu kadinlar ana tanriga temsillerine yakin 6zellikler
sergilemektedirler.
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Resim-16: Tuba Korkmaz, Kalipso, 2018, Serbest Sekillendirilmis Seramik, 1150 °C

Ozellikle edebi metinlerde defalarca hikayesi yazilmis Kirke de Kalipso
da plastik sanatlar alaninda da ¢ok kere gorsellestirilmistir. Bu temsillerde de
gliclii ve glizel kadinlar gérmekteyiz. Her bir Kirke ya da Kalipso betimlemesi
sanat¢inin yasadigl donemin giizellik anlayisina ve sanat yaklasimina gore
sekillenmis olsa da ortak bir nokta da birlesir: yalniz, gii¢lt ve giizel kadin-
lardir bunlar. Magrur ifadeli belki biraz tizgiin ama Odysseus olmadan da var
olmay1 basarmis kadin durusu sergilerler. Yiizyillardir ¢ok kez sanatgilarin
ilgisini cekmis, bundan sonra da ¢ekmeye devam edecek iki kadin anti kahra-
man olarak Kirke ve Kalipso bize duruslariyla ¢ok sey anlatmakta ve 6gretme-
ktedirler. Gelecekte de, altinda bircok arketip saklayan bu karakterlerin,
gorsel sanatlarda sanatgilarin ¢alismalarina konu olmasi beklenmektedir.

Resim-17: Tuba Korkmaz, Kirke Serisi, 2018, Serbest Sekillendirilmis Seramik, 1050 °C
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2018 y1linda hazirlamis oldugum ‘Troya’dan Ithake’ye Yolculuk’ serisinde
Odysseus’un yolculugu boyunca yasadiklarini aktardigim iki ayr1 sergim oldu.
Bu sergilerden birincisi ‘Odysseus’un Gemileri’ ve ikincisi olan ‘Karsilagsmalar’
da Kalipso ve Kirke karakterlerini betimledim. Bu betimlemelerde yaptigim
okumalarin yani sira bugiine dek sanatcgilarin bakis acisini da inceledim.
Toplanan tiim veriler esliginde seramik malzeme ile sekillendirilen kraligele-
rden Kirke tahtina kurulmus, rahat bir eda ile bedenini sergileyen bir kadin
olarak tasvir edildi. Kalipso ise hiiziinlii hikayesinin nesnesi kii¢iik bir kayig1
elinde tutmaktadir. Heybetli bedenine, tahtina ve tacina ragmen elindeki
ylrek formuna benzeyen kirmizi kayigiyla oturmus beklemektedir.

Kisisel yorumlarimda da ortaya koymus oldugum gibi Kalipso ve Kirke
birer disi anti kahraman olarak geleneksel yapidaki kadin fikrine zit bir durus
sergilerler. Bunu etraftaki kadinlara liderlik etme endisesi veya bir ders verme
fikriyle degil, varoluslarinin temeli bu oldugu i¢in yaparlar. Zaten tam da bu
ylizden birer anti-kahraman olmuslardir.
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