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¥zet: Araĸtērmanēn amacē ºĵretmen adaylarēnēn proktif kiĸilik d¿zeyleri ile liderlik yºnelimleri arasēndaki iliĸkinin 

incelenmesidir. Araĸtērma iliĸkisel tarama modelinde tasarlanmēĸtēr. ¢alēĸma grubunu Erzurum Atat¿rk 

¦niversitesi Kazēm Karabekir Eĵitim Fak¿ltesinde ºĵrenim gºren 220 ºĵrenci oluĸturmaktadēr. Araĸtērmada veri 

toplama aracē olarak ñKiĸisel Bilgi Formuò, Seibert, Crant ve Kaimer (1999) tarafēndan geliĸtirilen Akēn, Abacē, 

Kaya ve Arēcē (2011) tarafēndan T¿rk­eye uyarlanan ñProaktif Kiĸilik ¥l­eĵiò ve Dursun, G¿nay ve Yenel (2019) 

tarafēndan geliĸtirilen ñ¢ok Yºnl¿ Liderlik Yºnelimleri ¥l­eĵiò kullanēlmēĸtēr. Verilerin analizinde ºncelikli 
normallik analizi yapēlmēĸ ve verilerin normal daĵēlēm gºsterdiĵi tespit edilmiĸtir. Normal daĵēlēm 

sergilemesinden dolayē parametrik testlerden t-testi ve pearson korelasyon analizleri uygulanmēĸtēr. Sonu­lar 

p<,050 anlamlēlēk d¿zeyine gºre deĵerlendirilmiĸtir. Verilerin i­ tutarlēk deĵerlerinin incelenmesi amacēyla 

Cronbahôs Alpha analizi uygulanmēĸtēr. Analizler sonucunda, katēlēmcēlarēn cinsiyetleri ile proaktif kiĸilik ve 

liderlik yºnelimleri arasēnda anlamlē farklēlēk tespit edilmemiĸtir. ¥te yandan, katēlēmcēlarēn sportif aktivite yapma 

durumlarē ile proaktif kiĸilik ve politik liderlik yºnelimleri arasēnda anlamlē farklēlēk tespit edilmiĸtir. Ayrēca, 

katēlēmcēlarēn proaktif kiĸilik ve liderlik yºnelimleri arasēnda ise istatistiksel olarak pozitif yºnl¿ anlamlē iliĸki 

tespit edilmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler: ¥ĵretmen Adaylarē, Proaktif Kiĸilik, Liderlik Yºnelimleri, Sportif Aktivite 

 

Investigation of the Relationship Between Proactive Personality Levels and Leadership Orientations of 

Teacher Candidates 

 

Abstract: The aim of the study is to examine the relationship between teacher candidates' proactive personality 

levels and leadership orientations. The study was designed in the relational screening model. The study group 

consists of 220 students studying at Erzurum Atat¿rk University Kazēm Karabekir Faculty of Education. In the 

study, the data collection tool was the "Personal Information Form", the "Proactive Personality Scale" developed 

by Seibert, Crant and Kaimer (1999) and adapted into Turkish by Akēn, Abacē, Kaya and Arēcē (2011) and the 

"Proactive Personality Scale" developed by Dursun, G¿nay and Yenel (2019). ñMultidimensional Leadership 

Orientations Scale (MLOS)ò was used. In the analysis of the data, a primary normality analysis was performed 

and it was determined that the data showed a normal distribution. Due to its normal distribution, parametric tests 

such as t-test and Pearson correlation analysis were applied. The results were evaluated according to the 

significance level of p<.050. Cronbah's Alpha analysis was applied to examine the internal consistency values of 
the data. As a result of the analyses, no significant difference was detected between the participants' gender and 

proactive personality and leadership orientations. A significant difference was detected between the participants' 

sporting activity status and their proactive personality and political leadership orientations. Additionally, a 

statistically significant positive relationship was detected between the proactive personality and leadership 

orientations of the participants. 

Keywords: Teacher Candidates, Proactive Personality, Leadership Orientations, Sports Activity 
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Giriĸ 

Kiĸilik, bireyi diĵer bireylerden ayēran, d¿ĸ¿nme, konuĸma, hissetme ve olaylara bakēĸ bi­imi gibi 
doĵuĸtan var olan ve yaĸamēn ilerleyen dºnemlerinde kazanēlan ºzelliklerin b¿t¿n¿d¿r (G¿ney, 2017). 

Bu s¿re­ doĵumdan ºl¿me kadar devam eder ve s¿rekli deĵiĸir (Baymur, 1985). Proaktif kiĸilikler ise 

insanlarēn yaĸayacaĵē sorunlar, farklēlēklar ve ihtiya­lar ortaya ­ēkmadan ºnce gerekli ºnlemleri alan 
kiĸilikleri ifade eder (Lumpkin ve Dress, 1996). Pozitif insanlar, kim ya da ne sebep olursa olsun 

sorunlarē ­ºzmeye odaklanērlar. Olumsuz bir sonu­la karĸēlaĸtēklarēnda bile ge­miĸe takēlēp kalmazlar 

ve bunun i­in kendilerini su­lamazlar. Olumlu bir sonu­la karĸēlaĸtēklarēnda, t¿m baĸarēlarē i­in 

kendilerini su­lamazlar. Bu durum pozitif bir insanēn sorumluluk duygusuyla baĵdaĸmaz. Proaktif 
kiĸiliĵe sahip kiĸiler beklenmedik olaylar karĸēsēnda inisiyatif alma becerisine sahiptirler, dolayēsēyla bir 

sorun varsa soruna ­ºz¿m ¿retmek i­in harekete ge­erler (Bertolino ve ark. 2011). 

Toplumun ºznesi olan insan doĵar doĵmaz bir grubun doĵal ¿yesi olur ve sosyal bir varlēk olarak 
hayatēnē s¿rd¿r¿r. Bu s¿re­ i­erisinde bazē ihtiya­larēnē kendisi giderebilirken bazē ihtiya­larēnē da bir 

gruba dahil olarak ger­ekleĸtirebilir. Bu grup i­erisinde tek baĸēna ger­ekleĸtiremediĵimiz ama­ ve 

hedefler i­in bize yol gºsterecek, kēlavuzluk edecek, iĸ birliĵi yapmak i­in itici g¿­ olacak kiĸiye yani 
lidere ihtiya­ duyarēz (Dursun, G¿nay ve Yenel, 2019). Liderin hi­bir zorlama olmadan peĸinden bir­ok 

kiĸiyi s¿r¿klemesi araĸtērmacēlar tarafēndan merak edilen ve ortaya koyduĵu gizem sayesinde 

­ºz¿mlendik­e ºnemli katkēlar saĵlayabilecek bir kavramdēr (Elmuti vd., 2005). Liderlik kavramē óóbir 

topluluĵu belirli ama­lar doĵrultusunda toplayabilmek ve bu ama­ doĵrultusunda harekete ge­irebilecek 
bilgi ve beceriler b¿t¿n¿ôô ĸeklinde tanēmlanmaktadēr (Erol, 2008). Baĸka bir deyiĸle liderlik óóortak 

hedefler doĵrultusunda bireyleri biraraya getirebilme ve harekete ge­irme s¿reci olarakôô ifade 

edilmektedir (Baĸaran, 2004Liderlik yºnelimleri ise, bir grubu bir hedefe doĵru yºnlendirmek ve yol 
boyunca sorunlarē tanēmlamak ve ­ºzmek i­in kullanēlan ­eĸitli yºntemler olarak tanēmlanmaktadēr 

(Dursun ve ark., 2019). 

Alanyazēn incelendiĵinde proaktif kiĸilik ve liderlik yºnelimlerinin ayrē ayrē veya farklē ºzelliklerle 

iliĸkini inceleyen ­ok sayēda ­alēĸma bulunmaktadēr. Fakat, proaktif kiĸilik ve liderlik yºnelimleri 
arasēndaki iliĸkiyi inceleyen herhangi bir ­alēĸmaya rastlanmamēĸtēr. Bu doĵrultuda ­alēĸmanēn amacē 

ºĵretmen adaylarēnēn proaktif kiĸilik d¿zeyleri ile liderlik yºnelimleri arasēndaki iliĸkinin 

incelenmesidir. 

Y¥NTEM 

¢alēĸmanēn bu bºl¿m¿nde; araĸtērma modeli, evren ve ºrneklem, veri toplama ara­larē ve verilerin 

analizi hakkēnda gerekli bilgiler verilmiĸtir. 

Araĸtērmanēn Modeli  

Araĸtērmanēn amacē ºĵretmen adaylarēnēn proaktif kiĸilik d¿zeyleri ile liderlik yºnelimleri arasēndaki 

iliĸkinin incelenmesidir. Bu araĸtērma genel tarama modellerinden, iliĸkisel tarama t¿r¿nde bir 

araĸtērmadēr. ñĶliĸkisel tarama, iki ya da daha fazla deĵiĸken arasēndaki iliĸkiyi belirlemek ve neden-
sonu­ ile ilgili ipu­larēna ulaĸmak amacēyla yapēlan araĸtērma modelidirò (B¿y¿kºzt¿rk, Kēlē­-¢akmak, 

Akg¿n, Karadeniz ve Demirel, 2012; Karasar, 2017).  

¢alēĸma Grubu 

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu Erzurum ili Atat¿rk ¦niversitesi Kazēm Karabekir Eĵitim Fak¿ltesinde 

ºĵrenim gºren toplam 220 ºĵretmen adayē oluĸturmaktadēr.  

Etik Kurul  

Bu ­alēĸma i­in etik kurul onayē Atat¿rk ¦niversitesi'nden (21.03.2024 tarih ve E-70400699-050.02.04-

2400104179 sayē) alēnmēĸtēr. 

Veri Toplama Aracē 

Araĸtērmada veri toplama aracē olarak ñKiĸisel Bilgi Formuò, Seibert, Crant ve Kaimer (1999) tarafēndan 
geliĸtirilen Akēn, Abacē, Kaya ve Arēcē (2011) tarafēndan T¿rk­eye uyarlanan ñProaktif Kiĸilik ¥l­eĵiò 

ve Dursun, G¿nay ve Yenel (2019) tarafēndan geliĸtirilen ñ¢ok Yºnl¿ Liderlik Yºnelimleri ¥l­eĵiò 

kullanēlmēĸtēr.  
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Kiĸisel Bilgi Formu 

Bu form, araĸtērmaya katēlacak olan bireylerin cinsiyet ve sportif aktivite yapma durumlarē 

sorulmaktadēr.  

Proaktif Kiĸilik ¥l­eĵi:  

Proaktif Kiĸilik ¥l­eĵi Bateman ve Crant (1993) tarafēndan geliĸtirilen ve 17 maddeden oluĸan Proaktif 
kiĸiliĵi ºl­eĵinin, daha sonra Seibert, Crant ve Kaimer (1999) tarafēndan 10 maddelik kēsaltēlmēĸ 

versiyonu geliĸtirilmiĸtir. T¿rk­e uyarlama ­alēĸmasē Akēn, Abacē, Kaya ve Arēcē tarafēndan 2011 yēlēnda 

yapēlmēĸtēr. ¥l­ek bireylerin proaktif kiĸilik ºzelliklerini ºl­meye yºnelik olarak geliĸtirilen ve 

bireylerin kendi kiĸilik ºzellikleri hakkēnda bilgi vermeleri esasēna dayanan bir ºl­me aracēdēr. Y¿kselen 
puanlar y¿ksek proaktif kiĸilik ºzelliklerine iĸaret etmektedir. ¥l­ek, 1 ile 5 arasēnda Likert tipi ºl­¿m 

vermektedir.  

¢ok Yºnl¿ Liderlik Yºnelimleri ¥l­eĵi (¢YLY¥)  

Dursun, G¿nay ve Yenel (2019) tarafēndan geliĸtirilen ñ¢ok Yºnl¿ Liderlik Yºnelimleri ¥l­eĵiò; 

ñPolitik Liderlikò( 3, 6, 9, 10, 11), ñĶnsan Kaynaklē Liderlikò( 2, 8, 12, 14, 17), ñKarizmatik Liderlikò( 

13, 15, 16, 18, 19) ve ñYapēsal Liderlikò (1, 4, 5, 7) olmak ¿zere toplam 4 boyut ve 19 maddeden 
oluĸmaktadēr. ¥l­ekte ters kodlanan madde bulunmamaktadēr. ¥l­ek, ñTamamen Katēlēyorumò(5) 

ifadesinden ñTamamen Katēlmēyorumò(1) ifadesine doĵru 5ôli Likert tipinde derecelendirilmiĸtir. 

¥l­eĵin g¿venirliĵine iliĸkin i­ tutarlēlēk katsayēsē, ñPolitik Liderlikò i­in 0,80, ñĶnsan Kaynaklē 

Liderlikò i­in 0,73, ñKarizmatik Liderlikò i­in 0,74 ve ñYapēsal Liderlikò i­in ise 0,72 olarak tespit 

edilmiĸtir. ¥l­eĵin b¿t¿n¿ i­in i­ tutarlēlēk katsayēsē 0,85ôdir (Dursun, G¿nay ve Yenel, 2019). 

Verilerin Analizi  

ñVerilerin analizine baĸlanmadan ºnce, elde edilen verilerin homojenlik, normallik, doĵrusallēk ve 
duraĵanlēk vb. varsayēmlarē saĵlayēp saĵlamadēĵē test edilmeli ve bununla ilgili istatistiksel bilgilere yer 

verilmelidir. Bu bilgiler doĵrultusunda araĸtērmacē hangi analiz tekniklerini tercih edip etmediĵini 

gerek­esiyle ifade etmelidirò (Tozoĵlu & Dursun, 2020). 

Verilerin analizinde kategorik deĵiĸkenler i­in frekans daĵēlēmlarē verilmiĸtir. Ayrēca verilerin normal 
daĵēlēma sahip olmasē ĸartēna bakmak i­in ­arpēklēk ve basēklēk katsayēlarē dikkate alēnmēĸtēr. Tablo 1ô 

de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi Proaktif Kiĸilik ve ¢ok Yºnl¿ Liderlik Yºnelimleri ¥l­eklerinin ­arpēklēk ve basēklēk 

deĵerleri incelendiĵinde, Tabachnik ve Fidellôin (2015) belirttiĵi sēnērlar i­erisinde ( -1,5 ile +1,5) yer 
alan veri setinin normal bir daĵēlēma sahip olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu y¿zden araĸtērma kapsamēnda 

parametrik testler kullanēlmēĸtēr.  

 

Tablo 1. ¥l­eklerin Normallik Daĵlēm Tablosu 

Faktºr D¿zeyleri N Xↄ ¢arpēklēk Basēklēk 

Kiĸilik 220 39,44 ,20 -,11 

Politik Liderlik 220 18,65 ,24 -,72 

Ķnsan Kaynaklē Liderlik 220 21,47 1,01 -,20 

Karizmatik Liderlik 220 19,15 ,89 -,10 

Yapēsal Liderlik 220 16,70 ,25 -,51 

 

Araĸtērmaya iliĸkin verilerin analizinde, frekans (f), y¿zde (%), aritmetik ortalama (Xↄ) ve standart sapma 

(s) gibi tanēmlayēcē istatistikler, ikili karĸēlaĸtērmalar i­in ñBaĵēmsēz Gruplar Ķ­in T-Testiò kullanēlmēĸtēr. 

Katēlēmcēlarēn proaktif kiĸilik d¿zeyleri ile liderlik yºnelimleri arasēndaki iliĸkiyi belirlemek i­in de 
ñPearson Correlationò analizi uygulanmēĸtēr. B¿t¿n testler SPSS 24 paket programēnda yapēlmēĸ ve 

anlamlēlēk d¿zeyi p<,05 olarak alēnmēĸtēr. 
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Tablo 2. ¥l­eĵin Cronbach Alpha deĵerleri 

Faktºr D¿zeyleri Sorular Cronbachôs Alpha 

Kiĸilik T¿m maddeler 0,78 

Politik Liderlik 3, 6, 9, 10, 11 0,81 

Ķnsan Kaynaklē Liderlik 2, 8, 12, 14, 17 0,80 

Karizmatik Liderlik 13, 15, 16, 18, 19 0,75 

Yapēsal Liderlik 1, 4, 5, 7 0,78 

 

¥l­eklerin g¿venirliklerini belirlemek i­in, Cronbachôs Alpha i­ tutarlēlēk katsayēsē hesaplanmēĸ ve 

sonu­larē Tablo 2ôde verilmiĸtir. Kiĸilik ¥l­eĵinin Cronbachôs Alpha i­ tutarlēlēk katsayēsē (a = 0,78), 

Liderlik yºnelimleri ºl­eĵinin ñpolitik liderlikò i­ tutarlēk katsayēsē (a = 0,81), ñinsan kaynaklē liderlikò 

(a = 0,80), ñkarizmatik liderlikò (a = 0,75), ñyapēsal liderlikò ise (a = 0,78) olarak bulunmuĸtur. 

ñCronbachôs Alfa Katsayēsēnēn deĵerlendirilmesinde uyulan deĵerlendirme ºl­¿t¿; 

0.00 Ò Ŭ <0.40 ise ºl­ek g¿venilir deĵildir. 

0.40 Ò Ŭ <0.60 ise ºl­ek d¿ĸ¿k g¿venilirliktedir. 

0.60 Ò Ŭ <0.80 ise ºl­ek olduk­a g¿venilirdir. 

0.80 Ò Ŭ <1.00 ise ºl­ek y¿ksek derecede g¿venilirdirò (Alpar, 2013). 

 Sonu­ olarak ºl­eklerin olduk­a g¿venilir olduĵu saptanmēĸtēr. 

BULGULAR  

¢alēĸmanēn bu bºl¿m¿nde araĸtērmadan elde edilen veriler analiz edilip tablolaĸtērēlmasē ve 

yorumlanmasē yer almaktadēr.  

 

Tablo 3. Araĸtērmaya katēlan bireylerin cinsiyet daĵēlēmlarē 

Cinsiyet N % Toplam % 

Kadēn 160 72,7 72,7 

Erkek 60 27,3 100,0 

Toplam 220 100,0  

 

Araĸtērmaya 160ôsē(%72,7) kadēn ve 60ôē(%27,3) erkek olmak ¿zere toplam 220 ºĵretmen adayē katēlmēĸtēr. 

 

Tablo 4. Araĸtērmaya katēlan bireylerin sportif aktivite yapma durumlarē 

Sportif Aktivite  N % Toplam % 

Evet  99 45,0 45,0 

Hayēr  121 55,0 100,0 

Toplam  220 100,0  

Araĸtērmaya katēlanlarēn 99ôu(%45,0) sportif aktivite yaptēklarē, 121ôi (%55,0) ise sportif aktivite 

yapmadēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. 
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Tablo 5. Cinsiyete gºre t-testi sonu­larē 

¥l­ek Cinsiyet n Xↄ s sd t p 

Proaktif Kiĸilik 
Kadēn 160 39,11 4,99 

218 -,81 ,41 
Erkek 60 39,96 10,35 

Politik liderlik 
Kadēn 160 18,48 3,07 

     218           -,33                    ,73 
Erkek 60 18,66 4,46 

Ķnsan kaynaklē 

liderlik 

Kadēn 160 21,33 2,76 
218 1,38 ,16 

Erkek 60 20,66 4,14 

Karizmatik liderlik 
Kadēn 160 18,95 3,02 

218 -,83 ,40 
Erkek 60 19,36 3,74 

Yapēsal liderlik 
Kadēn 160 16,46 2,45 

218 -,55 ,57 
Erkek 60 16,70 3,38 

t: Independend Samples T Testi, *:<0,05 

 

Katēlēmcēlarēn proaktif kiĸilik ve liderlik yºnelimleri ºl­eklerinden almēĸ olduklarē puanlarēnēn cinsiyete 
gºre deĵiĸip deĵiĸmediĵini belirlemek amacēyla ñIndependent Samples Tò testi yapēlmēĸ ve sonu­larē 

Tablo 5ôde verilmiĸtir. Yapēlan analiz sonu­larēna gºre proaktif kiĸilik ve liderlik yºnelimleri ºl­ekleri 

ile cinsiyet arasēnda istatistiksel olarak anlamlē farklēlēk tespit edilmemiĸtir (p>0,05). 

 

Tablo 6. Sportif aktivite yapma durumuna gºre t-testi sonu­larē 

¥l­ek 
Spor 

yapma 
n Xↄ s sd t p 

Proaktif Kiĸilik 
Evet 99 40,58 8,38 

218 2,44 ,01* 

Hayēr 121 38,33 5,13 

Politik liderlik 
Evet 99 19,25 3,76 

     218           2,79                   ,00* 

Hayēr 121 17,95 3,15 

Ķnsan kaynaklē 

liderlik 

Evet 99 21,34 3,56 
218 ,78 ,43 

Hayēr 121 21,00 2,89 

Karizmatik liderlik 
Evet 99 19,52 3,44 

218 1,90 ,05 
Hayēr 121 18,69 3,00 

Yapēsal liderlik 
Evet 99 16,92 3,03 

218 1,96 ,05 
Hayēr 121 16,20 2,42 

t: Independend Samples T Testi, *:<0,05 

 

Katēlēmcēlarēn proaktif kiĸilik ve liderlik yºnelimleri ºl­eklerinden almēĸ olduklarē puanlarēnēn sportif 
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aktivite durumlarēna gºre deĵiĸip deĵiĸmediĵini belirlemek amacēyla ñIndependent Samples Tò testi 

yapēlmēĸ ve sonu­larē Tablo 6ôda verilmiĸtir. Yapēlan analiz sonu­larēna gºre ºĵretmen adaylarēnēn 
proaktif kiĸilik ve politik liderlik yºnelimleri ºl­ekleri ile sportif aktivite yapma durumlarē arasēnda 

istatistiksel olarak anlamlē farklēlēk tespit edilmiĸtir (p<0,05). ¥te yandan liderlik yºnelimleri ºl­eĵinin 

diĵer alt boyutlarē ile sportif aktivite yapma durumlarē arasēnda ise istatistiksel olarak anlamlē farklēlēk 

tespit edilmemiĸtir (p>0,05). 

 

Tablo 7. Katēlēmcēlarēn Proaktif Kiĸilik Puanlarē ile ¢YLY¥ Puanlarēnēn Pearson Korelasyon Sonu­larē 

n=220 Politik liderlik Ķnsan Kaynak liderlik Karizmatik liderlik Yapēsal liderlik 

Proaktif Kiĸilik 
r ,538**  ,543 ,650 ,572**  

p ,000 ,000 ,000 ,000 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

Tablo 7 incelendiĵinde, katēlēmcēlarēn proaktif kiĸilik puanlarē ile liderlik yºnelimleri ºl­eĵinin alt 

boyutundan elde edilen puanlar arasēnda pozitif yºnde orta d¿zeyde ve anlamlē bir iliĸki bulunmuĸtur 

(r(220)= p<.01).  

Tartēĸma ve Sonu­ 

¥ĵretmen adaylarēnēn proaktif kiĸilik d¿zeyleri ile liderlik yºnelimleri arasēndaki iliĸkinin 

incelenmesinin ama­landēĵē bu ­alēĸmaya 220 birey katēlmēĸtēr.  

Katēlēmcēlarēn proaktif kiĸilik ve liderlik yºnelimleri ºl­eklerinden almēĸ olduklarē puanlarēnēn cinsiyete 

gºre deĵiĸip deĵiĸmediĵini belirlemek amacēyla yapēlan analiz sonu­larēna gºre proaktif kiĸilik ve 
liderlik yºnelimleri ºl­ekleri ile cinsiyet arasēnda istatistiksel olarak anlamlē farklēlēk tespit edilmemiĸtir. 

Alanyazēn incelendiĵinde, G¿ler, Dursun ve G¿nay (2020) tarafēndan yapēlan ñSpor lisesi ºĵrencilerinin 

liderlik yºnelimlerinin incelenmesiò isimli ­alēĸmada ºĵrencilerin cinsiyetleri ile liderlik yºnelimleri 

arasēnda anlamlē farklēlēk tespit edilmemiĸtir. Thompsonôun (2000) kurum ­alēĸanlarē ¿zerinde yapmēĸ 
olduĵu ­alēĸmada liderlik yºnelimleri ile cinsiyet arasēnda anlamlē bir farklēlēk bulunmadēĵē ifade 

edilmiĸtir. Karabatakôēn (2018) ºĵretmenler ¿zerinde yapmēĸ olduĵu ­alēĸmada cinsiyetin proaktif 

kiĸilik ¿zerinde anlamlē bir yordayēcē olmadēĵē saptanmēĸtēr. ¢ēkan bu sonu­lar ­alēĸma bulgumuzla 

ºrt¿ĸmektedir.  

Katēlēmcēlarēn proaktif kiĸilik ve liderlik yºnelimleri ºl­eklerinden almēĸ olduklarē puanlarēnēn sportif 

aktivite durumlarēna gºre deĵiĸip deĵiĸmediĵini belirlemek yapēlan analiz sonu­larēna gºre ºĵretmen 
adaylarēnēn proaktif kiĸilik ve politik liderlik yºnelimleri ºl­ekleri ile sportif aktivite yapma durumlarē 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē farklēlēk tespit edilmiĸtir. Alanyazēn incelendiĵinde, Karababa ve 

ark., (2022) tarafēndan yapēlan ñBeden eĵitimi ºĵretmen adaylarēnēn proaktiflik ve problem ­ºzme 

becerileri arasēndaki iliĸkinin incelenmesiò isimli ­alēĸmada katēlēmcēlarēn spor yapma durumlarē ile 
proaktif kiĸilik d¿zeyleri arasēnda anlamlē farklēlēk tespit edilmiĸtir. G¿ler, Dursun ve G¿nayôēn (2020) 

­alēĸmasēnda, ºĵrencilerin spor yapma durumlarē ile politik liderlik yºnelimleri arasēnda anlamlē 

farklēlēk tespit edilmiĸtir. ¢ēkan bu sonu­lar ­alēĸma sonucumuzla benzerlik gºstermektedir.  

¢alēĸmanēn son bulgusunda, katēlēmcēlarēn proaktif kiĸilik puanlarē ile liderlik yºnelimleri ºl­eĵinin alt 

boyutundan elde edilen puanlar arasēnda pozitif yºnde orta d¿zeyde ve anlamlē bir iliĸki bulunmuĸtur. 

Farklē bir ifadeyle ºĵretmen adaylarēnēn proaktif kiĸilik d¿zeyleri arttēk­a liderlik yºnelimleri de 

artacaktēr. Alanyazēn incelendiĵinde, proaktif kiĸilik ile liderlik yºnelimlerini karĸēlaĸtēracak ­alēĸmalara 

rastlanmamēĸtēr.  

Bu sonu­lar ve literat¿rdeki bilgiler doĵrultusunda ĸu ºnerilerde bulunabilir: 

¶ Sportif aktivitenin proaktif kiĸilik ve liderlik yºnelimleri ¿zerindeki olumlu etkisi gºz ºn¿nde 
bulundurulduĵunda ºĵretmen adaylarēnēn sportif aktivite yapmalarēna teĸvik edici ­alēĸmalar 

yapēlabilir.  
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¶ Proaktif kiĸiliĵin liderlik yºnelimlerine etkisini ortaya ­ēkarabilmek i­in farklē ºrneklem 

gruplarēyla ­alēĸmalar yapēlabilir. 

¶ Proaktif kiĸilik ile liderlik yºnelimleri iliĸkisinde aracē role sahip olabilecek deĵiĸkenlerde dahil 
edilip farklē ­alēĸmalar yapēlabilir.  
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¥zet: Persistan vena cava superior en sēk gºr¿len torasik ven anomalisidir .Normal pop¿lasyonun %0.5 inde 

gºr¿lmekle birlikte konjenital kalp hastalēĵē olanlarda bu oran %12 ye kadar y¿kselebilmektedir. Nadiren izole 

saptanmakla birlikte pulmoner atrezi,pulmoner darlēk ,D-transpozisyon,atrioventrik¿ler septal defekt ,aort 

koarktasyonu ve anormal pulmoner venºz dºn¿ĸ gibi konjenital anomalilerle birlikte gºr¿lebilmektedir. Pulmoner 

venºz dºn¿ĸ anomalileri ise sayē ve drene olduklarē bºlgeye gºre ­eĸitli varyasyonlar gºsterebilmektedir. Total 

dºn¿ĸ anomalileri erken yaĸlarda kendini semptomatik olarak belli etmektedir.Parsiyel dºn¿ĸ anomalileri 
nispeten daha nadir olup yetiĸkin pop¿lasyonda %0,1-0,4 ¿nde gºr¿lmekte ;­oĵu vakada hemodinamik olarak 

ºnemsiz olsa da ­eĸitli anomaliler ile birlikteliĵinde saĵ atrial ve ventrik¿ler y¿klenme ve hipoksi nedeniyle aĸikar 

hale gelebilmektedir. Anormal pulmoner venºz dºn¿ĸ ve persistan vena cava superior birlikteliĵi ,sin¿s venosus 

veya secundum tip ASD ve pulmoner venºz dºn¿ĸ anomalisi birlikteliĵi gºr¿lebilse de bu ¿­ anomalinin birlikteliĵi 

nadirdir ve akēlda tutulmasē gerekmektedir. Biz de bu ¿­ anomalinin birlikte yer aldēĵē ve rastlantēsal olarak tanē 

alan bu nadir vakamēzē sunmaktayēz. 

Anahtar Kelimeler: Persistan Sol Vena Cava Superior ,pulmoner Venºz Dºn¿ĸ Anomalisi ,Atrial Septal Defekt, 

Saĵ Ventrik¿ler Geniĸleme 

 

Randomly Detected Persēstent Left Superēor Vena Cava, Partēal Pulmonary Venous Return Anomaly, And 

Rare Assocēatēon Wēth ASD 

 

Abstract: Persistent left superior vena cava (PLSVC) is the most common anomaly of thoracic venous system. 

While found in 0.5% of the general population, its prevalence can rise to 12% in individuals with congenital heart 

disease. Although rarely isolated, it can co-occur with congenital anomalies such as pulmonary atresia, 

pulmonary stenosis, D-transposition, atrioventricular septal defect, aortic coarctation, and abnormal pulmonary 

venous return. Pulmonary venous return anomalies exhibit various variations based on number and drainage 

location. Total anomalies typically manifest symptomatically early in life. Partial anomalies, relatively rare, are 

seen in 0.1-0.4% of adults and may cause evident symptoms due to associated right atrial and ventricular loading 

and hypoxia. The combination of abnormal pulmonary venous return with persistent left superior vena cava and 

the presence of sinus venosus or secundum ASD with pulmonary venous return anomaly is rare but noteworthy. 

We present a case where these three anomalies coincided incidentally. 

Keywords: Persistent Left Superior Vena Cava, Pulmonary Venous Return Anomaly, Atrial Septal Defect, Right 

Ventricular Enlargement 

 

INTRODUCTION  

Persistent left superior vena cava is the most common anomaly of the thoracic veins. While it is rarely 
isolated, it can be associated with congenital anomalies such as pulmonary atresia, pulmonary stenosis, 

D-transposition, atrioventricular septal defect, aortic coarctation, and abnormal pulmonary venous 
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return. Often, these anomalies remain asymptomatic. Pulmonary venous return anomalies can 

accompany persistent left superior vena cava or atrial septal defect. When any anomaly is detected, the 
possibility of others accompanying it should be kept in mind and investigated using multimodal imaging 

techniques. Here, we present a case where these three anomalies coincidentally coexisted and were 

incidentally diagnosed. 

CASE REPORT 

A 37-year-old male patient with no known systemic illness presented to our clinic with newly diagnosed 

hypertension. Physical examination revealed BP: 150/80 mmHg, SpO2: 94%. Respiratory sounds were 

normal, no pretibial edema or hepatosplenomegaly was noted. Jugular venous distension was absent. 
Cardiac auscultation did not reveal any significant murmurs. He had NYHA functional class I. His 

electrocardiogram showed normal sinus rhythm at 72 bpm with incomplete right bundle branch block. 

Chest X-ray revealed prominent bilateral hilum. Transthoracic echocardiography demonstrated left 
ventricular ejection fraction of 65%, systolic pulmonary artery pressure of 75 mmHg. Right ventricular 

and right atrial dilation were noted. TRV was 3.7 m/s, TAPSE 23 mm, RV systolic motion 13 cm/s, RV 

fractional area change 40%, RV/LV ratio 1.08, TAPSE/sPAP ratio 0.3. Pulmonary artery was measured 
as 34 mm. Color Doppler echocardiography showed color flow across an 0.8 cm interatrial septal defect. 

Qp/Qs ratio was 1.4. Coronary sinus was dilated. Laboratory tests showed eGFR 81 mL/min, creatinine 

1.0 mg/dL, Hb 16 g/dL, Hct 48.1%, with mild polycythemia. nTproBNP was 53 ng/L, within normal 

range. Pulmonary CT scan did not reveal pulmonary emboli. Partial abnormal pulmonary venous return 
anomaly was detected, where the pulmonary vein draining the anterior segment of the right upper lobe 

drained into the superior vena cava (Figures 4, 5). Persistent left superior vena cava draining into the 

coronary sinus was also observed (Figure 6). The patient could not tolerate transesophageal 
echocardiography. Cardiac MRI showed minimal contrast passage from right to left across the interatrial 

septum. No findings suggestive of ARVD were found on CMR and 48-hour rhythm Holter monitoring. 

Right heart catheterization revealed mPAP of 24 mmHg, PVR 1 WU, SVR 8.6 WU, Qp 8.1 L/min, Qs 

5.8 L/min, cardiac index 3.0 L/min/m^2, LVEDP 12 mmHg, RAP 8 mmHg. Saturation was 94% from 
upper RA, 76% from mid, and 78% from lower RA. Coronary sinus saturation was 67%. The patient 

walked 580 meters in the 6-minute walk test without desaturation. The patient was evaluated by the 

heart team in the cardiovascular council and was decided to be followed up. Surgical or PAH-specific 
treatment was not considered at present. Follow-up TTE after 3 months showed sPAP 45 mmHg, TRV 

3.0 m/s. 

DISCUSSION 

There are four pulmonary veins in the normal population, transporting oxygenated blood from the lungs 

to the left atrium. Total, partial, supracardiac, cardiac, infracardiac, and mixed-type variations of 

pulmonary venous drainage have been identified. Right-sided pulmonary venous drainage shows more 

variability compared to the left and is more commonly seen in childhood. In adults, partial pulmonary 
venous return anomalies are generally observed in the pulmonary veins draining the left upper lobe. 

Total anomalies manifest symptomatic early in life. Partial anomalies are relatively rare, occurring in 

0.1-0.4% of the adult population. While often insignificant hemodynamically, they can become evident 
due to associated anomalies like right atrial and ventricular overload and hypoxia, typically 

accompanying sinus venosus or secundum type ASD. Isolated PPVDA usually does not lead to 

significant hemodynamic pathology, whereas it can cause evident symptoms when associated with ASD. 

Persistent left superior vena cava is a rare but the most commonly seen anomaly of the thoracic veins. 

Although often hemodynamically insignificant, it can pose challenges and complications in venous 

access during procedures like central venous catheterization or pacemaker implantation. It may be 

incidentally detected in isolation or can be associated with abnormal pulmonary venous return. 

However, as in our case, the coincidence of these three anomalies is rare in the literature. 

The adult presentation of our case and the presence of right-sided drainage anomaly make our case 

unique. The association of these anomalies could potentially lead to Eisenmenger syndrome, chronic 
hypoxia with secondary polycythemia, thromboembolic events, and paradoxical embolisms. The 

asymptomatic course of our case despite these three anomalies also makes it distinctive. Surgical or 

transplant treatment options can be considered in symptomatic patients. Screening for specific 
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pathologies causing RV dilation, including ARVD, ASD, pulmonary and tricuspid valve pathologies, 

PAH, pulmonary venous return anomalies, and persistent left superior vena cava, is essential. 

CONCLUSION  

When encountering a dilated right ventricle, ASD, ARVD, pulmonary venous return anomaly, tricuspid 

and pulmonary valve pathologies, and PAH should be considered. The possibility of the coexistence of 
ASD, pulmonary venous return anomaly, and persistent left superior vena cava in patients with any 

congenital anomaly should be kept in mind and investigated. 
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Abstract: Hoya spp., commonly known as wax plants or porcelain flowers, are tropical and subtropical vines 

characterized by their thick, waxy leaves and star-shaped flowers. They are popular ornamental plants due to 

their unique appearance and ability to thrive indoors. This study investigates the nectar microbiomes of Hoya 

carnosa, leveraging their high nectar production to explore microbial diversity using metagenomic analysis. 
Nectar, a crucial resource for pollinators, also hosts diverse microbial communities that may influence plant-

pollinator interactions and ecosystem functions. Understanding these microbial communities is essential for 

conservation and management efforts amid global environmental changes. Nectar samples were collected from 

multiple Hoya carnosa plants during their peak flowering periods. Collection utilized sterile hematocrit tubes and 

micropipettes to ensure sample integrity. Microbial density in the nectar was quantified through colony-forming 

unit calculations. Metagenomic analysis, employing next-generation sequencing, generated raw data in FASTA 

format, facilitating detailed microbial community assessments. Alpha diversity metrics, including Chao1 and 

Shannon indices, provided insights into microbial richness and diversity across samples. In conclusion, this 

research highlights the significance of nectar microbiomes in Hoya carnosa and underscores their role in 

maintaining ecological balance. Future research should continue exploring these interactions to uncover the full 

extent of microbial influences on floral ecology and ecosystem functioning. 

Keywords: Nectar, Microbiome, Metagenomic Analysis, Hoya Spp. 

 

Introduction  

Nectar serves as a vital link between angiosperms and pollinators, making it a keystone element in their 
interactions (Brandenburg et al. 2009; Heil 2011; Ćlvarez-P®rez & Herrera 2013; Ćlvarez-P®rez et al. 

2013). Floral microbial communities, including bacteria and yeasts, are the third most crucial component 

in this network, colonizing various parts of the flower and influencing pollination dynamics (Herrera et 
al. 2009; Aleklett et al. 2014; Knight et al. 2018; Vannette 2020). The chemical content of nectar varies 

by plant species and habitat, making it an essential food source for many organisms and a focal point 

for pollination ecology research. Recent studies suggest that changes in nectar composition over time 
impact interactions within the nectar micro-habitat, affecting both pollinators and microorganisms 

(Parachnowitsch & Manson 2015; Herrera et al. 2008; Yang et al. 2019). 

Materials and Methods 

The Collection of Nectar Samples: Nectar samples were collected from multiple Hoya carnosa plants 
during their peak flowering periods using sterile hematocrit tubes and micropipettes to ensure sample 

integrity. The nectar was transferred to the laboratory on ice and stored at -80ÁC. Each plant group 

provided a minimum of 3 ml of nectar, which was then divided into 1 ml aliquots for microbial density 

testing, metagenomic, and metabolomic analysis. 
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The Determination of Microbial Density in Nectar Samples: To determine microbial density, colony-

forming unit calculations were performed using PDA and R2A + 20% sucrose agar (Biokar 
Diagnostics). Each 0.1 ml nectar sample was spread on agar plates and incubated at 30ÁC for 48 hours. 

After incubation, colony counting was conducted (Fridman et al., 2012; Aizenberg-Gershtein et al., 

2013). 

Metagenomics and Bioinformatics: Metagenomic analysis was carried out by BM Software Consultancy 

and Laboratory Systems Ltd. in Turkey. DNA was isolated from the samples, and quality checks were 

performed. Libraries were created by amplifying the 16S V3-V4 rRNA gene for bacteria and the ITS1 

region for fungi using specific primers, followed by purification. During the index PCR stage, Illumina 
binary indexes and adapters from the Nextera XT index kit were added, followed by another purification 

step. The concentration of the libraries was measured by real-time PCR, diluted to 4nM, and normalized. 

The normalized samples were pooled and sequenced using a sequencing by synthesis approach, 
detecting and recording the fluorescence of each added base. The generated data was formatted as 

FASTA for further analysis. To ensure consistency, random subsampling was applied using the 

"multiple_rarefactions.py" script in the QIIME software. Various aspects of microbial communities 
were computed, including richness (observed OTUs, Chao1 total OTU estimate) and diversity indices 

(Shannon index, Simpson index), as detailed in Table. 

Results 

Micobial Density: It is found that the fungal density higher than the bacterial density. 

Data Quality: A total of 282,456 16S rRNA and 312,350 ITS1 sequences with an average length of 250 

bp were obtained. The Shannon and observed OTUs rarefaction curves demonstrated that the sequencing 

depths for both 16S rRNA (Sup Fig X-bacteria_rerefraction_hoya) and ITS1(Sup Fig X-
fungi_rerefraction_hoya) were adequate to encompass the predominant microbiota within the sample. 

From16S rRNA and ITS1 sequences, a total of 345 and 137 OTUs, respectively, were obtained. At the 

phylum level, 0.101% bacteria and 27.037% fungi were unclassified, and at the genus level, 4.390% 

bacteria and 39.332% fungi were unclassified. 

Evaluation of Metagenomic Analysis Results: Alpha diversity was used to analyze species richness and 

diversity of microbial communities in each sample. The Chao1 index, which measures species richness, 

and the Shannon index, which estimates species diversity, provided insights into the microbial 

communities. The Simpson index reflected the evenness of species distribution within the communities. 

 

Table 1: The abundance analysis index values 

 OTU Chao1 Shannon Simpson 

Bacteria: 86756 699.90 6.98 0.98 

Fungi 116440 317.54 6.19 0.97 

 

Conclusion 

The abundance of fungal OTUs is higher than that of bacterial OTUs. However, the richness and 

diversity of bacteria surpass those of fungi, with both groups displaying similar evenness values.This 

research emphasizes the importance of nectar microbiomes in Hoya carnosa and their role in maintaining 
ecological balance. It reveals that Hoya nectar hosts a diverse array of bacterial and fungal species. 

Nevertheless, further research is required to fully understand the specific effects of these microbial 

groups.Additionally, more studies are needed on plant-microbe interactions in nectar to gain deeper 

insights into microbial diversity in floral ecology. Future research should continue to explore these 
interactions to uncover the full extent of microbial influences on floral ecology and ecosystem 

functioning.
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¥zet: T¿kenmiĸlik son yēllarda neredeyse herkesin tanēmaya baĸladēĵē bir kavramdēr. T¿kenmiĸlik kēsaca, bir 

bireyin uzun bir s¿re boyunca yoĵun bir bi­imde ­eĸitli stres faktºrlerine maruz kalmasēnēn bir sonucu olarak 

ortaya ­ēkan fiziksel ve duygusal t¿kenme durumu olarak tanēmlanabilir. ¥ĵretmenlik, ºĵretmenlerin ­eĸitli 

bireysel, kurumsal ve sistemik stres etkenleriyle y¿zleĸmesini gerektiren bir meslektir. Bu stres faktºrlerine uzun 

s¿re maruz kalmak ºĵretmenlerde t¿kenmiĸliĵe yol a­abilir. Bu bildiride ºĵretmen t¿kenmiĸliĵine iliĸkin 

­alēĸmalar T¿rkiye baĵlamēnda literat¿r taramasē yoluyla incelenecektir. Ķlk olarak T¿rkiye'de ºĵretmen 

t¿kenmiĸliĵine iliĸkin araĸtērmalarēn nasēl baĸladēĵē belirtilecektir. Ardēndan T¿rkiye'de ºĵretmen t¿kenmiĸliĵi 
konusunda yapēlan son ­alēĸmalar gºzden ge­irilecek ve bu ­alēĸmalarda ºĵretmenlerde t¿kenmiĸliĵe neden olma 

potansiyeline sahip ne gibi faktºrlerin incelendiĵi ve bu ­alēĸmalar sonucunda ne gibi bulgulara ulaĸēldēĵē 

belirtilecektir. Bunun yanē sēra ºĵretmen t¿kenmiĸliĵi ile COVID 19 pandemisi arasēndaki iliĸki kēsaca dile 

getirilecektir. Son olarak da ºĵretmenlerde t¿kenmiĸliĵin nasēl ºnlenebileceĵine ve ºĵretmenlerde t¿kenmiĸlikle 

nasēl m¿cadele edilebileceĵine dair ºneriler sunulacaktēr. 

Anahtar Kelimeler: T¿kenmiĸlik, ¥ĵretmen T¿kenmiĸliĵi, Literat¿r Taramasē 

 

Teacher Burnout in Turkey: A Literature Review 

 

Abstract: Burnout is a concept that almost everyone has become familiar with in recent years. Burnout can be 

briefly defined as a state of physical and emotional exhaustion that occurs as a result of an individual's intense 
exposure to various stress factors over a long period of time. Teaching is a profession which requires the teachers 

to face various individual, organizational and systemic stressors. Being exposed to these stressors for a prolonged 

time can lead to teacher burnout. In this paper, studies regarding teacher burnout will be examined in a Turkish 

context via a literature review. First, it will be stated how research on teacher burnout began in Turkey. Then, the 

latest studies on teacher burnout in Turkey will be reviewed and it will be stated what factors that have the potential 

to cause burnout in teachers have been examined in these studies and what findings have been reached as a result 

of them. After that, the relationship between teacher burnout and the COVID 19 pandemic will be briefly 

expressed. Finally, suggestions will be presented on how to prevent and/or combat teacher burnout. 

Keywords: Burnout, Teacher Burnout, Literature Review 

 

T¿kenmiĸlik kelimesi son yēllarda herkesin tanēdēĵē bir kavram haline gelmiĸ bulunmaktadēr. 

T¿kenmiĸliĵin bu pop¿laritesine ĸaĸērmamak gerekir ­¿nk¿ Maslach ve Schaufeliônin (2017) de 

belirttiĵi gibi t¿kenmiĸlik, akademik bir konsept olarak tanēnmaya baĸlanmadan ºnce sosyal bir konsept 
olarak ­oktan halk dilinde yer almēĸtē. Maslach 1970ôli yēllarda iĸ yerinde maruz kalēnan duygusal 

baskēlarla nasēl baĸa ­ēkēldēĵēna dair araĸtērmalar yaptēĵē sēralarda karĸēlaĸtēĵē semptomlarē bir avukatla 

paylaĸērken t¿kenmiĸlik kavramē ile karĸēlaĸtēĵēnē ifade eder. T¿kenmiĸliĵin bir terim olarak akademi 
camiasēnda ortaya ­ēkmasēnda Freudenberg ve Maslach ºnemli bir rol oynamēĸtēr. 1981 yēlēnda Maslach 

ve Jackson Maslach T¿kenmiĸlik ¥l­eĵi isimli bir ºl­ek tasarlayarak t¿kenmiĸliĵi duygusal t¿kenme, 
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duyarsēzlaĸma ve kiĸisel baĸarē baĸlēklarē adē altēnda incelemeyi ama­lamēĸtēr.  T¿kenmiĸlik ile ilgili 

­alēĸmalar ºzellikle 1980ôli yēllardan itibaren daha deneysel bir hal almaya baĸladē. ¥ĵretmenlerin t¿m 
mesleki hayatlarē boyunca ­eĸitli bireysel, kurumsal ve sistemik stres etkenlere maruz kaldēĵē gºz 

ºn¿nde bulundurulunca ºĵretmenlerde t¿kenmiĸlik de doĵal olarak eĵitim camiasēnda kayda deĵer bir 

konu haline geldi. D¿nya ­apēnda eĵitim alanēnda ilgi toplamaya baĸlayan ºĵretmen t¿kenmiĸliĵi 

ºzellikle 1990ôlē yēllardan itibaren T¿rkiyeôde de araĸtērēlmaya baĸlandē.  

1. T¦RKĶYEôDE ¥ĴRETMEN T¦KENMĶķLĶĴĶ ĶLE ĶLGĶLĶ ¢ALIķMALAR 

1.1. 1990-2000 Dºnemi 

1990-2000 yēllarē arasēndaki ­alēĸmalar incelendiĵinde araĸtērmacēlarēn ºĵretmenlerde genel olarak 
t¿kenmiĸliĵi tespit etme amacēnēn yanē sēra t¿kenmiĸliĵe yol a­abilecek potansiyel faktºrlerin neler 

olabileceĵini de tespit etme ¿zerinde durduĵu gºze ­arpmaktadēr. Bu dºnemdeki araĸtērmalarda cinsiyet, 

hizmet yēlē, ¿stlerden takdir gºrme durumu ve mesleĵi isteyerek se­ip se­meme faktºrleri ortak olarak 
en ­ok incelenen faktºrler arasēndadēr. Cinsiyet faktºr¿ Ensari ve Tuzcuoĵlu (1996) tarafēndan 

t¿kenmiĸliĵi etkileyecek anlamlē bir faktºr olarak tespit edilmemiĸ olsa da Girgin (1995) ve ¥zer 

(1998)  tarafēndan anlamlē bir faktºr olarak kabul edilmiĸtir. Girgin (1995) erkek ºĵretmenlerin 
t¿kenmiĸliĵin duyarsēzlaĸma kategorisinde daha y¿ksek bir oran gºsterdiĵini tespit ederken ¥zer (1998) 

ise kadēn ºĵretmenlerin t¿kenmiĸlik oranēnēn daha y¿ksek olduĵunu bulmuĸtur. Hizmet yēlē faktºr¿ 

Ensari ve Tuzcuoĵlu (1996), Girgin (1995), ¥zer (1998) ve T¿mkaya (1999) tarafēndan t¿kenmiĸlik 

a­ēsēndan anlamlē bir faktºr olarak tespit edilmiĸtir. ¥zer (1998) en ­ok t¿kenmiĸlik yaĸayan 
katēlēmcēlarēnēn 2-5 yēldēr bu iĸi yapmakta olduklarēnē gºrm¿ĸt¿r. Bu sonuca benzer olarak Girgin (1995) 

ve T¿mkaya (1999) da katēlēmcēlarēnēn bu meslekte hizmet s¿resi arttēk­a t¿kenmiĸlik seviyelerinin 

azaldēĵēnē ve kiĸisel baĸarē algēlarēnēn arttēĵēnē saptamēĸtēr. ¦stlerden takdir gºrme Girgin (1995) 
tarafēndan t¿kenmiĸliĵin duygusal t¿kenmiĸlik ve kiĸisel baĸarē kategorilerini etkileyen bir faktºr olarak 

gºr¿lm¿ĸ, ¿stlerinden takdir gºren ºĵretmenlerin daha az t¿kenmiĸlik gºsterdiĵi tespit edilmiĸtir. 

T¿mkayaônēn (1999) bulgularē da bunu destekler niteliktedir. Mesleĵi isteyerek se­ip se­meme de 

Girgin (1995) tarafēndan t¿kenmiĸliĵin duygusal t¿kenmiĸlik kategorisini etkileyen bir faktºr olarak 
saptanmēĸtēr. Hem Girgin (1995) hem de ¥zer (1998) ºĵretmenlik mesleĵini kendi istekleriyle se­miĸ 

olan katēlēmcēlarēnēn daha az t¿kenmiĸlik gºsterdiĵini tespit etmiĸtir. ¥zer (1998) ºĵretmenlik mesleĵine 

pek de gºn¿ll¿ olmayarak baĸlayan katēlēmcēlarēnēn hem duygusal t¿kenmiĸlik hem de kiĸisel 
baĸarēsēzlēk algēsē olarak daha ­ok t¿kendiĵini gºrm¿ĸ ve bu mesleĵi severek se­en ºĵretmenlerin daha 

az t¿kenmiĸliĵe sahip olma nedenlerini motivasyonlarēnēn daha y¿ksek olduĵu, daha fazla iĸ doyumu 

gºsterdikleri ve karĸēlaĸabilecekleri zorluklara karĸē daha hazērlēklē olduklarē ĸeklinde deĵerlendirmiĸtir.  

Bu ortak faktºrlerin yanē sēra bu araĸtērmacēlarēn dikkatini ­eken baĸka faktºrler de olmuĸtur. Girgin 

(1995) mesleĵi s¿rd¿rme nedeni, meslektaĸlardan destek, mesleĵin toplumda hak ettiĵi yeri bulup 

bulmadēĵēna dair kanē, eĵitim sisteminden memnun olup olmama faktºrlerinin duygusal t¿kenmiĸlik; 

eĵitim sisteminden memnun olup olmama ve mesleĵin toplumda hak ettiĵi yeri bulup bulamadēĵēna dair 
kanē faktºrlerinin duyarsēzlēk ve okuldaki konum, okulun sosyo-ekonomik d¿zeyi, mesleĵi s¿rd¿rme 

nedeni ve ¿stlerden takdir gºrme durumu faktºrlerinin kiĸisel baĸarē kategorilerine etkisi olduĵunu 

bulmuĸtur. ¥zer (1998) medeni durumu da t¿kenmiĸlik a­ēsēndan anlamlē bir faktºr olarak tespit etmiĸ 
ve bekar ºĵretmenlerin duygusal a­ēdan kendilerini daha t¿kenmiĸ hissettiklerini ve kiĸisel baĸarē 

algēlarēnēn daha d¿ĸ¿k bir seviyede olduĵunu gºrm¿ĸt¿r. T¿mkaya (1999) eĵitim derecesini anlamlē bir 

faktºr olarak saptamēĸ ve eĵitim seviyesi arttēk­a ºĵretmenlerde t¿kenmiĸlik seviyesinin arttēĵēnē 
bulmuĸtur. T¿mkaya ayrēca ºĵrencileri ile iyi iletiĸim kuramadēĵē algēsēna sahip katēlēmcēlarēnēn da 

t¿kenmeye daha meyilli olduĵunu gºrm¿ĸt¿r.  

1.2. 2001-2010 Dºnemi 

2001-2010 yēllarē arasēndaki ­alēĸmalar incelendiĵinde ise ºĵretmen t¿kenmiĸliĵi ¿zerinde yapēlan 
­alēĸmalarda bir artēĸ gºr¿lmektedir. Bu dºnem aralēĵēnda bir ºnceki dºnem aralēĵēnda t¿kenmiĸlikle 

iliĸkisi incelenen cinsiyet, yaĸ, medeni durum, eĵitim derecesi, hizmet yēlē, ¿stlerden takdir gºrme 

durumu ve mesleĵi isteyerek se­ip se­meme, mesleĵi s¿rd¿rme nedeni, meslektaĸlardan destek, 
mesleĵin toplumda hak ettiĵi yeri bulup bulmadēĵēna dair kanē, eĵitim sisteminden memnun olup 

olmama faktºrlerinin yine incelendiĵi gºze ­arpmaktadēr. Girgin ve Baysal (2005) erkek ºĵretmenlerin 

t¿kenmiĸliĵin duyarsēzlaĸma kategorisinde kadēn ºĵretmenlerden daha fazla t¿kenmiĸliĵe sahip 
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olduklarēnē bulmuĸtur. Er­enôin (2007) bulgularē da bununla ºrt¿ĸmektedir. Baĸol ve Altay (2009) ise 

kadēn ºĵretmenlerin duyarsēzlaĸma kategorisinde erkek meslektaĸlarēndan daha fazla t¿kenme 
gºsterdiĵini fakat erkek ºĵretmenlerin de duygusal t¿kenmiĸlik kategorisinde kadēn meslektaĸlarēndan 

daha fazla t¿kenmiĸlik gºsterdiĵini saptamēĸtēr. ¥zdemir (2007) erkek ºĵretmenlerin kiĸisel baĸarē 

kategorisinde kadēn meslektaĸlarēndan ­ok daha az t¿kendiklerini gºrm¿ĸt¿r. Otacēoĵlu (2008) ise genel 
t¿kenmiĸlik a­ēsēndan erkek ºĵretmenlerin kadēn meslektaĸlarēna gºre daha y¿ksek bir seviye 

t¿kenmiĸlik oranēna sahip olduĵunu ifade etmiĸtir. Kayabaĸē (2008) cinsiyet faktºr¿n¿n¿n duygusal 

t¿kenmiĸlik ve duyarsēzlaĸma kategori i­in anlamlē bir etmen olmadēĵēnē fakat kiĸisel baĸarē faktºr¿nde 

anlamlē bir etmen olduĵunu belirtmiĸ, buna sebep olarak da ºĵretmenlik mesleĵinde cinsiyet farkēnēn 
kiĸisel baĸarēlarē dēĸēnda diĵer faktºrler a­ēsēndan bir ºnem taĸēmamasē, mesleki rollerin cinsiyete gºre 

deĵiĸmemesi olabileceĵini d¿ĸ¿nm¿ĸt¿r. Akman vd. (2010) ise cinsiyetin t¿kenmiĸlik i­in anlamlē bir 

faktºr olmadēĵē sonucuna ulaĸmēĸtēr.  

Dolunay (2002) yaĸ arttēk­a katēlēmcēlarēn duygusal t¿kenmiĸlik ve duyarsēzlaĸma kategorilerinde 

t¿kenmenin azaldēĵēnē ve kiĸisel baĸarē algēlarēnēn arttēĵēnē gºrm¿ĸt¿r. Bu bulgulara benzer olarak, 

Otacēoĵlu (2008) 26-35 yaĸ grubunda olan ºĵretmenlerin, 36-45 yaĸ grubundaki ºĵretmenlere gºre daha 
fazla t¿kenmiĸlik seviyesine sahip olduĵunu belirtmiĸtir. Er­en (2007) hem benzer hem de farklē bir 

sonu­ olarak 26-44 yaĸ grubundaki ºĵretmenlerin kendilerinden daha gen­ ve daha yaĸlē ºĵretmenlere 

gºre daha y¿ksek t¿kenmiĸlik seviyesi gºsterdiĵini bulmuĸtur. Kayabaĸē (2008) ise yaĸ faktºr¿n¿n 

t¿kenmiĸlik i­in anlamlē bir faktºr olmadēĵēna kanaat getirmiĸtir. Baĸol ve Altay (2009) bekar 
ºĵretmenlerin duygusal t¿kenme ve duyarsēzlaĸma kategorilerinde evli olan meslektaĸlarēndan daha 

y¿ksek bir t¿kenmiĸlik oranēna sahip olduĵunu saptamēĸtēr. Cemaloĵlu ve Erdemoĵlu ķahin (2007) dul 

ºĵretmenlerin duygusal t¿kenme d¿zeylerinin daha fazla t¿kenmiĸlik oranē gºsterdiĵini sºylemiĸtir. 
Akman vd. (2010) bekar ºĵretmenlerin kiĸisel baĸarē  ĸeklindeki ortalama t¿kenmiĸlik puanlarēnēn evli 

ºĵretmenlerin ortalama puanlarēndan daha y¿ksek olduĵunu gºrm¿ĸt¿r. Er­en (2007) ise medeni 

durumun t¿kenmiĸlik i­in anlamlē bir faktºr olmadēĵē sonucuna ulaĸmēĸtēr. Kayabaĸēônēn (2008) 

bulgularē bunu destekler niteliktedir. G¿nd¿z (2005) eĵitim fak¿ltesini bitirmiĸ olan katēlēmcēlarēnēn 
diĵer fak¿lte mezunlarēna gºre duygusal t¿kenme ve duyarsēzlaĸma belirtilerini daha fazla 

gºsterdiklerinin ve kiĸisel olarak kendilerini daha baĸarēsēz bulduklarēnē belirtmektedir. Cemaloĵlu ve 

Erdemoĵlu ĸahin (2007) eĵitim seviyesi d¿ĸt¿k­e duyarsēzlaĸma ve duygusal t¿kenme faktºrlerinde artēĸ 
olduĵunu bulmuĸtur. Kayabaĸē (2008) ise eĵitim derecesinin t¿kenmiĸlik i­in anlamlē bir faktºr 

olmadēĵēnē saptamēĸtēr. Dolunay (2002) toplam hizmet s¿resi arttēk­a, genel t¿kenmiĸliĵin azaldēĵē ve 

kiĸisel baĸarēnēn arttēĵēnē bulmuĸtur. Bu bulgulara benzer olarak, Otacēoĵlu (2008) 5 yēl ve daha az 
­alēĸan ºĵretmenlerin diĵer meslektaĸlarēna gºre daha fazla t¿kenmiĸ olduĵunu gºrm¿ĸt¿r. 

¥ĵretmenlerin gºrd¿ĵ¿ destek t¿rleri de araĸtērmalara konu olmuĸtur. Dolunay (2002) ¿stlerinden takdir 

gºrmeyen ºĵretmenlerin gºren meslektaĸlarēna gºre daha y¿ksek bir t¿kenmiĸlik seviyesi gºsterdiĵi 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Girgin ve Baysal (2005) ve Otacēoĵluônun (2008) bulgularē da bunu desteklemektedir. 
Girgin ve Baysal (2005) iĸ arkadaĸlarēndan destek gºrmeyen ºĵretmenlerin destek gºren meslektaĸlarēna 

gºre daha fazla t¿kendiĵini saptamēĸtēr. G¿nd¿z (2005) ­alēĸmasēnda sosyal destek ¿zerinde durmuĸ ve 

sadece eĸ desteĵinin ºĵretmenlerin ihtiya­larēnē karĸēlamaya yetmediĵini, okullarda psikolojik 
danēĸmandan destek alēp birden fazla destek kaynaĵēna sahip olan ºĵretmenlerin diĵer meslektaĸlarēna 

gºre ­ok daha az t¿kenmiĸlik yaĸadēĵēnē belirtmiĸtir. Dolunay (2002) ºĵretmenlik mesleĵini severek 

se­en ºĵretmenlerin daha az t¿kenme yaĸadēĵēnē tespit etmiĸtir. Bu bulgularla uyumlu olarak, Girgin ve 
Baysal (2005) ºĵretmenlik mesleĵini severek se­en ºĵretmenlerin daha y¿ksek bir kiĸisel baĸarē algēsēna 

sahip olduĵunu saptamēĸ ve bu durumun ¿stlerinden takdir gºrmemeleri durumunda bile kiĸisel baĸarē 

algēlarēnē korumalarēnē saĵladēĵēnē ifade etmiĸtir. Otacēoĵlu (2008) ise mesleĵi severek se­menin 

t¿kenmiĸliĵi etkileyen bir faktºr olmadēĵē sonucuna varmēĸtēr. Girgin ve Baysal (2005) mesleklerinin 
toplumda hak ettiĵi yeri bulamadēĵēnē d¿ĸ¿nen ºĵretmenlerin duygusal t¿kenme alt ºl­ek puanlarēnēn 

ortalamasēnēn bºyle d¿ĸ¿nmeyen meslektaĸlarēna gºre daha y¿ksek olduĵunu gºrm¿ĸt¿r. Dolunay 

(2002) da benzer bulgulara rastlayēp ºĵretmenlik mesleĵinin toplumda her zaman ve ­oĵunlukla hak 
ettiĵi yeri bulduĵunu d¿ĸ¿nenlerin, hi­bir zaman hak etmediĵini d¿ĸ¿nenlerinkinden ­ok daha az bir 

seviyede t¿kenmiĸlik oranēna sahip olduĵunu saptamēĸtēr. Dolunay (2002) ºĵretmenlik mesleĵini 

kendine ­ok uygun bulan katēlēmcēlarēnēn t¿kenmiĸlik seviyelerinin uygun ya da kēsmen uygun 

bulanlardan daha az bir seviyede t¿kenmiĸlik oranēna sahip olduĵunu gºrm¿ĸt¿r. Benzer bulgularla 
karĸēlaĸan Akman vd. (2010) ºĵretmenliĵi kendileri i­in uygun bir iĸ olarak gºrmeyenlerin duygusal 
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t¿kenme ve duyarsēzlaĸma boyutlarēnda kendileri i­in uygun bir iĸ olarak gºrenlere gºre daha y¿ksek 

oranda t¿kenmiĸlik yaĸadēklarēnē tespit etmiĸtir. 

1.3. 2011-2020 Dºnemi 

2011-2020 yēllarē arasēndaki ­alēĸmalar incelendiĵinde cinsiyet, yaĸ, medeni durum, eĵitim derecesi, 

hizmet yēlē, sosyo-ekonomik d¿zey, mesleĵin toplumda hak ettiĵi yeri bulup bulmadēĵēna dair kanē ve 
okul konumu faktºrlerinin t¿kenmiĸlikle iliĸkisinin araĸtērēldēĵē gºze ­arpmaktadēr. Seferoĵlu vd. (2014) 

erkek ºĵretmenlerin duyarsēzlaĸma ve duygusal t¿kenme kategorilerinde daha y¿ksek bir oranda 

t¿kenmiĸlik gºsterdiĵini belirtmiĸtir. Benzer bulgularla karĸēlaĸan Durak ve Seferoĵlu (2017) da erkek 

ºĵretmenlerin daha y¿ksek seviyede t¿kenmiĸlik oranēna sahip olduĵunu bulmuĸtur. Bu bulgulara karĸēt 
olarak, Tuna ve ¢imen (2013) ve Yavuz (2019) kadēn ºĵretmenlerin t¿kenmiĸlik seviyelerinin erkek 

meslektaĸlarēndan ­ok daha fazla olduĵu sonucuna varmēĸtēr. Bu bulgularla uyumlu olarak, Saĵēr (2015) 

kadēn ºĵretmenlerin duyarsēzlaĸma kategorisinde erkek meslektaĸlarēna gºre daha fazla t¿kenmiĸlik 
seviyesine sahip olduĵu sonucuna varmēĸtēr. Aky¿rek (2020) ve Uslu ve Acar (2020) ise t¿kenmiĸlik 

i­in cinsiyet faktºr¿n¿n anlamlē bir etmen olmadēĵēna h¿k¿m vermiĸtir. Seferoĵlu vd. (2014) 20-30 yaĸ 

grubunda yer alan ºĵretmenlerde duygusal t¿kenme ve duyarsēzlaĸma kategorilerinde t¿kenmiĸliĵin 
daha y¿ksek seviyede olduĵunu gºrm¿ĸt¿r. Filiz (2014) de bu bulgulara benzer olarak daha gen­ olan 

katēlēmcēlarēnēn t¿kenmiĸlik seviyelerinin ­ok daha fazla olduĵunu saptamēĸtēr. Yēldēz (2012) ve 

Aky¿rek (2020) ise t¿kenmiĸlik i­in yaĸ faktºr¿n¿n anlamlē bir etmen olmadēĵēnē tespit etmiĸtir. Filiz 

(2014) bekar ºĵretmenlerin t¿kenmiĸlik seviyesinin evli meslektaĸlarēna gºre daha y¿ksek olduĵunu 
tespit etmiĸtir. Bu bulgunun aksine, ¢etinkaya (2017) evli ºĵretmenlerin kiĸisel baĸarē algēlarēnēn bekar 

meslektaĸlarēna kēyasla ­ok daha d¿ĸ¿k bir seviyede olduĵunu gºrm¿ĸt¿r. Yēldēz (2012) ve Aky¿rek 

(2020) ise t¿kenmiĸlik i­in medeni durum faktºr¿n¿n anlamlē bir etmen olmadēĵēnē saptamēĸtēr. 
Seferoĵlu vd. (2014) ºn lisans mezunu katēlēmcēlarēnēn duygusal t¿kenme ve duyarsēzlaĸma 

kategorilerinde t¿kenmiĸliklerinin lisans, y¿ksek lisans ve doktora mezunu katēlēmcēlara gºre daha 

y¿ksek olduĵunu saptamēĸtēr. Bu bulgunun aksine, Saĵēr (2015) y¿ksek lisans mezunu katēlēmcēlarēnēn 

lisans mezunu meslektaĸlarēna gºre daha y¿ksek bir seviyede kurumsal t¿kenmiĸlik gºsterdiĵini 
gºrm¿ĸt¿r. Aky¿rek (2020) ise t¿kenmiĸlik i­in ºĵrenimi durumu faktºr¿n¿n anlamlē bir etmen 

olmadēĵēnē bulmuĸtur. Seferoĵlu vd. (2014) 6-10 yēldēr ºĵretmenlik yapan katēlēmcēlarēnēn duygusal 

t¿kenme ve duyarsēzlaĸma kategorilerinde t¿kenmiĸliĵin 21-25 yēldēr ºĵretmenlik yapan katēlēmcēlarēna 
gºre daha y¿ksek seviyelerde ve kiĸisel baĸarē algēlarēnēn da daha d¿ĸ¿k seviyede olduĵunu tespit 

etmiĸtir. ¢etinkaya (2017) da daha az bir s¿redir ºĵretmenlik yapmakta olan ºĵretmenlerin daha uzun 

s¿redir ­alēĸan meslektaĸlarēna gºre daha y¿ksek bir seviyede t¿kenmiĸlik gºsterdiĵini gºrm¿ĸt¿r. Bu 
bulgularēn aksine, Durak ve Seferoĵlu (2017) 26 ve ¿st¿ yēl ­alēĸan katēlēmcēlarēnēn t¿kenmiĸlik 

seviyelerinin diĵer katēlēmcē gruplarēnkine gºre daha y¿ksek olduĵunu tespit etmiĸtir. Bu iki karĸēt 

kategorideki bulgularēn aksine Tuna ve ¢imen (2013) 6-10 yēl kēdemi olan ºĵretmenlerin daha az ve 

daha uzun s¿re aralēklarēnda ­alēĸmakta olan meslektaĸlarēndan daha y¿ksek bir seviyede t¿kenmiĸlik 
oranēna sahip olduĵunu bulmuĸtur. Aky¿rek (2020) ise t¿kenmiĸlik i­in mesleki kēdem faktºr¿n¿n 

anlamlē bir etmen olmadēĵēnē gºrm¿ĸt¿r. Tuna ve ¢imen (2013) gelirlerini yeterli bulmayan 

katēlēmcēlarēnēn duygusal t¿kenme kategorisinde gelirlerini kēsmen yeterli bulan meslektaĸlarēna gºre 
daha fazla t¿kenmiĸlik gºsterdiĵi sonucuna varmēĸtēr. Bu bulguyla uyumlu olarak ¢etinkaya (2017) 

maaĸlarēnē yeterli bulmayan katēlēmcēlarēn, yeterli bulan meslektaĸlarēna gºre duygusal t¿kenmiĸlik ve 

duyarsēzlaĸma kategorilerinde daha y¿ksek bir seviyede t¿kenmiĸliĵe sahip olduĵunu tespit etmiĸtir. 
Seferoĵlu vd. (2014) alt sosyo-ekonomik d¿zeyde bulunan katēlēmcēlarēn duygusal t¿kenme ve 

duyarsēzlaĸma kategorilerinde t¿kenmiĸlik d¿zeylerinin diĵer gruptaki katēlēmcēlara gºre daha y¿ksek 

seviyelerde olduĵunu gºrm¿ĸt¿r. ¢etinkaya (2017) ºĵretmenlik mesleĵinin toplumsal saygēnlēĵēnēn 

olmadēĵēnē d¿ĸ¿nen katēlēmcēlarēnēn t¿kenmiĸlik seviyesinin daha y¿ksek olduĵunu bulmuĸtur. Tuna ve 
¢imen (2013) ilde (merkez) gºrev yapan ºĵretmenlerin duygusal t¿kenme kategorisinde il­edeki 

meslektaĸlarēna oranla daha y¿ksek bir seviyede t¿kenmiĸlik gºsterdiĵini tespit etmiĸtir. 

1.4. 2021-2024 Dºnemi 

G¿n¿m¿ze ulaĸtēĵēmēz 2021-2024 yēllarē arasēndaki ­alēĸmalara gelince cinsiyet, medeni durum, 

¿stlerinden takdir gºrme, meslektaĸlarēndan destek gºrme, ºĵrenci sayēsē, hizmet yēlē ve okul konumu 

faktºrlerinin t¿kenmiĸlikle iliĸkisi incelenmiĸtir. Yavuz ve Yēkmēĸ (2021) erkek ºĵretmenlerin kadēn 

meslektaĸlarēna gºre t¿kenmiĸlik seviyesinin daha y¿ksek olduĵunu bulmuĸtur. Kocakaya ve Yal­ēnôēn 
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(2023) bulgularē da bunu desteklemektedir. Bu bulgularēn aksine, Kap­ak ve Sakēz (2022) kadēn 

ºĵretmenlerin erkek meslektaĸlarēna gºre ­ok daha d¿ĸ¿k bir kiĸisel baĸarē algēsēna sahip olduĵunu tespit 
etmiĸtir. Deneme (2021), G¿neĸ (2021) ve Meri­ ve Erdem (2023) ise  t¿kenmiĸlik i­in cinsiyet 

faktºr¿n¿n anlamlē bir etmen olmadēĵē sonucuna varmēĸtēr. Meri­ ve Erdem (2023) evli ºĵretmenlerin 

bekar meslektaĸlarēna gºre duygusal t¿kenmiĸlik kategorisi a­ēsēndan daha fazla t¿kenmiĸlik 
gºsterdiĵini gºrm¿ĸt¿r. Deneme (2021) ise t¿kenmiĸlik i­in medeni durum faktºr¿n¿n anlamlē bir etmen 

olmadēĵēna kanaat getirmiĸtir. Deneme (2021) ¿stlerinden takdir gºrmediĵi algēsēnē taĸēyan 

katēlēmcēlarēnēn aksi gºr¿ĸe sahip meslektaĸlarēna gºre ­ok daha y¿ksek bir seviyede t¿kenmiĸliĵe sahip 

olduĵunu tespit etmiĸtir. Buna ek olarak meslektaĸlarēndan destek gºrmeyen katēlēmcēlarēnēn destek 
gºren meslektaĸlarēna gºre ­ok daha y¿ksek bir seviyede t¿kenmiĸliĵe sahip olduĵunu saptamēĸtēr. 

Meri­ ve Erdem (2023) ºĵrenci sayēsē faktºr¿ne dikkat ­ekmiĸ ve sēnēfēnda daha az ºĵrencisi olan 

ºĵretmenlerin kiĸisel baĸarē algēlarēnēn diĵer meslektaĸlarēna gºre daha d¿ĸ¿k bir seviyede olduĵunu 
gºrm¿ĸt¿r. ¢etin vd. (2022) duygusal t¿kenme kategorisinde en y¿ksek ortalamanēn 40 ve ¿zeri 

ºĵrencisi olan ºĵretmenlerde, kiĸisel baĸarē kategorisinde en y¿ksek ortalamanēn 19 ve daha az ºĵrencisi 

olan ºĵretmenlerde, duyarsēzlaĸma kategorisindeki en y¿ksek ortalamanēn 20-29 ºĵrencisi olan 
ºĵretmenlere ait olduĵunu tespit etmiĸtir. Kocakaya ve Yal­ēn (2023) 1-4 yēldēr ºĵretmenlik yapmakta 

olan katēlēmcēlarēn, 5 yēl ve ¿zerinde kēdeme sahip olan meslektaĸlarēndan daha y¿ksek bir t¿kenmiĸlik 

seviyesine sahip olduĵunu saptamēĸtēr. Meri­ ve Erdem (2023) duygusal t¿kenme kategorisi a­ēsēndan 

11-20 yēl arasē kēdeme sahip ºĵretmenlerin t¿kenmiĸlik seviyelerinin hem 1-10 yēl arasē hem de 21 yēl 
ve ¿zeri kēdeme olanlara gºre ­ok daha y¿ksek olduĵunu tespit etmiĸtir. G¿neĸ (2021) ise  t¿kenmiĸlik 

i­in mesleki kēdem faktºr¿n¿n anlamlē bir etmen olmadēĵē sonucuna varmēĸtēr. Meri­ ve Erdem (2023) 

duygusal t¿kenme kategorisi a­ēsēndan il merkezi ve mahalle (belde/kºy) okullarēnda ­alēĸmakta olan 
katēlēmcēlarēnēn t¿kenmiĸlik a­ēsēndan il­e merkezinde ­alēĸmakta olan meslektaĸlarēna gºre daha d¿ĸ¿k 

bir seviyede olduĵunu saptamēĸtēr.  

2. COVID 19 PANDEMĶSĶNĶN ¥ĴRETMEN T¦KENMĶķLĶĴĶNE ETKĶLERĶ 

T¿rkiyeôdeki ºĵretmenlerin t¿kenmiĸliĵinden bahsedilirken COVID 19 pandemisinin ºĵretmenler 
¿zerindeki etkisinden de kēsaca bahsedilmelidir. Pandemi s¿recinde ºĵretmenlik yapmanēn ºĵretmenler 

¿zerindeki fiziksel ve psikolojik etkileri merak konusu olmuĸtur. Kap­ak ve Sakēz (2022) pandemi 

baĸēndan beri her bir bireyin ºl¿m, g¿venlik ve ºzg¿rl¿k gibi faktºrlerin etkisiyle korku ve kaygē i­inde 
yaĸamak durumunda kaldēĵēnē belirtmiĸtir. ¥ĵretmenler de toplumun bir par­asē olarak bu 

faktºrlerinden etkilenmiĸtir. Yaptēklarē araĸtērmanēn sonucunda katēlēmcēlarēnēn salgēndan fiziksel ve 

psikolojik olarak olumsuz etkilendikleri sonucuna varmēĸtēr. Fiziksel olarak katēlēmcēlarēnēn ­oĵu 
kendilerini yorgun ve uykusuz hissettiklerini, hareketsiz yaĸamlarēnēn etkisiyle v¿cut diren­lerinde 

d¿ĸ¿ĸ yaĸandēĵēnē, ekrana aĸērē maruz kalma sonucunda gºz, baĸ, sērt ve bel aĵrēlarē, nefes darlēĵē gibi 

sorunlar yaĸadēklarēnē belirtmiĸlerdir. Psikolojik olarak ise kaygē, korku, tedirginlik, endiĸe, stres, 

¿z¿nt¿, tahamm¿ls¿zl¿k, hayal kērēklēĵē, salgēn ºncesine ºzlem ve sosyalleĸememe gºr¿lm¿ĸt¿r. Eĵitim 
a­ēsēndan katēlēmcēlar ºĵrencilerle etkileĸimlerinin ­ok zarar gºrd¿ĵ¿n¿ ve ºĵrencilerin uzaktan 

eĵitimde derslere odaklanmakta zorlandēklarēnē ifade etmiĸtir. ¥ĵrencilerin derse odaklanamamasē 

ºĵretmenlerin de bir ºĵretmen olarak kendi baĸarēlarēnē sorgulamalarēna neden olmuĸtur. Kaleli (2021) 
de ­alēĸmasē sonucunda katēlēmcēlarēnēn kiĸisel baĸarē algēlarēnēn ­ok azaldēĵēnē tespit etmiĸtir. Fidan 

(2021) COVID 19 pandemisinin tek baĸēna bir t¿kenmiĸlik faktºr¿ olarak kabul edilebileceĵini 

savunmuĸ ve bundan dolayē ºĵretmenlerde t¿kenmiĸliĵin erken tanēmlanmasē, ºnlenmesi ve baĸa ­ēkma 

yºntemlerine ºnem verilmesinin pandemi dºnemi ve sonrasē i­in olduk­a kritik olacaĵēnē belirtmiĸtir.  

3. ¥ĴRETMEN T¦KENMĶķLĶĴĶ ĶLE M¦CADELEDE ¥NERĶLER 

Bu bildiri boyunca T¿rkiyeôde ºĵretmenlerin t¿kenmiĸliĵine dair yapēlan ­alēĸmalardan ve 

ºĵretmenlerin t¿kenmiĸlik konusunda hangi faktºrlerden nasēl etkilendiĵini belirtmiĸtir. Bu ­alēĸmalarēn 
sonunda ºĵretmenlerde t¿kenmiĸlikle m¿cadele etmek ve hatta ºĵretmenlerde t¿kenmiĸliĵi 

ºnleyebilmek adēna ­eĸitli ºnerilerde bulunulmuĸtur. Dolunay (2002) iĸe yeni baĸlayan ºĵretmenlerin, 

t¿kenmiĸlik ve t¿kenmiĸlikle baĸ edebilme konusunda bilin­lendirilmesinin ºneminden bahsetmiĸtir. 
Girgin ve Baysal (2005) ºĵretmenlerin destek sistemlerinin artērēlmasē gerektiĵini belirtmiĸtir. Dolunay 

(2002) ¿stlerinden takdir gºrmenin ºĵretmenler i­in ºnemini vurgulayarak m¿d¿rlerin ºĵretmenleri 

desteklemek i­in adēmlar atmasē gerektiĵini savunmuĸtur. ¢etinkaya (2017) da okul m¿d¿rlerinin 

ºĵretmenlerini takdir etmesi gerektiĵini, yenilikleri denemeleri ve giriĸimlerde bulunmalarē i­in onlara 
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destek olmalarē gerektiĵini savunmuĸ ve okul m¿d¿rlerinin okuldaki karar alma s¿re­lerine ºĵretmenleri 

de dahil etmesi gerektiĵini belirtmiĸtir. Otacēoĵlu (2008) ve Durak ve Seferoĵlu (2017) Milli Eĵitim 
Bakanlēĵēônēn belirli zamanlarda okul yºneticileri ile toplantēlar d¿zenleyerek ºĵretmenlerin iĸ ve yaĸam 

kalitesini y¿kseltecek konular ¿zerinde ­alēĸmasēnēn ºĵretmen t¿kenmiĸliĵini azaltmada kayda deĵer 

sonu­lar vereceĵini savunmuĸtur. Akman vd. (2010) ºĵretmenliĵi tercih edecek olan adaylarēn mesleĵi 
isteyerek ve karĸēlaĸēlacak g¿­l¿kler konusunda bilin­li olarak se­melerinin saĵlanmasē gerektiĵine 

inanmaktadēr. ¥zdemir (2007) ºĵretmenlerin sēnēf yºnetimi konusunda daha iyi eĵitilmesi gerektiĵini 

vurgulamēĸtēr. Yēldēz (2012) ºĵretmenlerin ºd¿llendirilmesinin de onlarēn motivasyonunu artērmak 

a­ēsēndan ºnemli bir rol oynayacaĵēnē d¿ĸ¿nm¿ĸt¿r. Baĸol ve Altay (2009) sēnēf mevcutlarēnēn 
azaltēlmasē gerektiĵini sºylemiĸtir. Girgin ve Baysal (2005) ve Baĸol ve Altay (2009)  ºĵretmenlerin 

mesleki a­ēdan verimleri d¿ĸ¿n¿lerek ekonomik d¿zeylerinin g¿­lendirilmeleri gerektiĵini 

savunmuĸtur. Seferoĵlu vd. 2014 ºzellikle d¿ĸ¿k sosyo-ekonomik bºlgelerdeki okullarēn sahip olduklarē 
olanaklarēn geliĸtirilmesinin ºneminden bahsetmiĸtir. Bu ­alēĸmalarēn bulgularē ve araĸtērmacēlarēn 

ºnerileri gºz ºn¿nde bulundurularak T¿rkiyeôde ºĵretmenlerin t¿kenmiĸlik seviyelerinin azalmasē 

saĵlanabilir. ¥ĵretmenlerin ve gelecekteki ºĵretmen adaylarēnēn t¿kenmiĸliĵe maruz kalmamasē ve 
zaten t¿kenmiĸlikle m¿cadele eden ºĵretmenlerin de bu s¿re­te daha iyi destek gºrmesi m¿mk¿n 

olabilir. Bu sebeplerden ºt¿r¿ T¿rkiyeôde ºĵretmenlerde t¿kenmiĸliĵin durumunun farkēnda olmak 

ge­miĸten ders ­ēkarēp gelecekteki ºĵretmenler i­in daha iyi bir gelecek yaratēlmasēnē m¿mk¿n 

kēlacaktēr. 
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¥zet: Bu araĸtērmanēn genel amacē, ilkokul 4. sēnēf ºĵrencilerinin matematiksel modelleme etkinlikleri aracēlēĵēyla 

matematiksel modelleme yeterliklerini belirlemek ve oluĸturulan ºĵrenme ortamlarēnda bu yeterliklere etki eden 

etmenleri incelemektir. Bu araĸtērmanēn genel amacē, ilkokul 4. sēnēf ºĵrencilerinin matematiksel modelleme 

etkinlikleri aracēlēĵēyla matematiksel modelleme yeterliklerini belirlemek ve oluĸturulan ºĵrenme ortamlarēnda 

bu yeterliklere etki eden etmenleri incelemektir. Matematik ve g¿nl¿k yaĸam arasēndaki iliĸkinin saĵlanmasēnda 

en g¿­l¿ yollarēndan birisi, derslerde g¿nl¿k yaĸam problemlerine sēklēkla yer vermektir (Huang, 2011). 

Matematik, hem kendi i­inde bir d¿zen ve iliĸki bulundururken hem de diĵer disiplinlerle iliĸkilidir. Matematiĵin 

diĵer disiplinlerle iliĸkisinin yansēmalarēnē g¿nl¿k yaĸamēmēzda alēĸveriĸ yaparken alēĸveriĸ listesi yapēmēnda, 
metro ile yolculuk esnasēnda zaman ­izelgesini takip ederken, mutfakta kek yaparken ĸeker un oranēnē belirlemede 

ve daha bir­ok alanda gºrebiliriz. Bu araĸtērmada, ilkokul 4. sēnēf ºĵrencilerinin modelleme yeterliklerinin ve bu 

yeterliklere ait alt yeterliklerin ºĵrenme s¿reci i­erisinde derinlemesine incelenmesi ama­landēĵē i­in nitel 

araĸtērma yaklaĸēmē benimsenmiĸtir. Araĸtērma s¿recinde veriler gºzlem, gºr¿ĸme, ºĵrenci ­alēĸma kaĵētlarē, alan 

notlarē ve video kayētlarēndan elde edilmiĸtir. Veri analizi sērasēnda video kayētlarē, ºĵrenci ­alēĸma k©ĵētlarē, 

araĸtērmacē g¿nl¿ĵ¿, alan notlarē ve ºĵrenci etkinliĵe ēsēndērma ­alēĸmalarē bir araya getirilerek sarmal bir 

b¿t¿nl¿k i­inde analiz edilmiĸtir. Farklē ara­lardan elde edilen veriler s¿rekli karĸēlaĸtērēlmēĸ, verilerin tamamē 

i­erik analizi tekniĵi kullanēlarak ­ºz¿mlenmiĸtir. Ķ­erik analizinde temelde yapēlan iĸlem birbirine benzeyen 

verileri belirli kavramlar ve temalar ­er­evesinde bir araya getirmek ve bunlarē okuyucunun anlayabileceĵi bir 

bi­imde d¿zenleyerek yorumlamaktēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 2013). Araĸtērma verileri MAXQDA paket programē 

kullanēlarak analiz edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin ilk kez karĸēlaĸtēklarē bu etkinlikler karĸēsēnda ºn yargēlē olduklarē ve 
ñbu kadar uzun soruyu nasēl ­ºzelim, daha ºnce bºyle ĸekilli sorular gºrmedimò c¿mleleriyle anlaĸēlmaktadēr. 

Soruyu okumaya devam eden ve anlamak i­in yorumlarda bulunan ºĵrencilerin, doĵal sēnēf ortamlarēnda grup 

­alēĸmalarē yapmadēklarē i­in soru ­ºz¿m¿nde isteksiz olduklarē gºzlemlenmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler: Matematiksel Modelleme, Ķlkokul, Nitel Araĸtērma, ¥ĵretim Deneyi 

 

Investigation of Mathematical Modeling Competencies of 4th Grade Primary School Students: ñuncle 

Farmer H¿seyinò Modeling Example 

 

Abstract: The general purpose of this study is to determine the mathematical modeling competencies of 4th grade 

primary school students through mathematical modeling activities and to examine the factors affecting these 

competencies in the learning environments created. The general purpose of this study is to determine the 

mathematical modeling competencies of 4th grade primary school students through mathematical modeling 
activities and to examine the factors affecting these competencies in the learning environments created. One of the 

most powerful ways to ensure the relationship between mathematics and daily life is to frequently include daily 

life problems in the lessons (Huang, 2011). In this study, a qualitative research approach was adopted as it was 

aimed to examine the modeling competencies of 4th grade primary school students and the sub-competencies of 

these competencies in depth within the learning process. During the research process, data were obtained from 

observations, interviews, student worksheets, field notes and video recordings. During data analysis, video 

recordings, student worksheets, researcher's diary, field notes and student warm-up activities were brought 

together and analyzed in a spiral integrity. The basic process in content analysis is to bring together similar data 

within the framework of certain concepts and themes and to interpret them by organizing them in a way that the 
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reader can understand (Yēldērēm & ķimĸek, 2013). The research data were analyzed using the MAXQDA package 

program. It is understood that the students were prejudiced against these activities, which they encountered for 

the first time, with the sentences ñHow can we solve such a long question, I have never seen such shaped questions 

beforeò. It was observed that the students who continued to read the question and made comments to understand 

it were reluctant to solve the question because they did not do group work in natural classroom environments. 

Keywords: Mathematical Modeling, Primary School, Qualitative Research, Teaching Experiment 

 

Giriĸ 

Matematiksel modelleme, g¿nl¿k yaĸamda karĸēlaĸēlan problemleri ­ºzme amacēyla, ger­ek yaĸam 
olgularēnēn matematiksel kavramlar ve yºntemlerle iliĸkilendirilmesi ve bu baĵlamda geliĸtirilen 

matematiksel modellerle durumlarēn a­ēklanmasē s¿recidir (Berry ve Houston, 1995; Blomhßj, 2011; 

Erbaĸ vd., 2014; Gravemeijer, 2002; MaaÇ, 2006). Bu s¿re­, matematiĵin soyut yapēsēnē somut ve ger­ek 

d¿nya problemlerine uygulanabilir hale getirerek, ºĵrencilerin ve araĸtērmacēlarēn problem ­ºzme 
yeteneklerini geliĸtirmelerine katkēda bulunur. Matematiksel modelleme, ºncelikle bir problemin 

anlaĸēlmasē ve bu problemin matematiksel terimlerle ifade edilmesiyle baĸlar. Bu aĸamayē, uygun 

matematiksel ara­lar ve yºntemler kullanēlarak problemlerin modellenmesi takip eder. Modelleme 
s¿recinin ardēndan, geliĸtirilen model kullanēlarak problemlere ­ºz¿mler ¿retilir ve bu ­ºz¿mler analiz 

edilerek yorumlanēr. Son olarak, modelin ge­erliliĵi test edilir ve modelin ger­ek d¿nya ile uyumu 

deĵerlendirilir. T¿m bu aĸamalar, modellemenin karmaĸēklēĵēnē ve derinliĵini ortaya koyar, bºylece 

matematiksel d¿ĸ¿ncenin pratikte nasēl uygulanabileceĵini gºsterir. Matematiksel modellemenin tanēmē 
¿zerinde bir fikir birliĵi olmasēna karĸēn matematiksel modelleme s¿reci ile ilgili farklē yaklaĸēmlarēn 

olmasēnē Zawojewski ve Lesh (2003), yapēlan araĸtērmalarēn farklē ºĵretim kademelerinde olmasē, farklē 

ama­lara odaklanmalarē ve araĸtērmacēlarēn farklē alanlardan gelmeleriyle iliĸkilendirmektedir. 
Borromeo-Ferri (2006) tarafēndan tanēmlanan matematiksel modelleme s¿reci incelendiĵinde, bu 

s¿recin ger­ek yaĸam durumunun anlaĸēlmasēyla baĸladēĵē, ancak bu aĸamanēn ve durumun zihinsel 

temsillerinin modelleme s¿recinin bir par­asē olarak deĵerlendirilmediĵi gºr¿lmektedir. Ger­ek yaĸam 
durumu ºĵrencilere etkinlik sērasēnda sunulduĵundan, modelleme s¿reci bu aĸamadan sonra 

baĸlamaktadēr. Ayrēca, ºĵrencilerin etkinlikleri ger­ekleĸtirme esnasēndaki ifadeleriyle anlaĸēlamayacak 

olan zihinsel temsiller, s¿re­ten ayrē tutulmuĸtur. Bu yaklaĸēmēn nedeni, zihinsel oluĸumlarēn ancak 

boylamsal ­alēĸmalar sonucunda ortaya ­ēkabilmesidir. Modelleme s¿reci, ger­ek model, matematiksel 
model, matematiksel sonu­lar ve ger­ek sonu­lar gibi ­eĸitli aĸamalarē i­ermektedir. Aĸamalar 

arasēndaki ge­iĸler ise alt s¿re­ler aracēlēĵēyla saĵlanmaktadēr. ¥rneĵin, matematiksel sonu­lardan 

ger­ek sonu­lara ge­iĸ yapabilmek i­in yorumlama alt s¿recinin baĸarēlē bir ĸekilde tamamlanmasē 
gerekmektedir. Borromeo-Ferri (2006), bu s¿reci yedi alt s¿re­ten oluĸan dºng¿sel bir yapē ile 

a­ēklamaktadēr. Bu alt s¿re­ler ĸunlardēr: 

¶ Problemi anlama 

¶ Problemi basitleĸtirme ve yapēlandērma (Problem i­in gerekli ekstra matematiksel bilgileri 
kullanma) 

¶ Matematikselleĸtirme 

¶ Matematiksel olarak ­alēĸma (Bireysel matematiksel becerileri kullanma) 

¶ Yorumlama 

¶ Doĵrulama 

¶ Sunma 
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Bu dºng¿sel yapē, modelleme s¿recinin dinamik ve ­ok aĸamalē doĵasēnē yansētarak, ºĵrencilerin 

problem ­ºzme ve matematiksel d¿ĸ¿nme becerilerini geliĸtirmelerine katkēda bulunmaktadēr. 

Matematiksel modelleme, ºĵrencilere karmaĸēk ger­ek d¿nya problemlerini anlama, analiz etme ve 
etkin ­ºz¿mler geliĸtirme becerisi kazandērarak onlarēn problem ­ºzme ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

yeteneklerini geliĸtirmektedir. Bu s¿re­, ºĵrencilerin ger­ek d¿nya problemleriyle baĸa ­ēkma 

kapasitelerini artērērken, problem ­ºzme ve analitik d¿ĸ¿nme yetilerini de pekiĸtirmektedir (Altuntaĸ vd. 

2024). Ancak, matematiksel modelleme s¿reci hem ºĵrenciler hem de eĵitimciler i­in ­eĸitli zorluklar 
barēndērmaktadēr. ¥ĵrenciler, problemleri anlama (¢oksºyler ve Bozkurt, 2021), bu problemleri 

matematiksel modellere dºn¿ĸt¿rme (Deniz ve Kurt, 2022), model kullanarak ­ºz¿mler ¿retme ve 

sonu­larē yorumlama (Klock ve Siller, 2020; Saka ve ¢elik, 2018), modeli doĵrulama (Deniz ve Kurt, 
2022) ve raporlama aĸamalarēnda zorluklarla karĸēlaĸmaktadēr. Doerr (1997), matematiksel modelleme 

s¿recinin doĵrusal bir yapēda olmadēĵēnē, s¿re­ aĸamalarē arasēnda ­eĸitli baĵlantēlarēn ve ge­iĸlerin 

bulunduĵunu vurgulamēĸtēr. Doerr'in (1997) bu s¿re­ aĸamalarēnēn, yalnēzca matematiksel yapēlarē 

ortaya ­ēkarmada doĵrusal bir ºzellik sergilediĵi; bunun dēĸēnda kalan d¿ĸ¿nsel yapēlarē ortaya 
­ēkarmada ise sarmal ve i­ i­e ge­miĸ bir yapēya sahip olabileceĵini sºylemek m¿mk¿nd¿r. Bu durum, 

matematiksel modellemenin dinamik ve ­ok boyutlu doĵasēnē gºzler ºn¿ne sermektedir. Aĸamalar 

arasēnda geri dºn¿ĸler ve ileri adēmlarēn bulunmasē, ºĵrencilerin ve araĸtērmacēlarēn modelleme s¿recini 
daha esnek ve kapsamlē bir ĸekilde ele almalarēna olanak tanēr. Dolayēsēyla, matematiksel d¿ĸ¿ncenin 

geliĸimi ve uygulanmasē s¿re­lerinde bu karmaĸēk ve i­ i­e ge­miĸ yapēlarēn dikkate alēnmasē, 

modellemenin etkinliĵini ve derinliĵini artērēr. Bu araĸtērmanēn genel amacē, ilkokul 4. sēnēf 
ºĵrencilerinin matematiksel modelleme etkinlikleri aracēlēĵēyla matematiksel modelleme yeterliklerini 

belirlemek ve oluĸturulan ºĵrenme ortamlarēnda bu yeterliklere etki eden etmenleri incelemektir. 

Yºntem 

Bu araĸtērmada, ilkokul 4. sēnēf ºĵrencilerinin modelleme yeterliklerinin ve bu yeterliklere ait alt 
yeterliklerin ºĵrenme s¿reci i­erisinde derinlemesine incelenmesi ama­landēĵē i­in nitel araĸtērma 

yaklaĸēmē benimsenmiĸtir. Nitel araĸtērma deseni, incelediĵi kiĸi ya da nesneleri kendi doĵal 

ortamlarēnda anlamlandērarak ve yorumlayarak araĸtērmaya dayanmaktadēr (Yēldērēm ķimĸek, 2013). 
Matematiksel modellerini s¿recinde ºĵrencilerin sergilemiĸ olduklarē yeterlikler durum ­alēĸmasē 

yºntemi kullanēlarak detaylē bir ĸekilde incelenmiĸtir. Durum ­alēĸmalarē, belirli sēnērlar i­inde bir olgu 

veya durumu ayrēntēlē bir ĸekilde incelemektedir (Yin, 1994). Bu baĵlamda bu araĸtērma i­in en uygun 

yºntemin nitel araĸtērma yºntemlerinden durum ­alēĸmasē olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Araĸtērma Grubu 

Araĸtērma grubu 2023-2024 eĵitim ve ºĵretim yēlēnda Konyaôda bulunan bir devlet ilkokulunda 4. sēnēfa 

devam eden ºĵrencilerden oluĸmaktadēr. Araĸtērmanēn katēlēmcēlarē ama­lē ºrnekleme yºntemlerinden 
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kolay ulaĸēlabilir ºrnekleme yºntemi kullanēlarak belirlenmiĸtir (Patton, 2015). 34 ºĵrencinin 

bulunduĵu sēnēfta ºĵrenciler ¿­erli gruplara ayrēlmēĸtēr. Bu gruplardan biri tesad¿fi olarak odaĵa alēnmēĸ 

ve verileri ayrēntēlē olarak analiz edilmiĸtir. 

Veri Toplama Ara­larē 

Araĸtērmanēn verileri; araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilen ñ¢ift­i H¿seyin Amcaò modelleme etkinliĵi 
dºrd¿nc¿ sēnēf ºĵrencilerine uygulanarak toplanmēĸtēr. ¢ift­i H¿seyin Amca modelleme etkinliĵi 

geometri ºĵrenme alanē ile iliĸkili olup kare ve dikdºrtgenin kenar uzunluklarē alt ºĵrenme alanēnda yer 

almaktadēr. Boyu eninin 2 katē olan dikdºrtgen ĸeklindeki alana dikilebilecek zeytin aĵa­larē sayēsē 

baĵlamēnda geliĸtirilen modelleme etkinliĵi; zeytin aĵa­larēnēn kºklerinin uzama durumlarē ile aĵa­ 
dallarēnēn uzamasē iliĸkilendirilerek ºĵrencilerin problemi ger­ek yaĸam durumuyla ele almalarē 

beklenmektedir. Aĵa­larēn ka­ metre arayla ve toplam ka­ aĵacēn dikilmesi gerektiĵi ºĵrencilere 

sorulmuĸtur. 

Veri toplama s¿reci 

Araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin matematiksel modelleme yeterliklerini ve bu yeterliliklere ait alt 

yeterliklerinin belirlenmesine iliĸkin bilgiler araĸtērmacēnēn sēnēfta bulunmasē ile elde edilmiĸtir. Nitel 
araĸtērmalarda araĸtērmacē ­alēĸma grubuyla doĵrudan etkileĸimde bulunmakta ve ­alēĸma grubunun 

deneyimlerini yoĵun bir ĸekilde tecr¿be etmekte, elde ettiĵi bu tecr¿beleri veri setinin ­ºz¿mlemesinde 

kullanmaktadēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 2013). Modelleme etkinliĵi ºĵrencilere verilerek ºncelikle ayrēntēlē 

bir ĸekilde okumalarē istenmiĸtir. Daha sonra etkinliĵin anlaĸēlērlēĵē ¿zerine ºĵrencilerin tartēĸmalarē 
istenmiĸtir. Modelleme etkinliĵinin matematikselleĸtirilmesi ve matematiksel ­ºz¿me ulaĸmasēnēn 

ardēndan bulunan ­ºz¿m¿n yorumlanmasē ve doĵrulanmasē istenmiĸtir. Uygulama esnasēnda ºĵrencilere 

¶ Bºyle bir durum ger­ek yaĸamda karĸēmēza ­ēkabilir mi? 

¶ Bu problem durumunu kendi c¿mlelerinizle arkadaĸlarēnēzla aktarabilir misiniz? 

¶ Modelleme etkinliĵini ­ºzmek i­in nasēl bir yol izleyeceksiniz neler yapmayē d¿ĸ¿n¿yorsunuz? 

¶ Sizce ­ºz¿me ulaĸmak i­in hangi matematiksel iĸlemleri yapmalēsēnēz? 

¶ Bulduĵunuz ­ºz¿mden farklē bir ­ºz¿m ºneriniz var mē? 

¶ Ulaĸtēĵēnēz ­ºz¿m ger­ek yaĸam durumuna uyuyun mudur? 

Bulunan ­ºz¿mlerin sunumu ile s¿re­ sonlandērēlmēĸtēr. 

Verilerin Analizi  

Araĸtērma s¿recinde veriler gºzlem, ºĵrenci ­alēĸma kaĵētlarē, alan notlarē ve video kayētlarēndan elde 

edilmiĸtir. Veri analizi sērasēnda video kayētlarē, ºĵrenci ­alēĸma k©ĵētlarē ve alan notlarē bir araya 
getirilerek sarmal bir b¿t¿nl¿k i­inde analiz edilmiĸtir. Farklē ara­lardan elde edilen veriler s¿rekli 

karĸēlaĸtērēlmēĸ, veriler i­erik analizi tekniĵi kullanēlarak ­ºz¿mlenmiĸtir. Ķ­erik analizinde temelde 

yapēlan iĸlem birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ­er­evesinde bir araya getirmek 

ve bunlarē okuyucunun anlayabileceĵi bir bi­imde d¿zenleyerek yorumlamaktēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 
2013). Ķ­erik analizinin ilk aĸamasē, araĸtērma sonucunda elde edilen veri setinin kodlanmasēdēr. Bu 

doĵrultuda elde edilen veriler ayrē ayrē incelenerek ºĵrencilerin matematiksel modelleme yeterlikleri ve 

bu yeterliklere iliĸkin alt yeterliklerine ait matematiksel modelleme s¿recinin nasēl ger­ekleĸtiĵine ait 
kodlamalar yapēlmēĸtēr. Kodlarēn oluĸturulmasēnda matematiksel modelleme dºng¿s¿nde yer alan 

matematiksel kavramlarēn kullanēlmasēna dikkat edilmiĸtir. 

Bulgular  

¢ift­i H¿seyin Amca modelleme etkinliĵi hazērlēk aĸamasē ile 55-75 dakika arasēnda s¿rm¿ĸt¿r. Odak 
olarak belirlenen grup, ­alēĸmasēnē 70 dakikada tamamlamēĸtēr. ¥ĵrencilere veri seti hazēr sunulmamēĸ 

olup ºĵrencilerin kendi anlayēĸlarē ve g¿nl¿k yaĸam deneyimlerine gºre veri setini oluĸturmasē 

beklenmiĸtir. Grup ­alēĸmalarēnda ¢ift­i H¿seyin Amcanēn tarlasēnēn en ve boy uzunluĵu ºĵrenciler 
tarafēndan farklē sonu­larla bulunmuĸtur. ¥ĵrencilerin ger­ek yaĸamda karĸēlaĸacaklarē olasē sorunlarēnē 

kavrayamadēklarē bu durumun nedeni olarak ºne s¿r¿lebilir. ¥ĵrenciler, ulaĸtēklarē tarla ĸekline zeytin 
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aĵa­larēnēn ka­ metre aralēklarla dikilmesi gerektiĵi hususunda ilgili nicelikler arasēndaki gerekli 

iliĸkileri belirlemiĸlerdir. Odak gruptaki ºĵrenciler ­ºz¿m i­in bir model oluĸturmuĸlardēr. Ayrēca 
ºĵrencilerin problemin ­ºz¿m¿ne yºnelik ĸekil, tablo ve grafik oluĸturma yeterliĵini ger­ekleĸtirdikleri 

gºzlemlenmiĸtir. ¥nceki deneyimlerinden faydalanarak traktºr¿n ºn ve arka tekerleklerinin birbirinden 

farklē en uzunluklarēna sahip olabileceĵini tahmin etmiĸlerdir. Traktºr¿n eninin ka­ metre olacaĵē ve 
aĵa­larēn ta­ yapraklarē ile nasēl bir iliĸkisi olacaĵē hakkēnda farklē ­ºz¿m ºnerileri ¿retmiĸlerdir. 

Aĵa­larēn ta­ yapraklarēnēn ne kadar uzayacaĵē bilgisiyle ­ºz¿m i­in matematiksel iĸlemler 

ger­ekleĸtirmiĸlerdir. ¥ĵrenciler bulduklarē ­ºz¿mleri ñolabilir, uygun, olmasē m¿mk¿nò gibi niteliksel 

ifadelerle doĵrulamaya ­alēĸmēĸlardēr. Grup ¿yeleri, problemin ­ºz¿m¿ i­in tarlanēn en ve boy 
uzunluĵunu sezgisel stratejilerle belirlemeye ­alēĸmēĸtēr. Sēnēf tarafēndan yapēlan itirazlar ¿zerine, 

sunumu yapan grup ĸekil ­izerek deĵerlerin doĵruluĵunu savunmuĸtur. ¥ĵrenciler, aĵa­ kºklerinin iki 

ile beĸ metre uzayacaĵē bilgisinin ºnemli olduĵunu belirtmiĸtir. Grup, tarlanēn kuĸbakēĸē gºr¿n¿m¿n¿ 
­izerek matematiksel gºsterimleri ve grafikleri kullanmēĸtēr. Ancak, aĵa­lar arasēndaki mesafenin 

uygunluĵunu ger­ek yaĸam baĵlamēnda a­ēklayamamēĸlardēr. Tarlanēn tamamēna dikilecek aĵa­ sayēsēnē 

bulmak i­in, en ve boya dikilecek aĵa­ sayēlarēnē belirleyerek problemi k¿­¿k par­alara bºlm¿ĸlerdir. 
Aĸaĵēdaki gºrselde odak gruptaki ºĵrencilerin ¢ift­i H¿seyin Amca modelleme etkinliĵini ­ºz¿m 

s¿recinde modelleme yeterliklerini ve bu yeterliklere baĵlē alt yeterlikleri sergilerken hangi s¿re­leri 

ger­ekleĸtirdiĵine iliĸkin akēĸ ĸemasē sunulmuĸtur. 

 

 

 

Tartēĸma, Sonu­ ve ¥neriler 

Anlama s¿recinde, ºĵrencilerin modelleme etkinliĵi; metni okuma, verilen bilgileri kendi ifadeleriyle 

yeniden dile getirme ve kendi deneyimlerinden ºrnekler sunma gibi kritik aĸamalarē i­ermektedir. 

Ayrēca, diĵer modelleme yeterliliklerinin geliĸimi, bu temel yeterliĵin baĸarēyla ger­ekleĸtirilmesiyle 
yakēndan baĵlantēlēdēr. Problem durumunu anlama ve sadeleĸtirme yeterliklerinin ger­ekleĸtirilmesi 

arasēnda bir iliĸki olduĵu tespit edilmiĸtir. Uygulama s¿resince, anlama yeterliĵine sahip ºĵrencilerin 

sadeleĸtirme yeterliĵinde de zorlanmadēklarē, buna karĸēlēk sadeleĸtirme yeterliĵinde kēsmen yeterli veya 
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yetersiz olan ºĵrencilerin problem durumunu anlamada g¿­l¿k ­ektikleri sonucuna varēlmēĸtēr. Etkinlik 

s¿resince ºĵrencilerin problem durumunu okuyarak anladēklarē ve gerekli sadeleĸtirmeleri yaptēklarē 
gºr¿lm¿ĸt¿r. Bunun yanēnda bu sadeleĸtirme ­er­evesinde matematiksel iĸlem gerektiren ve etkinliĵin 

­ºz¿m¿ i­in ºnemli bir nokta olan matematikselleĸtirme basamaĵēnē da ger­ekleĸtirmiĸlerdir. 

Matematiksel ­alēĸmanēn sonu­larē incelendiĵinde, ºĵrencilerin bu yeterliĵe iliĸkin iki alt yeterlik 
sergiledikleri gºzlemlenmiĸtir. Bu alt yeterliklerden ilki, problemin ­ºz¿m¿ i­in gerekli anlayēĸē 

geliĸtirerek sezgisel stratejiler kullanmaktēr. ¢alēĸmanēn ilk haftalarēnda ºĵrenciler, grup etkinliklerine 

alēĸkēn olmadēklarē i­in bu alt yeterliĵi performans a­ēsēndan sergilemekte zorlanmēĸlardēr. ¥ĵrencilerin 

modelleme etkinliĵini yorumlamada yetersiz kaldēklarē gºzlemlenmiĸtir. Bunun nedeni olarak 
ºĵrencilerin ­oktan se­meli sorularla ders iĸlemelerini gºstermek m¿mk¿nd¿r. "¢ift­i H¿seyin Amca" 

etkinliĵinde, ºĵrencilerin problemde verilen gerekli deĵiĸkenleri inceleyerek zeytin aĵa­larē arasēndaki 

mesafeyi artērmalarē gerektiĵini belirttikleri gºzlemlenmiĸtir. ¥ĵrencilerin bu yeterliĵi kēsmen de olsa 
gºstermelerinin nedeni, ­ºz¿m s¿recini sorgulamalarē ve problem durumunu ger­ek yaĸam baĵlamēnda 

deĵerlendirmeleri olarak deĵerlendirilebilir. 

Bu ­alēĸmada, ºĵrencilerin modelleme yeterlikleri incelendiĵinde, anlama, sadeleĸtirme, 
matematikselleĸtirme ve matematiksel ­alēĸma yeterlikleri ile bunlara baĵlē alt yeterliklerde istenilen 

d¿zeyde performans sergiledikleri; ancak yorumlama ve doĵrulama yeterlikleri ile ilgili alt yeterliklerde 

kēsmen yeterli veya yetersiz performans sergiledikleri tespit edilmiĸtir. 

Ķlkokulda Matematiksel modelleme etkinliklerini i­eren ders kitaplarē geliĸtirilmeli. Matematiksel 
modelleme ile ilgili hizmet i­i eĵitimler ya da buna benzer ­alēĸmalar d¿zenlenmeli. Matematik dersleri 

g¿nl¿k hayatla iliĸkilendirilerek ºĵrenci ºĵrenmelerine katkē saĵlanmalē. ¥ĵrenciler, 1. sēnēftan itibaren 

­oktan se­meli test uygulamalarē ve tek bir ­ºz¿m yºntemi olan matematik etkinlikleri ile eĵitim 
almaktadērlar. Bu sorularēn ­ºz¿m¿nde, ºĵrencilere farklē ­ºz¿m yºntemleri, gerekli kavramsal bilgiler, 

­eĸitli d¿ĸ¿nme becerileri ve bu becerilerin nasēl geliĸtiĵine dair a­ēklamalar sunulmadan yapēlan 

ºĵretim program dahilinde yeterli olabilir. 
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¥zet: Ama­: Bu araĸtērmanēn amacē, T¿rkiyeônin ­eĸitli bºlgelerinde bulunan MEB ve ºzel okul ºncesi eĵitim 
kurumlarēnda gºrev yapan okul ºncesi ºĵretmenlerinin ­ocuk ihmali ve istismarē hakkēndaki bilgilerinin, 

gºr¿ĸlerinin ve bakēĸ a­ēlarēnēn deĵerlendirilmesidir. ¥nem: ¢ocuĵun geliĸimi gereĵi durumu anlayamayacaĵē 

dºnemde olmasē, akranē veya yaĸ­a b¿y¿k herhangi bir kiĸi tarafēndan ahlaki a­ēdan kabul edilmemesine ve t¿m 

yasaklara raĵmen uygun olmayan herhangi bir cinsel iletiĸim kurulmasē, cinsel istismar ĸeklinde 

tanēmlanmaktadēr (Top­u, 2009). Ne yazēk ki 0-11 yaĸ aralēĵēndaki ­ocuklar cinsel istismardan diĵer yaĸ 

gruplarēna gºre daha ­ok etkilenmektedirler (Bilginer, Hesapcioglu ve Kandil, 2013; Durmuĸoĵlu-Saltalē, 2015; 

Kucuk, 2016; Kurtoĵlu, 2016). Alan yazēn ­alēĸmalarē ­ocuklarēn cinsel istismar deneyimlerini kendi 

ºĵretmenlerine bildirdiklerini belirtmiĸtir (Kenny ve McEachern, 2008). Bu durum cinsel istismarēn azalmasē veya 

tamamen bitmesi konusunda olduk­a ºnem arz etmektedir. Bu baĵlamda ­ocuĵa yºnelik ger­ekleĸtirilen istismar 

ve ihmalin gºr¿lmesi, engellenmesi ve ­ocuĵa zarar verici davranēĸta bulunan kiĸi veya kiĸilere yaptērēm 

uygulanmasē zorunludur. O nedenle ­ocuĵun yetiĸtirilmesinde baĸrol oynayan ebeveynlerin ve ºĵretmenlerin 

bilin­lendirilmesi istismar ve ihmali ºnlemede son derece ºnemlidir. ¢ocuklarēn eĵitim hayatlarē boyunca sosyal 
­evrede sēklēkla karĸēlaĸacaklarē ºĵretmenlerin bilin­lendirilmesi ve konuya iliĸkin bilgilerinin geliĸtirilmesi 

gerekmektedir. Ayrēca ºĵretmenlerin istismar ve ihmali saptamasē, takip etmesi ve ilgili yerlerle iletiĸime 

ge­mesine yºnelik ­eĸitli zorunluluklar bulunmalēdēr (Tugay, 2008). Yºntem: Araĸtērmada tarama modeli 

amacēyla hem nitel hem de nicel veri toplama yºntemleri kullanēlmasē ama­lanmēĸtēr. Ama­ doĵrultusunda, 206 

okul ºncesi ºĵretmenle nicel bir araĸtērma y¿r¿t¿lm¿ĸ ve ­ocuk ihmali ve istismarē konusunda farkēndalēk 

d¿zeyleri incelenmiĸtir. Araĸtērmanēn nicel veri toplama ara­larē, araĸtērmacē tarafēndan oluĸturulan ve 

demografik bilgilerin toplanmasē amacēyla katēlēmcēlara verilen ñKiĸisel Bilgi Formuò, Araĸtērmacē tarafēndan 

geliĸtirilen ºĵretmenlere yºnelik istismar ve ihmalin deĵerlendirilmesi amacēyla ñ¥ĵretmenlere Yºnelik Ķstismar 

ve Ķhmal Anketiòdir. Bu anketin oluĸturulmasē s¿recinde uzman gºr¿ĸ¿ne baĸvurulmuĸtur. Sorularēn 

oluĸturulmasēnda Sivas Cumhuriyet ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesiônde gºrev yapan 1 profesºr 1 do­entten ve 1 

psikolog 2 okul ºncesi ºĵretmeninden gºr¿ĸ alēnmēĸtēr. ¥l­eĵin ge­erlik ve g¿venirlik analizleri ile 
deĵerlendirilmesi yapēlarak, son hali verilmiĸtir. G¿venirliĵe iliĸkin bulgular incelendiĵinde, ºl­eĵin i­ tutarlēlēk 

katsayēsēnēn 0.81 olduĵu saptanmēĸtēr. Bulgular: Araĸtērmada elde edilen nicel bulgulara gºre, mezun olunan 

bºl¿m deĵiĸkeni bakēmēndan ­ocuk ihmali ve istismarē konusundaki farkēndalēk d¿zeylerinde anlamlē farklēlēk 

saptanmēĸtēr. Bulgulara gºre, ­ocuk geliĸimi bºl¿m¿ mezunu olduĵunu belirten katēlēmcēlarēn ­ocuk ihmali ve 

istismarē konusundaki farkēndalēk d¿zeylerinin diĵer bºl¿m ve fak¿ltelerden mezun olan okul ºncesi 

ºĵretmenlerine kēyasla daha y¿ksek olduĵu saptanmēĸtēr (p<0.05). Sonu­ ve Tartēĸma: Araĸtērmada, katēlēmcēlarēn 

sosyodemografik deĵiĸkenleri bakēmēndan ­ocuk ihmali ve istismarē konusundaki farkēndalēk d¿zeyleri 

incelenmiĸtir. Ayrēca, ºĵretmenlerin ­ocuk ihmali ve istismarē konusundaki farkēndalēk d¿zeylerine her soru 

maddesi ¿zerinden ortalama deĵerleri incelenerek deĵerlendirilmiĸtir. Sosyodemografik deĵiĸkenler olarak, 

katēlēmcēlarēn cinsiyet, yaĸ, eĵitim d¿zeyi, medeni durum, ­ocuk sahibi olma durumu, mesleki deneyim, gºrev 

yapēlan yer, mezun olunan bºl¿m, ¿niversitede ­ocuk ihmali ve istismarē konusunda ders almēĸ olma, ¿niversitede 

konu ile ilgili ºĵrenci kul¿plerine katēlēm, ­alēĸtēklarē kurumda ­ocuk ihmali ve istismarē konusunda hizmet i­i 
eĵitime katēlmēĸ olma deĵiĸkenleri bakēmēndan ­ocuk ihmali ve istismarē konusundaki farkēndalēk d¿zeyleri 

incelenmiĸtir. ¢ocuk geliĸimi bºl¿m¿ mezunu olduĵunu belirten katēlēmcēlarēn ­ocuk ihmali ve istismarē 

konusundaki farkēndalēk d¿zeylerinin diĵer bºl¿m ve fak¿ltelerden mezun olan okul ºncesi ºĵretmenlerine kēyasla 

daha y¿ksek olduĵu saptanmēĸtēr. Diĵer sosyodemografik deĵiĸkenler a­ēsēndan anlamlē farklēlēk bulunmamēĸ 

olmasēnēn, ºĵretmenlerin ­ocuk ihmali ve istismarē konusundaki farkēndalēk d¿zeylerinin bireysel ve mesleki 

faktºrlere baĵlē olarak farklēlēk gºstermediĵi ve benzer d¿zeyde olduĵu anlaĸēlmaktadēr. Sonu­ olarak, literat¿r 
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ºĵretmenlerin ­ocukluk ­aĵē ihmal ve istismarēna iliĸkin farkēndalēĵēnēn ºnemini desteklemektedir. ¥ĵretmenlere, 

ºĵrencileri arasēndaki potansiyel ihmal ve istismar vakalarēnē tanēmalarē ve ele almalarē i­in yeterli eĵitim ve 

kaynak saĵlamak ­ok ºnemlidir. 

Anahtar Kelimeler: ¢ocuk Ķhmali, ¢ocuk Ķstismarē, Okul ¥ncesi, Farkēndalēk, Okul ¥ncesi ¥ĵretmenleri. 

 

A Comparēson of Awareness Levels About Chēld Abuse and Neglect Wēth Varēous Varēables of Preschool 

Teachers 

 

Abstract: Objective: The aim of this study was to evaluate the knowledge, opinions and perspectives of preschool 

teachers working in MoNE and private preschool education institutions in various regions of Turkey about child 

neglect and abuse. Significance: Sexual abuse is defined as any inappropriate sexual communication despite the 

fact that the child is in a period when he/she cannot understand the situation due to his/her development, is not 

morally accepted by his/her peers or any older person, and despite all prohibitions (Top­u, 2009). Unfortunately, 

children between the ages of 0-11 are more affected by sexual abuse than other age groups (Bilginer, Hesapcioglu, 

& Kandil, 2013; Durmuĸoĵlu-Saltalē, 2015; Kucuk, 2016; Kurtoĵlu, 2016). Literature studies have indicated that 

children report their sexual abuse experiences to their teachers (Kenny & McEachern, 2008). This situation is 

very important in reducing or completely ending sexual abuse. In this context, it is imperative to see and prevent 

child abuse and neglect and to impose sanctions on the person or persons who engage in harmful behavior towards 

the child. Therefore, raising the awareness of parents and teachers who play a leading role in the upbringing of 
children is extremely important in preventing abuse and neglect. It is necessary to raise the awareness of teachers, 

whom children will frequently encounter in the social environment throughout their educational lives, and to 

improve their knowledge on the subject. In addition, there should be various obligations for teachers to detect and 

follow up abuse and neglect and to contact the relevant authorities (Tugay, 2008). Method: In the study, it was 

aimed to use both qualitative and quantitative data collection methods for the screening model. In line with this 

purpose, a quantitative study was conducted with 206 preschool teachers and their level of awareness about child 

abuse and neglect was examined. The quantitative data collection tools of the study were the ñPersonal 

Information Formò created by the researcher and given to the participants to collect demographic information, 

and the ñAbuse and Neglect Questionnaire for Teachersò developed by the researcher to evaluate abuse and 

neglect towards teachers. Expert opinion was consulted in the process of creating this questionnaire. In the 

creation of the questions, the opinions of 1 professor and 1 associate professor working at Sivas Cumhuriyet 
University Faculty of Education and 1 psychologist and 2 preschool teachers were taken. The scale was evaluated 

with validity and reliability analyses and finalized. When the findings related to reliability were analyzed, it was 

found that the internal consistency coefficient of the scale was 0.81. Results: According to the quantitative findings 

obtained in the study, a significant difference was found in the level of awareness of child neglect and abuse in 

terms of the department of graduation. According to the findings, it was found that the participants who stated 

that they graduated from the department of child development had higher awareness levels of child neglect and 

abuse compared to preschool teachers who graduated from other departments and faculties (p<0.05). Conclusion 

and Recommendations: In the study, the awareness levels of the participants about child neglect and abuse in 

terms of sociodemographic variables were examined. In addition, teachers' awareness levels on child neglect and 

abuse were evaluated by examining the mean values for each question item. As sociodemographic variables, the 

awareness levels of the participants on child neglect and abuse were examined in terms of gender, age, education 

level, marital status, having children, professional experience, place of employment, department of graduation, 
having taken courses on child neglect and abuse at the university, participation in student clubs related to the 

subject at the university, and having participated in in-service training on child neglect and abuse in the institution 

where they work. It was found that the participants who stated that they graduated from the department of child 

development had higher levels of awareness about child neglect and abuse compared to preschool teachers who 

graduated from other departments and faculties. The fact that no significant difference was found in terms of other 

sociodemographic variables suggests that the awareness levels of teachers about child neglect and abuse do not 

differ depending on individual and professional factors and are at a similar level. In conclusion, the literature 

supports the importance of teachers' awareness of childhood neglect and abuse. It is crucial to provide teachers 

with adequate training and resources to recognize and address potential cases of neglect and abuse among their 

students. 

Keywords: Child Neglect, Child Abuse, Preschool, Awareness, Preschool Teachers. 
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GĶRĶķ 

¢ocuk istismarē ve ihmali, ­ocuklarēn ve bir b¿t¿n olarak toplumun refahē ¿zerinde geniĸ kapsamlē 
sonu­larē olan kritik konulardēr. D¿nya Saĵlēk ¥rg¿t¿ (WHO) ­ocuklara kºt¿ muameleyi, fiziksel ve 

duygusal istismar, cinsel istismar, ihmal ve sºm¿r¿ de d©hil olmak ¿zere, ­ocuĵun saĵlēĵēna, geliĸimine 

veya onuruna fiili veya potansiyel zarar verebilecek ­eĸitli istismar bi­imlerini kapsayacak ĸekilde 
tanēmlamaktadēr (¢amur ve Erdoĵan, 2022). ¢ocuk istismarē ve ihmali, eĵitim ihmali, fiziksel ihmal ve 

duygusal ihmal gibi farklē ĸekillerde ortaya ­ēkabilir ve ihmal edilen ­ocuklarēn ºnemli bir y¿zdesi bu 

t¿r kºt¿ muameleden muzdariptir (Cosgun & ¢ift­i, 2022). ¢ocuk istismarē ve ihmalinin m¿nferit 

olaylar olmadēĵēnē, aksine s¿rekli dikkat ve m¿dahale gerektiren devam eden sorunlar olduĵunu 
anlamak ­ok ºnemlidir (Gelardo ve Sanford, 1987). Araĸtērmalar, ­ocuk istismarē ve ihmalinin 

yetiĸkinlikte de devam edebilen uzun s¿reli etkileri olduĵunu ve istismara uĵrayan ­ocuklarēn 

kendilerinin de istismarcē ebeveynler olma riskinin daha y¿ksek olduĵunu gºstermektedir (Tamon ve 
ark., 2022). ¢ocuk istismarē ve ihmalinin ºnlenmesi, risk faktºrlerinin ele alēnmasēnē ve risk altēndaki 

aileleri desteklemek i­in erken m¿dahalelerin uygulanmasēnē i­eren karmaĸēk bir gºrevdir (Tamon ve 

ark., 2022). Birincil ºnleme stratejileri, istismarla iliĸkili risk faktºrlerinin geliĸimini azaltmayē 
ama­larken, ikincil ºnleme, kºt¿ muamelenin genel etkilerini en aza indirmek i­in erken teĸhis ve 

m¿dahaleye odaklanēr (Powell, 2003). Etkili ºnleme programlarē, ­ocuklara kºt¿ muamelenin ­ok 

boyutlu doĵasēnē dikkate almalē ve deĵerlendirme, tedavi, araĸtērma ve ºnleme i­in ­eĸitli bileĸenleri 

entegre etmelidir (Harder, 2005). ¢ocuk istismarē ve ihmalinin ele alēnmasēndaki zorluklardan biri, 
vakalarēn eksik bildirilmesidir; ­¿nk¿ doĵrulanmēĸ vakalar, ger­ek kºt¿ muamele olaylarēnēn yalnēzca 

bir kēsmēnē temsil etmektedir (Howard & Brooks-Gunn, 2009). ķ¿pheli istismar ve ihmal vakalarēnē 

bildirmenin ºn¿ndeki engeller, bu t¿r vakalarla karĸēlaĸabilen ancak bunlarē bildirmede engellerle 

karĸēlaĸan eĵitimciler arasēnda mevcuttur (Elarousy & Abed, 2019).  

Okul temelli ºnleme programlarē, ­ocuklarē ve aileleri kºt¿ muamele belirtilerini tanēma ve bildirme 

konusunda eĵiterek fiziksel istismar, duygusal istismar ve ihmal dahil olmak ¿zere ­eĸitli ­ocuk istismarē 

bi­imlerini ele alma potansiyeline sahiptir (Gubbels ve ark., 2021). ¥zellikle orofasiyal bºlgede istismar 
ve ihmal belirtilerini tanēmak, diĸ hekimliĵi ºĵrencileri gibi uygulamalarēnda bu t¿r gºstergelerle 

karĸēlaĸabilecek profesyoneller i­in ­ok ºnemlidir (Ambarkova ve ark., 2023). Sonu­ olarak, ­ocuk 

istismarē ve ihmalinin ele alēnmasē, erken m¿dahale, ºnleme stratejileri ve profesyoneller ile halk 

arasēnda farkēndalēĵēn artērēlmasēnē i­eren kapsamlē bir yaklaĸēm gerektirmektedir.  

Okul ºncesi ­ocuklar arasēnda ­ocuk istismarē ve ihmaline iliĸkin ºĵretmen algēsēnē araĸtērmak i­in, 

eĵitimcilerin kºt¿ muamele vakalarēnē tespit etme ve bildirme konusunda oynadēklarē ºnemli rol¿ gºz 
ºn¿nde bulundurmak ºnemlidir. Okul ºncesi ºĵretmenleri, ­ocuklarē d¿zenli olarak gºzlemlemek i­in 

eĸsiz bir konumdadēr ve diĵerlerinin gºzden ka­ērabileceĵi istismar veya ihmal belirtilerini fark 

edebilirler Karadaĵ ve diĵerleri (2014). Araĸtērmalar, kapsamlē mesleki deneyime sahip ºĵretmenlerin, 

daha az deneyime sahip olanlara kēyasla ĸ¿pheli ­ocuk istismarē ve ihmali vakalarēnē bildirme 
olasēlēklarēnēn daha y¿ksek olduĵunu gºstermiĸtir (Haj-Yahia & Attar-Schwartz, 2008). Bu durum, 

ºĵretmenlerin kºt¿ muamele belirtilerini tanēma ve bunlara etkili bir ĸekilde yanēt verme becerilerini 

geliĸtirmek i­in s¿rekli eĵitim ve ºĵretimin ºnemini vurgulamaktadēr. Okul ºncesi ºĵretmenleri, 
­ocuklarla yakēn etkileĸimleri gºz ºn¿ne alēndēĵēnda, ºĵrencilerinin refahēnē koruma konusunda ºnemli 

bir sorumluluĵa sahiptir. Araĸtērmalar, kreĸ ºĵretmenlerinin ­oĵunun kendilerini zorunlu bildirici olarak 

algēladēklarēnē ve ­ocuk istismarē ve ihmali ile ilgili bildirim mevzuatēnēn farkēnda olduklarēnē 
gºstermiĸtir (Lee, 2016). Okul ºncesi dºnemdeki ­ocuklar ailelerinden uzakta, okulda ºnemli miktarda 

zaman ge­irdiklerinden, ºĵretmenlerin ihmal veya istismara maruz kalmēĸ olabilecek ­ocuklarē tespit 

etme ve bu t¿r vakalarē bildirmek i­in gerekli yasal prosed¿rleri anlama konusunda bilgili olmalarē ­ok 

ºnemlidir (Cosgun ve ¢ift­i, 2022). Bu durum, ºĵretmenleri ­ocuklara yºnelik kºt¿ muameleyi etkili 
bir ĸekilde ele alabilecek bilgi ve becerilerle donatacak kapsamlē eĵitim programlarēna duyulan ihtiyacēn 

altēnē ­izmektedir. ¢ocuk istismarē ve ihmalinin erken ­ocukluk ºĵretmenleri tarafēndan tespit edilmesi 

ve rapor edilmesi, ­ocuklarēn g¿venliĵinin ve korunmasēnēn saĵlanmasēnda kritik ºneme sahiptir. 
Ancak, ĸ¿pheli vakalarē tespit etme ve bildirme s¿reci karmaĸēk ve zorlu olabilir. Araĸtērmalar, 

ºĵretmenlerin bilinen veya ĸ¿phelenilen istismar ve ihmal vakalarēnē tespit etme ve bildirme 

uygulamalarēna iliĸkin ampirik araĸtērmalarēn ºnemini vurgulamaktadēr (Walsh ve ark., 2006).  
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¥ĵretmenlerin bu t¿r vakalarē bildirirken karĸēlaĸtēklarē zorluklarē ve engelleri anlayarak, bildirim 

s¿recini kolaylaĸtērmak ve eĵitim ortamlarēnda ­ocuklarēn refahēnē saĵlamak i­in m¿dahaleler ve destek 
sistemleri geliĸtirilebilir. ¥ĵretmenlerin ­ocuk istismarē ve ihmali konusundaki farkēndalēklarēnē 

artērmayē ama­layan eĵitim programlarēnēn, bu t¿r vakalarē tanēma ve m¿dahale etme becerileri ¿zerinde 

olumlu bir etkisi olduĵu gºsterilmiĸtir. Araĸtērmalar, eĵitimin okul ºncesi ve ebelik ºĵrencilerinin ­ocuk 
ihmal ve istismarēnē bildirmeye yºnelik tutumlarēnē etkili bir ĸekilde geliĸtirdiĵini gºstermiĸtir (¢amur 

ve Erdoĵan, 2022). Ayrēca, yapēlandērēlmēĸ eĵitim programlarēnēn ºĵrencilerinin ­ocuk ihmali ve 

istismarēna iliĸkin bilgi ve farkēndalēk d¿zeylerini artērdēĵē tespit edilmiĸ ve bu alanda s¿rekli eĵitimin 

ºnemi vurgulanmēĸtēr (¥zt¿rk, 2024).  

Eĵitim kurumlarē, ºĵretmenlere yºnelik eĵitim giriĸimlerine yatērēm yaparak, eĵitimcileri ­ocuklarē kºt¿ 

muameleden koruma rollerini yerine getirmeleri i­in g¿­lendirebilir. Eĵitim programlarēna ek olarak, 

deĵerlendirme ara­larēnēn uyarlanmasē da ºĵretmenlerin okul ºncesi ­ocuklar arasēnda istismar ve ihmal 
belirtilerini tespit etme becerilerini artērmaya katkēda bulunabilir. ¢ocuk Ķstismarē ve Ķhmali Farkēndalēk 

¥l­eĵi ve ¢ocuk Ķstismarē ve Ķhmali Bilgi Testi gibi ºl­eklerin geliĸtirilmesi, eĵitimcilere bu kritik 

alandaki bilgi ve farkēndalēk d¿zeylerini deĵerlendirmek i­in standartlaĸtērēlmēĸ ºl­¿mler saĵlamaktadēr 
(Altan vd., 2020). ¥ĵretmenler bu t¿r ara­larē kullanarak, ­ocuklara kºt¿ muameleyi tanēma ve 

m¿dahale etme konusundaki yeterliliklerini kendi kendilerine deĵerlendirebilir ve bºylece ºnleme ve 

m¿dahale ­abalarēnēn genel etkinliĵini artērabilir. Ayrēca, ºĵretmenler, ebeveynler, saĵlēk ­alēĸanlarē ve 

sosyal hizmet uzmanlarē gibi farklē paydaĸlar arasēndaki iĸ birliĵi, ­ocuk istismarē ve ihmalinin kapsamlē 
bir ĸekilde ele alēnmasēnda esastēr. ¢alēĸmalar, ºĵretmenlerin istismar ve ihmal vakalarēnē tespit etme ve 

bildirme konusunda eĵitilmesinde disiplinler arasē iĸbirliĵinin ºnemini vurgulamēĸtēr (Can-Yaĸar vd., 

2014).  

¢ocuklarēn psikososyal iĸlevselliĵi ve iyi oluĸu ilgilenen ­eĸitli profesyoneller arasēnda ortaklēklar 

geliĸtirilerek, risk altēndaki ­ocuklarēn gerekli desteĵi ve korumayē almalarēnē saĵlamak i­in koordineli 

bir yaklaĸēm oluĸturulabilir. Bu iĸbirlik­i ­aba, okul ºncesi ­ocuklar i­in iyi oluĸunu ºn planda tutulduĵu 

g¿venli ve besleyici bir ortam yaratēlmasē a­ēsēndan b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. Sonu­ olarak, 
ºĵretmenlerin okul ºncesi ­ocuklar arasēnda ­ocuk istismarē ve ihmaline iliĸkin algēsē, savunmasēz 

bireylerin g¿venliĵini ve korunmasēnē saĵlamanēn kritik bir yºn¿d¿r. Okul ºncesi ºĵretmenleri, kºt¿ 

muamele vakalarēnēn tespit edilmesi ve bildirilmesinde hayati bir rol oynamakta olup, bu alandaki 
farkēndalēklarēnēn ve bilgilerinin artērēlmasē i­in s¿rekli eĵitim ve ºĵretim almalarē gerekmektedir. 

Eĵitim programlarēna yatērēm yaparak, deĵerlendirme ara­larēnē uyarlayarak ve disiplinler arasē 

iĸbirliĵini teĸvik ederek, eĵitimciler ­ocuk istismarē ve ihmalinin ºnlenmesine ve m¿dahalesine etkili 
bir ĸekilde katkēda bulunabilir ve sonu­ta ­ocuklarēn ºĵrenmesi ve b¿y¿mesi i­in daha g¿venli bir ortam 

yaratabilirler. 

GERE¢ VE Y¥NTEM 

Katēlēmcēlar 

Araĸtērmanēn evrenini okul ºncesi ºĵretmenler oluĸturmaktadēr. Evrenden alēnacak ºrneklem, 

T¿rkiyeônin ­eĸitli bºlgelerinde gºrev yapan ve MEB ve ºzel okul ºncesi kurumlarda gºrev yapan okul 

ºncesi ºĵretmenlerden oluĸmaktadēr. ¥rnekleme yºntemi uygun (convenient) ºrnekleme yºntemi 
olarak belirlenmiĸ ve katēlēmcē sayēsēnēn 206 kiĸidir. Uygun ºrnekleme yºntemi araĸtērmaya hēz 

kazandēran bir yºntemdir, ­¿nk¿ bu yºntemde araĸtērmacē, yakēn ve eriĸilmesi kolay olan bir durumu 

se­er. Bu ºrnekleme yºntemi ­oĵu zaman araĸtērmacēnēn diĵer ºrnekleme yºntemini kullanma 
olanaĵēnēn olmadēĵē durumlarda kullanēlēr. Katēlēmcēlarēn ºrnekleme se­ilme olasēlēĵē bilinmez (Dawson 

& Trapp, 2001). ¥rneklem ile ilgili sosyodemografik deĵiĸkenler ve frekans daĵēlēmē Tablo 1ôde 

verilmiĸtir: 

Tablo 1: ¥rnekleme Ķliĸkin Sosyodemografik ¥zellikler 

Sosyodemografik deĵiĸkenler Gruplar f % 

Cinsiyet 
Erkek 19 9.2 

Kadēn 187 90.8 
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Sosyodemografik deĵiĸkenler Gruplar f % 

Yaĸ Grubu 

20-24 38 18.4 

25-29 50 24.3 

30-34 40 19.4 

35-39 48 23.3 

40-44 20 9.7 

45 ve ¿zeri 10 4.9 

Eĵitim d¿zeyi 

Lisans 157 76.2 

¥n Lisans 29 14.1 

Y¿ksek Lisans 20 9.7 

Mezun olunan bºl¿m/fak¿lte 

Eĵitim Bilimleri Fak¿ltesi, Okul ¥ncesi ¥ĵretmenliĵi 143 69.4 

Meslek Y¿ksekokulu(MYO), ¢ocuk Geliĸimi Programē 28 13.6 

Mesleki Teknik Eĵitim Fak¿ltesi, ¢ocuk Geliĸimi ve 

Eĵitimi ¥ĵretmenliĵi 
13 6.3 

Saĵlēk Bilimleri Fak¿ltesi, ¢ocuk Geliĸimi 22 10.7 

Gºrev yapēlan kurum 
MEB Okul ¥ncesi Eĵitim Kurumu 146 70.9 

¥zel Okul ¥ncesi Eĵitim Kurumu 60 29.1 

Gºrev yapēlan yer 

Ķl 125 60.7 

Ķl­e 61 29.6 

Kºy 20 9.7 

Gºrev s¿resi 

0-5 Yēl 96 46.6 

11-15 Yēl 46 22.3 

16-20 Yēl 26 12.6 

20 Yēl ve ¦zeri 4 1.9 

6-10 Yēl 34 16.5 

Medeni durum 
Bekar 86 41.7 

Evli 120 58.3 

¢ocuĵu var mē 
Evet 99 48.1 

Hayēr 107 51.9 

¦niversitede ­ocuk 

istismarēna yºnelik alēnan 

ders 

Evet 90 43.7 

Hayēr 116 56.3 
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Sosyodemografik deĵiĸkenler Gruplar f % 

¦niversitede ­ocuk 

istismarēna yºnelik ­alēĸma 

yapan ºĵrenci kul¿b¿ne 

katēlēm 

Evet 12 5.8 

Hayēr 194 94.2 

¢ocuk istismarēna yºnelik 

hizmet i­i eĵitim 

Evet 63 30.6 

Hayēr 143 69.4 

Toplam 206 100.0 

 

Veri Toplama Aracē 

Kiĸisel Bilgi Formu 

Araĸtērmada katēlēmcēlarēn demografik ºzellikleriyle ilgili bilgi toplamak amacēyla araĸtērmacē 

tarafēndan hazērlanan bilgi formu kullanēlmēĸtēr. Bu formda katēlēmcēlarēn cinsiyeti, yaĸē, eĵitim durumu, 

gºrev yaptēĵē okul t¿r¿, mesleki deneyimi gibi sorular yer almēĸtēr.  

¥ĵretmenlere Yºnelik Ķstismar ve Ķhmal Anketi 

Okul ¥ncesi ¥ĵretmenlerinin ¢ocuk Ķstismarē ve Ķhmali Hakkēndaki Farkēndalēklarēnē Deĵerlendirme 

Anketi geliĸtirilmeden ºnce literat¿r de istismar ve ihmale yºnelik geliĸtirilen ºl­me ara­larē 
incelenmiĸtir. Araĸtērmanēn amacēna uygun ºl­ek veya ankete rastlanmadēĵē i­in araĸtērmacē tarafēndan 

anket geliĸtirilmiĸtir. Oluĸturulan ankette toplam 45 soru yer almaktadēr. Bu sorular alan yazēnda yer 

alan istismar ve ihmal kategorilerine gºre d¿zenlenmiĸtir. Bu baĵlamda 8 temel baĸlēktan oluĸan bir 

sēnēflandērma yapēlmēĸtēr. Bu baĸlēklar; cinsel, duygusal, ekonomik ve fiziksel istismar; fiziksel, 

ekonomik, duygusal ve cinsel ihmal ĸeklindedir. 

Veri Analizi  

Oluĸturulan anket katēlēmcēlara ­evrimi­i form ĸeklinde iletilmiĸtir. Verilerin analizinde SPSS 25.0 
paket programē kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn nitel veri toplama aĸamasēnda, ºĵretmenlere, a­ēk u­lu bir 

anket uygulanarak, ­ocuklara yºnelik istismar ve ihmale iliĸkin gºr¿ĸleri alēnmēĸtēr. Elde edilen verilerin 

incelenmesinde betimsel istatistik yºntemleri kullanēlmēĸtēr. Frekans daĵēlēmlarē ve ki-kare analizi 
kullanēlarak demografik deĵiĸkenleri ile ilgili analizlerin uygulanmasē planlanmaktadēr. Okul ¥ncesi 

¥ĵretmenlerinin ¢ocuk Ķstismarē ve Ķhmali Hakkēndaki Farkēndalēklarēnē Deĵerlendirme Anketiône 

verilen yanētlarēn sosyodemografik deĵiĸkenler bakēmēndan karĸēlaĸtērēlmasē i­in ilk olarak normallik 

testi yapēlarak normal daĵēlēm gºstermeyen iki gruplu sosyodemografik deĵiĸkenlerle Mann Whitney U 
testi; ikiden fazla grup i­eren ve normal daĵēlēm gºstermediĵi tespit edilen sosyodemografik 

deĵiĸkenlerle Kruskal Wallis testi yapēlmēĸtēr. Analizlerde anlamlēlēk deĵeri 0,05 d¿zeyinde alēnmēĸtēr.   

BULGULAR  

Sosyodemografik deĵiĸkenler bakēmēndan okul ºncesi ºĵretmenlerinin ­ocuk ihmali ve istismarēna 

yºnelik farkēndalēk d¿zeylerinin incelenmesi kapsamēnda 

 

TABLO 2. MEZUN OLUNAN B¥L¦M DEĴĶķKENĶNE G¥RE ANKET PUANLARININ 

KARķILAķTIRILMASI 

 Mezun Olduĵunuz Fak¿lte-Bºl¿m N Sēra Ort. Z p 
Anlamlē 

farklēlēk 

¥ĵretmenlerin 

¢ocuk Ķstismar 

ve Ķhmaline 

Yºnelik 

Farkēndalēk 

Anketi 

Eĵitim Bilimleri Fak¿ltesi, Okul ¥ncesi 

¥ĵretmenliĵi 
142 97.39    

Meslek Y¿ksekokulu (MYO), ¢ocuk Geliĸimi 

Programē 
27 105.28 8.11 .04* 2>3 

Mesleki Teknik Eĵitim Fak¿ltesi, ¢ocuk 

Geliĸimi ve Eĵitimi ¥ĵretmenliĵi 
13 96.81    
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 Mezun Olduĵunuz Fak¿lte-Bºl¿m N Sēra Ort. Z p 
Anlamlē 

farklēlēk 

Saĵlēk Bilimleri Fak¿ltesi, ¢ocuk Geliĸimi 22 135.45    

Toplam 204     

 

Tablo 2ôde mezun olunan fak¿lte-bºl¿m deĵiĸkeni bakēmēndan anket puan ortalamalarēnēn 
karĸēlaĸtērēlmasē i­in yapēlan Kruskal Wallis testi sonu­larēna gºre, katēlēmcēlar arasēnda saĵlēk bilimleri 

fak¿ltesi ­ocuk geliĸimi bºl¿m¿nden mezun olanlarēn farkēndalēk puanlarē anlamlē d¿zeyde en y¿ksek 

bulunmuĸtur (Z=8.11; p=0.04; p<0.05). 

Katēlēmcēlarēn cinsiyet, yaĸ, eĵitim d¿zeyi, gºrev yaptēĵē okul t¿r¿, gºrev yapēlan yer, mesleki deneyim, 
medeni durum, ­ocuk sahibi olma durumu, daha ºnce ­ocuk ihmali ve istismarēna yºnelik eĵitim alma, 

ºĵrenci kul¿b¿ne katēlma ve hizmet i­i eĵitim deĵiĸkenlerine gºre okul ºncesi ºĵretmenlerinin ­ocuk 

ihmali ve istismarēna yºnelik farkēndalēk d¿zeylerinde anlamlē farklēlēk saptanmamēĸtēr (p>0.05).  

TARTIķMA 

Bu araĸtērmada, anket puan ortalamalarēnēn mezun olunan fak¿lte-bºl¿m deĵiĸkeni a­ēsēndan 

karĸēlaĸtērēlmasē i­in yapēlan Kruskal-Wallis testi sonu­larē, saĵlēk bilimleri fak¿ltesi ­ocuk geliĸimi 

bºl¿m¿nden mezun olan katēlēmcēlarēn farkēndalēk puanlarēnēn anlamlē bir ĸekilde en y¿ksek olduĵunu 
ortaya koymuĸtur (p<0,05). Bu bulgu, okul ºncesi ºĵretmenlerinin ­ocuk ihmal ve istismarēna iliĸkin 

farkēndalēk d¿zeylerini etkilemede eĵitim ge­miĸinin ºnemini vurgulamaktadēr. Ancak okul ºncesi 

ºĵretmenlerinin ­ocuk ihmal ve istismarēna iliĸkin farkēndalēk d¿zeylerinde cinsiyet, yaĸ, eĵitim d¿zeyi, 
okul t¿r¿, ­alēĸma yeri, mesleki deneyim, medeni durum, ­ocuk sahibi olma, ­ocuk ihmal ve istismarē 

konusunda eĵitim alma, ºĵrenci kul¿b¿ne katēlma ve hizmet i­i eĵitim alma deĵiĸkenlerine gºre anlamlē 

bir farklēlēk bulunmamēĸtēr (p>0.05) Gelardo & Sanford (1987) tarafēndan yapēlan ­alēĸma, ­ocuk 
istismarē ve ihmali ile ilgili literat¿r¿n kapsamlē bir incelemesini sunmakta, kºt¿ muamelenin ­eĸitli 

bi­imlerine ve bunlarēn ­ocuklar ¿zerindeki etkilerine ēĸēk tutmaktadēr (Gelardo & Sanford, 1987).  

Farklē istismar ve ihmal t¿rlerini anlamak, eĵitimcilerin ºĵrencileri arasēndaki kºt¿ muamele belirtilerini 

etkili bir ĸekilde tanēmalarē ve bunlara m¿dahale etmeleri i­in ­ok ºnemlidir. Buna ek olarak, 
araĸtērmalar hemĸirelik ºĵrencilerinin ­ocuk ihmali ve istismarē konusundaki farkēndalēk d¿zeylerinin 

deĵerlendirilmesinin ºnemini vurgulayarak, bu alandaki bilgiyi artērmak i­in eĵitim m¿dahalelerine 

duyulan ihtiyacē ortaya koymaktadēr (¥zkan ve Karataĸ, 2021). Eĵitim programlarē, profesyoneller 
arasēnda ­ocuk istismarē ve ihmaline iliĸkin farkēndalēk d¿zeylerinin geliĸtirilmesinde hayati bir rol 

oynamaktadēr. Altan ve arkadaĸlarē (2020), ºĵrencilerin bu kritik alandaki bilgi ve farkēndalēk 

d¿zeylerini deĵerlendirmek i­in ¢ocuk Ķstismarē ve Ķhmali Farkēndalēk ¥l­eĵi ve ¢ocuk Ķstismarē ve 
Ķhmali Bilgi Testi'ni geliĸtirerek eĵitim giriĸimlerinin etkisini ortaya koymuĸtur (Altan vd., 2020). 

Benzer ĸekilde, Thapa ve arkadaĸlarē (2018) tarafēndan yapēlan ­alēĸma, diĸ hekimlerinin ­ocuk istismarē 

ve ihmaline iliĸkin bilgi, tutum ve davranēĸlarēnē deĵerlendirmeye odaklanarak diĸ hekimleri arasēnda 

farkēndalēk yaratmanēn ºnemini vurgulamēĸtēr (Thapa ve ark., 2018).  

SONU¢ VE ¥NERĶLER 

Eĵitimciler ve sosyal hizmet uzmanlarē da dahil olmak ¿zere farklē paydaĸlar arasēndaki iĸbirliĵi, ­ocuk 

istismarē ve ihmalinin kapsamlē bir ĸekilde ele alēnmasēnda esastēr. Ortaklēklarē ve disiplinler arasē 
iĸbirliĵini teĸvik ederek, profesyoneller kºt¿ muamele riski altēndaki ­ocuklar i­in g¿venli ve 

destekleyici bir ortam yaratmak i­in birlikte ­alēĸabilir. Sonu­ olarak, okul ºncesi ºĵretmenlerinin ­ocuk 

ihmal ve istismarēna iliĸkin farkēndalēk d¿zeyleri, eĵitim ge­miĸleri de dahil olmak ¿zere ­eĸitli 

faktºrlerden etkilenmektedir. Belirli bºl¿mlerden mezun olanlar daha y¿ksek farkēndalēk d¿zeyleri 
sergileyebilirken, diĵer demografik deĵiĸkenler farkēndalēk d¿zeylerini ºnemli ºl­¿de etkilemeyebilir. 

Eĵitim programlarē, deĵerlendirme ara­larē ve disiplinler arasē iĸbirliĵi, farkēndalēĵē artērmanēn ve ­ocuk 

istismarē ve ihmalini etkili bir ĸekilde ele almanēn temel bileĸenleridir. Eĵitime yatērēm yaparak ve 
profesyoneller arasēnda iĸbirliĵini teĸvik ederek toplum, ­ocuklar i­in daha g¿venli bir ortam yaratma 

ve kºt¿ muamele vakalarēnē ºnleme yºn¿nde ­alēĸabilir. 
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¥zet: Disiplinlerarasē STEM eĵitiminin iĸg¿c¿ piyasasē ¿zerinde ºnemli bir etkisi vardēr. Bilim, teknoloji, 

m¿hendislik ve matematiĵin (STEM) eĵitim sistemine entegre edilmesi, ºĵrencilerin yaratēcē d¿ĸ¿nmelerine ve 

karmaĸēk sorunlarē ­ºzmelerine yardēmcē olur. Disiplinlerarasē STEM eĵitimi, iĸg¿c¿ piyasasē i­in yeni beceri ve 

yeteneklerin geliĸtirilmesinde, y¿ksek talep gºren mesleklerin saĵlanmasēnda, teknolojik yeniliklerin 

hēzlandērēlmasēnda ve eĵitim sisteminin kalitesinin iyileĸtirilmesinde ºnemli bir rol oynamaktadēr. Bununla 

birlikte, disiplinlerarasē STEM eĵitiminin iĸg¿c¿ piyasasē ¿zerindeki olumlu etkisine raĵmen, eĵitim kaynaklarēnēn 

eksikliĵi, ºĵretmen eĵitimi ve nitelikleri, iĸ eksikliĵi ve yeni teknolojileri ºĵrenmedeki zorluklar bazē sorunlara 
neden olmaktadēr. Geliĸmiĸ ¿lkelerde, ­eĸitli bilimsel ve teknik disiplinleri birleĸtiren STEM eĵitimi, ºĵrencileri 

modern ekonomi i­in gerekli becerilerle donatēr. Disiplinlerarasē STEM eĵitiminin iĸg¿c¿ piyasasē ¿zerindeki 

etkisini incelemek i­in anketler, ekonomik analizler, istatistiksel veri analizi ve vaka ­alēĸmasē yºntemleri 

kullanēlmaktadēr. Bu yºntemlerin etkin kullanēmē, STEM eĵitiminin iĸg¿c¿ piyasasē ¿zerindeki etkisini tam olarak 

anlamamēzē ve gelecekte gerekli ºnlemleri almamēzē saĵlar. Bilimsel ­alēĸmalarēn yanē sēra disiplinler arasē STEM 

eĵitim programlarēnēn, geliĸmiĸ ¿lkelerde ve Kazakistan Cumhuriyeti'nde disiplinler arasē STEM eĵitiminin analiz 

edilmesi, ºĵrencilerin teknik becerilerinin geliĸtirilmesine, gerekli kaynaklara ve teknolojilere eriĸimine ºzel 

dikkat gºsterilmesi gerektiĵini gºstermiĸtir. Bu makale disiplinlerarasē STEM eĵitiminin iĸg¿c¿ piyasasē 

¿zerindeki etkisini incelemektedir. Araĸtērma sērasēnda, araĸtērmanēn sonu­larē, d¿nya d¿zeyindeki mevcut 

sorunlara bir ­ºz¿m bulmayē, yani ºĵrencileri y¿ksek talep gºren vasēflē iĸ­ilere dºn¿ĸt¿rerek iĸsizliĵe bir ­ºz¿m 

bulmayē m¿mk¿n kēlmaktadēr. Bu araĸtērma Kazakistan Cumhuriyeti Bilim ve Y¿ksekºĵretim Bakanlēĵē Bilim 

Komitesi tarafēndan finanse edilmiĸtir (Grant No. AP22784343). 

Anahtar Kelimeler: Stem Eĵitimi, Stem Proje ¥ĵrenimi, Disiplinlerarasē S¿reklilik, Doĵa Bilimleri 

 

Features of Ensuring the Continuity of STEM Education: the Results of Qualitative Research 

 

Abstract: Interdisciplinary STEM education has a significant impact on the labor market. Integrating science, 

technology, engineering and mathematics (STEM) in the education system helps students to think creatively and 

solve complex problems. Interdisciplinary STEM education plays an important role in developing new skills and 

abilities for the labor market, providing professions in high demand, accelerating technological innovations, and 

improving the quality of the education system. However, despite the positive impact of interdisciplinary STEM 

education on the labor market, the lack of educational resources, teacher training and qualifications, lack of jobs, 

and difficulties in learning new technologies cause some problems. In developed countries, combining various 
scientific and technical disciplines, STEM education equips students with the skills necessary for the modern 

economy. Surveys, economic analysis, statistical data analysis, and case study methods are used to study the 

impact of interdisciplinary STEM education on the labor market. Effective use of these methods allows us to fully 

understand the impact of STEM education on the labor market and take the necessary measures in the future. 

Analyzing scientific works, as well as interdisciplinary STEM educational programs, interdisciplinary STEM 

education in developed countries and the Republic of Kazakhstan showed that special attention should be paid to 

the development of technical skills of students, access to necessary resources and technologies. This article 

examines the impact of interdisciplinary STEM education on the labor market. During the research, the results of 



 20th UBAK, 29-30 June 2024, Ankara  
 

 
 

| 47 

the research allow to find a solution to the current problems of the world level, that is, to find a solution to 

unemployment by turning students into skilled workers in high demand. This research has been/was/is funded by 

the Science Committee of the Ministry of Science and Higher Education of the Republic of Kazakhstan (Grant No. 

APAP22784343). 

Keywords: Stem Education, Stem Project Learning, Ķnterdisciplinary Continuity, Natural Sciences 

 

1. Introduction  

Technological development not only affects various spheres of society, but also contributes to the 

production and economic aspects, contributes to improving the quality of life, and increases labor 
productivity. STEM education is being promoted all over the world to create a science, technology, 

engineering and mathematically literate society. Therefore, the idea of interdisciplinary STEM 

education began to be considered. This concept plays an important role in the modern education system. 

STEM education allows you to build a successful career in the future, meeting modern technological 

and scientific requirements. STEM education is aimed at strengthening the links between disciplines. 

Therefore, achieving new ideas and successes in this field gives students great opportunities. 

It can be based on the work of several scientists who have studied the impact of interdisciplinary STEM 
education on the labor market as a result of meta-analysis of articles that have taken place in high-

ranking journals in recent years. 

The results of scientific papers on the topic of research on the world stage show that people with STEM 
education are more likely to find a job. At the same time, Russian scientists believe that interdisciplinary 

STEM education allows for design thinking, strengthening scientific and innovative potential, 

comprehensively preparing future specialists, linking students' acquired knowledge with the 

environment. 

The result of our preliminary research will determine the competitiveness of students in the labor market 

of interdisciplinary STEM education. Although interdisciplinary STEM education plays an important 

role in providing specialties and improving the education system, it is obvious that it allows for 

systematic exploratory work to solve some problems in the field of education. 

The main principle of interdisciplinary STEM education is the training of students with their practical 

application of innovative, scientific and technical knowledge. The researchers showed that STEM is a 
recognized leader in education for the use of industrial facilities, economic growth, increasing interest 

in STEM, expanding the needs and opportunities of young people. However, there is also the fact that 

STEM education is not uniform in terms of the type and nature of jobs in the labor market. 

Although each job has different requirements and qualifications, it can be linked to STEAM knowledge. 

It should be noted that the graduation of a large number of students with STEM education in the United 

States has increased the demand for STEM education in the labor market. 

However, in accordance with the theme of the project, there is not enough research in the field of 
interdisciplinary STEM education, the effectiveness of the education system, and the  In particular, 

interdisciplinary STEAM argues that education causes a shortage of educational resources, teacher 

training and qualifications, a shortage of jobs, and difficulties in mastering new technologies. 

The first step in fulfilling the above-mentioned needs is the effective implementation of training 

disciplines in the training of STEM specialists in Interdisciplinary STEM education, as well as the 

identification of its impact on the labor market.  

Interdisciplinary STEM education trains students in analytical and critical thinking, as well as technical 
skills. In the STEM field, there is a growing need for professionals such as physicists and computer 

science specialists. This will further strengthen the link between STEM education and employment. In 

this way, STEAM's interdisciplinary education can make a greater contribution to the economy. 
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2. Research methods 

During the research, the selection of scientific articles was carried out through systematic examination. 
In search of scientific articles, articles written in English were selected as criteria, specifying the 

keywords "Interdisciplinary STEM education", "labor market" in the title or annotation, presenting 

conclusions about the impact of interdisciplinary STEM education on the labor market. The collection 

of literature includes publications for the last five years from 2019 to 2024.  

The articles received for analysis consist of 10 reputable international journals. They consist of journals 

indexed in the çScopusè database, the çWeb of Scienceè (WoS) journal, journals indexed in 

çCopernicusè, and the journal indexed in çJ-Gateè. Thus, articles selected from highly rated journals 

can be considered as high-quality. 

The research of the selected articles focused on the analysis of the general characteristics and impact on 

the labor market in interdisciplinary STEM education. The data was collected, divided into tables and, 
as a result, analyzed descriptively. The method of analyzing the surveys conducted in the articles: 

expertise by analyzing surveys made in articles. The list of questions that made it possible to determine 

the views of teachers on the impact of Interdisciplinary STEM education on the labor market by 

conducting a survey is as follows: 

- What is the impact of STEM education on the workforce? 

- What is the impact of STEM education on total unemployment? 

- What is the impact of STEM education on the number of people excluded from the 

workforce? 

- What is the impact of STEM education on social spending?  

3. Results 

The result of the analysis of this survey contributed to an interdisciplinary assessment of the impact of 

STEM education on the labor market. The method of analyzing economic and statistical data: STEM 

economic analysis plays an important role in studying the impact of education on economic indicators, 

statistical analysis of STEM data plays an important role in studying the impact of education on the 

labor market. 

The results of this study were focused on determining its effectiveness and features in education in 

accordance with the subject of the study. Research results and discussion, this study clearly shows the 
impact of interdisciplinary STEM education on the labor market and highlights the importance of 

continuing research in this direction in the future. It can be seen from the data obtained that 100% of the 

articles selected for systematic analysis are taken from international journals. This research is divided 
by the title of the article and the results of the article. The results of the analysis for the main articles are 

presented in the table 1 below. 

 

Table 1. Results of a systematic analysis of articles 

Title of the article Results obtained Authors Publishing name 

and publication 

period 

1 2   3 4 

Teachersô views on the 

effect of STEM 

education on the labor 

market 

Interdisciplinary STEM education 

has shown to reduce social costs, 

especially as higher education and 

skilled students reduce the number 

of people unable to get a job.  

Tayfur Akcan et 

al., 2023  

Front. Psychol.,  2023 

Consideration of 

student learning 

assessment in 

Future directions for the 

development of assessments for 

Interdisciplinary STEM 

Gao et al., 2020 International Journal 

of STEM Education, 

2020 
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Title of the article Results obtained Authors Publishing name 

and publication 

period 

1 2   3 4 

Interdisciplinary 

STEM education 

education, programs were 

proposed.  

STEM performance 

and delivery: 
Evaluation of 

evidence for 

educational policy 

The USA education system proves 

that STEAM has released 
abundant student reserves to meet 

the demand of the labor market.  

Salzman and 

Lieff Benderly, 
2019 

Journal of Science 

Education and 
Technlogy, 2019 

Production entities 

and the basics of their 

involvement in STEM 

education 

Industry in STEM education has 

identified opportunities for 

communication with entities. 

Andr®ea and 

Hansson, 2020 

Journal of curriculum 

studies, 2020 

Linking mathematics 

to STEM education: 

facilitating 

interdisciplinary 

learning and learning 

Calls for equality of all STEM 

subjects, points out that one STEM 

education cannot be successful 

without another. 

Makonye and 

Moodley, 2023 

ZDM ï Mathematics 

Education, 2023 

College Locations 

and Job Market 
Results for STEAM 

Graduates in the USA 

In the USA, it was found that there 

is a significant correlation between 
the location of the college, the 

income from the work of STEM 

graduates and the degree to which 

these graduates were completely 

unemployed or unemployed. 

Lysenko and 

Qingfang, 2023 

GeoJournal, 2023 

Not all that shines is 

gold ð mixed results 

of the early labor 

market for STEM 

graduates in Poland 

According to the results of the 

labor market, the number of 

STEM graduates who graduated 

from a Polish university reached 

161323 and showed that they are 

in demand. 

ZajŃc et al., 

2023 

European Journal of 

Education, 2023 

Gender differences in 

the entry of STEM 
graduates into the 

labor market 

They discussed gender 

differences, the fact that women's 
professional life is not as likely as 

that of men. 

Schwerter and  

Ilg, 2023 

European Journal of 

Higher Education, 
2023 

Master's degree in 

STEM workforce and 

labor market 

outcomes 

STEM shows a clear and 

significant wage gap between men 

and women with the same degree 

attainment rate in the workforce. 

Okahana and 

Hao, 2019 

Innovative Higher 

Education, 2019 

Employment of 

STEM graduates in 

Kazakhstan: current 

situation 

The trajectories of empirical 

research in STEM training and 

further employment are proposed. 

Dmitrienko and 

Kuzhabekova, 

2022 

Bulletin of ñTuranò 

University, 2022 

 

Studying the 10 articles reviewed, we noticed that many scientists used the combined method as research 

methods. The researchers used interviews, surveys, tests and more to collect the data. The results of the 

analysis show that one of the direct effects of interdisciplinary STEM education on the labor market is 
to solve the problem of unemployment. This study also analyzes the effectiveness of interdisciplinary 

STEAM education. This study is based on the characteristics of the authors, the title of the article and 

the results of the article, which explains its effectiveness and features. 

After analyzing scientific articles, the Interdisciplinary STEM education model covers several aspects:  

1. Integrated training programs. STEM disciplines are closely related and require a comprehensive 

analysis. For example, the discipline of engineering requires physics and mathematics, while technology 

https://www.tandfonline.com/author/Schwerter%2C+Jakob
https://www.tandfonline.com/author/Ilg%2C+Lena
https://www.tandfonline.com/author/Ilg%2C+Lena
https://link.springer.com/article/10.1007/s10755-019-9455-5#auth-Yi-Hao-Aff2
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requires computer science. He can also develop the ability to connect students by providing them with 

projects that combine different subjects. 

2. Flexibility of training programs. STEAM educational programs should be flexible for students 

because science and technology are constantly evolving. This increases the interest of students, 

developing their ability to use modern technologies.  

3. Teacher qualifications. Teacher qualifications play a very important role in interdisciplinary STEAM 

education. They must master new technologies and teaching methods and effectively apply them in the 

educational process. To do this, teachers need to regularly conduct professional development courses. 

In addition, it is important to provide teachers with appropriate methodological and didactic materials 

for conducting interdisciplinary classes. 

The idea of studying the essence of interdisciplinary STEM education is based on the support of 

scientific development, the development of creativity. Thus, the knowledge, skills and experience gained 
from interdisciplinary STEM education will contribute to economic growth in the labor market. Future 

STEM specialists are trained in project development, as well as in the development of STEM products 

ï the results of knowledge, skills and experience.  

STEM experts show that interdisciplinary education itself covers many areas. If we focus on each 

industry. 

STEAM is a single component of the Integrative and collaborative education model that has interacted 

with the fields of STEM (Science, Technology, Engineering, Art, Mathematics. 

STREM is used to represent the expanded content of STEM culture by adding some "R" - Robotics 

(robotics) to the words STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics. 

STEEM - explains the inclusion of economic instructions in the STEM model by including a certain 

word "E" - Economics in Stem - Stem (Science, Technology, Engineering, Mathematics). 

GEMS (Girls in Engineering, Mathematics, and Science) is an educational program aimed at engaging 

and supporting girls in the fields of Engineering, Mathematics, and science. 

THAMES is a new and profile action management system of the STEM (Science, Technology, 
Engineering, Mathematics) education system. The meaning of the name "THAMES" is: "Technology, 

Hands-on, Art, Mathematics, Engineering, Science " (Technology, Practice, literature, mathematics, 

engineering, science). 

After analyzing Interdisciplinary STEM educational resources, scientific literature, we identified the 

features of STEM education in the training of future STEM specialists. 

The features of Interdisciplinary STEM education in the training of STEM specialists are as follows: 

- The ability to effectively implement the Interdisciplinary STEM educational program not only in one 

subject, but also in connecting several subjects with each other; 

- Interdisciplinary STEM education justification for project learning; 

- Develop critical thinking and problem-solving skills for future STEM professionals; 

- Interdisciplinary STEM education using competency-based learning methods; 

- Interdisciplinary STEM education to guide the development of each student's personal abilities; 

- STEM education teaches students to explain social and environmental responsibility, fulfill their 

responsibilities to society and the environment; 

- Professional orientation; 

In general, the results obtained during the implementation of scientific research in this area allow us to 
analyze the impact of interdisciplinary STEM education on the global labor market, as well as the impact 

of interdisciplinary STEM education on educational systems. 
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4. Conclusion 

The results of this research work allow STEM professionals to expand their activities aimed at 
developing the importance of interdisciplinary STEM education and new skills and abilities. Our 

preliminary research also shows that, based on the research results in scientific articles, it is possible to 

observe the impact of interdisciplinary STEM education on the labor market, that is, that it can not only 
increase competition, but also become a market leader through the development and implementation of 

new technologies. 

Consequently, interdisciplinary STEM education expands students' scientific and technical knowledge, 

develops innovative and critical thinking skills and prepares them to become successful professionals in 
the future. In addition, interdisciplinary STEM education makes it possible to train highly qualified 

specialists who meet the requirements of the labor market, which contributes to the sustainable 

development of the economy and society.  

This research has been/was/is funded by the Science Committee of the Ministry of Science and Higher 

Education of the Republic of Kazakhstan (Grant No. AP22784343).   
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¥zet: G¿n¿m¿zde geliĸmiĸ ¿lkeler, eĵitim alanēndaki modellemeyi, gºr¿nmez s¿re­lerin gºrselleĸtirilmesi yoluyla 

kavramsal anlayēĸē desteklemek i­in deĵerli bir ara­ olarak gºrmektedir. Eĵitim materyali ile s¿rekli etkileĸim, 
modelleme ve sanal d¿nyalar yoluyla ºĵrenmede ºnemli bir faktºrd¿r. Sanal ger­eklik (VR) teknolojileri, y¿ksek 

daldērma yoĵunluĵuna sahip sanal bir ortamla etkileĸime girmenizi saĵlar. Bu nedenle, acil bir sorun ve 

araĸtērmamēzēn amacē, ¿niversitede gelecekteki fizik ºĵretmenlerinin fiziksel s¿re­lerin 3B modellemesinde 

yetkinliklerinin oluĸturulmasē ve bu modellerin fiziksel deneye alternatif olarak kullanēlmasē i­in bir metodoloji 

geliĸtirmektir. ¢alēĸmada ­eĸitli yeni 3D modelleme yºntem ve teknikleri kullanēlmēĸtēr. M¿hendislik tasarēm 

yºntemine dayanarak, ekipmanēn hazērlandēĵē mekanize bir fiziksel deney ĸemasē geliĸtirilmiĸtir. Pedagojik 

deneyde, ­alēĸmanēn ama­ ve ama­larēna uygun olarak geliĸtirilen ¿r¿nlerin potansiyeli karĸēlaĸtērmalē analiz 

yºntemleri kullanēlarak deĵerlendirilmiĸtir. Araĸtērma sonucunda geleceĵin fizik ºĵretmenlerine basit fiziksel 

s¿re­lerin ve ekipmanlarēn 3D modellemesini ºĵretmek i­in bir metodoloji geliĸtirilmiĸ ve bu modellerin VR 

gºzl¿klerde kullanēlma olanaklarē kanētlanmēĸ ve etkinliĵi kanētlanmēĸtēr. Bu araĸtērma Kazakistan Cumhuriyeti 

Bilim ve Y¿ksekºĵretim Bakanlēĵē Bilim Komitesi tarafēndan finanse edilmiĸtir (AP22787500). 

Anahtar Kelimeler: Fizik ¥ĵretimi Metodolojisi, Fizik Deneyi, Fiziksel S¿re­ler, 3d Modelleme, Vr 

 

Vr Technology in Education: Practices in Organizing a Physics Experiment 

 

Abstract: Currently, developed countries consider modeling in the field of education to be a valuable tool to 

support conceptual understanding through visualization of invisible processes. Constant interaction with 

educational material is an important factor in learning through modeling and virtual worlds. Virtual reality (VR) 

technologies allow you to interact with a virtual environment with a high intensity of immersion. Therefore, an 

urgent problem and the purpose of our research is to develop at the university a methodology for the formation of 

future physics teachers' competencies in 3D modeling of physical processes and the use of these models as an 

alternative to physical experiment. The study used various new methods and techniques of 3D modeling. Based on 

the engineering design method, a mechanized scheme of physical experiments was developed, according to which 
the equipment was prepared. In the pedagogical experiment, the potential of products developed in accordance 

with the purpose and objectives of the study was evaluated using comparative analysis methods. As a result of the 

research, a methodology was developed for teaching future physics teachers 3D modeling of simple physical 

processes and equipment and the possibilities of using these models in VR glasses and its effectiveness was proved. 

This research has been/was/is funded by the Science Committee of the Ministry of Science and Higher Education 

of the Republic of Kazakhstan (Grant No. AP22787500). 

Keywords: Methodology of Physics Teaching, Physics Experiment, Physical Processes, 3d Modeling,  

 

1. Introduction  

Within the framework of the Digital Kazakhstan program, virtual and augmented reality technologies 

have been introduced in Kazakhstan for several years. Virtual reality is gradually being introduced into 

schools.  
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Virtual Reality is a technology that allows users to immerse themselves in virtual, computerðgenerated 

worlds or scenes. With the help of special devices such as VR helmets or glasses, users can experience 
a sense of presence in these virtual environments. VR creates the illusion of presence by providing the 

user with a panoramic view, as well as interacting with the environment through specialized controllers 

or touch interfaces. The use of VR in physics teaching involves the creation of immersive environments 
where students can explore physical laws, interact with three-dimensional models, and test and confirm 

theoretical knowledge through visual and tactile perception. This contributes to a deep understanding of 

the material and motivates students through the practical application of theoretical knowledge in a virtual 

environment.  

The concept of VR technologies was first introduced by the American computer artist Myron Krueger 

in the late 1960s (Steinicke, 2016). The term VR, translated from English as virtual reality, refers to a 

world entirely created through technology and perceived by a person via their senses: sight, hearing, 
touch, and more. To construct this environment, various immersive devices like helmets, gloves, 

headphones, and others are utilized. 

It is clear that in the educational process, students require assistance with self-study and analysis of the 
physical properties of objects. By providing only part of the necessary material during the lesson, the 

teacher can spark the students' natural curiosity about the topic. This interest will then be reinforced 

through cognitive activities during experiments, allowing students to personally verify certain formulas 

and laws. Therefore, the process of training future physics teachers for organizing experiments in 

physics using VR technology is relevant. 

The results of the analysis of scientific papers show that the use of VR technology in teaching physics 

the principles of VR design of demonstration experiments in physics include constructivism, incarnated 
cognition, theories of learning in action. It also formulates several aspects of the use of VR technology 

in teaching physics (Li,  2023). 

Vandenburg et al. (2021) developed a specific experimental and research project demonstrating that a 

more efficient virtual reality environment leverages Vygotsky's principles of socialization and 

constructivism to foster interaction among students during the learning process. 

From scientific works, the question arises of how to integrate experiments in the effective organization 

of a physics experiment into the educational process. The training of students, both in schools and 
universities, is unthinkable without the introduction of modern digital tools at modern stages of 

education development.  

The solution of these problems is the leading idea of this study. 

2. Research methods 

In the process of implementing the study, the following research methods are used: Theoretical and 

empirical methods. Also, the possibilities of obtaining 3-dimensional experiments using computer 

modeling methods were analyzed. Comparison of physical experiments performed in VR glasses 
prepared during the study with the results of a traditionally performed physical experiment in real life 

(measurement errors, pedagogical advantages, etc.). 

The organization and conduct of an experiment in physics can be divided into several stages:  

In the discipline "Computer methods of physics", the competencies of future physics teachers in the 

preparation of programs for VR glasses are evaluated.  

It should be noted that the "competencies for preparing programs for VR glasses" go to the competence 
for forgery of simple equipment, which is necessary for physical experiment in traditional training. 

Therefore, the study of the advantages of" competencies for the preparation of programs for VR glasses 

over "competencies for the forgery of simple equipment" is one of the main problems of our pedagogical 

experiment. Also in this discipline, physical experiments performed in the VR program are compared 
with the traditional original realistic experiment in the physics classroom, pedagogical advantages are 

evaluated.  
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3. Results 

The use of Vr technologies in schools and universities can be distinguished in two main directions. In 
one of them, the computer and related VR technologies are used to increase the visibility of learning, 

interest in it. And in the course of this approach, non-use of VR tools can leave the effectiveness of 

learning unchanged. As one of the next areas, it is expected that the use of the latest computer advances 
will expand the teaching methodology and content. VR technology helps students learn basic concepts 

of physics that are difficult to explain without special tools. The means of digitalization of the education 

system will increase the effectiveness of teaching disciplines in Mathematical, Natural Science or 

humanitarian areas. One of the subjects that needs to be provided with VR tools is physics. In this regard, 

physics teachers are required to master the appropriate techniques and technological tools. 

Virtual devices, laboratory equipment and virtual laboratories are divided according to the main features, 

and the relevance of this situation in the preparation of the future physics teacher can be seen in Figure 

1 below.  

 

 

   

Figure 1. The direction of need for the use of VR technology in physics 

 

An important role in the use of virtual devices in teaching physics is played by the presentation of 
constituent documents. Images of various formats form its basis. Therefore, to view the drawings in the 

electronic version, it is better to use special programs. For example, the use of the Blender program 

simplifies the placement of physical models in electronic resources and makes it convenient for future 
physics teachers to demonstrate the main phenomena of physics in the course of teaching physics. 

Modern technologies make it possible to actively use animation, video and sound in the creation of 

virtual reading devices. However, the inefficient use of multimedia effects only complicates the work 

of physics teachers. Therefore, it is necessary to use the device only when additional effects, which 

include information replenishment of the existing electoral fund, help to assimilate knowledge. 

In solving these problems, we have updated the content of the discipline "Computer methods of 

Physics". The purpose of the discipline is to carry out work on graphical visualization of information in 
3 dimensions using applied packages for modeling physical phenomena. Students use VR capabilities 

by gaining experience in solving physics problems, working with it based on the help of a computer, 

solving complex problems from various sections of physics. In the process of studying the discipline, 
future physics teachers master the use of computer methods in the process of modeling physical 

processes, processing information.  

In the educational content of the discipline, we included the following topics: 

- The influence of new physical thoughts on the development of computer VR technology; 

- Processing the results of a physical experiment by VR; 

On 
visualization 
techniques

According to the 
laboratory 

equipment used

By means of 
content 
delivery
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- A model method for solving physical problems using Vr; 

- The principle of creating moving images. Working with applied software packages VR in physics, 

etc. 

From the educational results of teaching physics in teaching this discipline, you can see its features. 

Especially, VR allows you to conduct virtual experiments that can be dangerous or too expensive in real 
life. This gives students the opportunity to test hypotheses, change parameters and observe the results 

of experiments in real time. All these features make VR technologies a powerful tool for modern 

education, contributing to improving the quality of education and training of future specialists in the 

field of physics.  

After analyzing scientific works related to the creation of virtual laboratory work by modeling physical 

phenomena and its application in the educational process, we identified the following features:  

- conducting virtual experiments on a computer is much cheaper than on real hardware;  

- allows the modeling of physical phenomena and patterns that are invisible to the naked eye. For 

example, in the study of electromagnetic field theory, the distribution of lines of force and the interaction 

of fields can only be clearly demonstrated by a virtual experiment with good dynamic graphics and 

sound; 

- virtual laboratory work is interactive. They can respond to user actions in different ways;  

- virtual laboratories provide independence, that is, virtual laboratory activities can only be carried out 

in classrooms equipped with computers. This approach allows you to perform the creation of laboratory 

equipment without additional costs. 

 - virtual laboratories provide security. Students can easily and safely participate in a virtual experiment. 

It can be checked and deleted at any time without losing data (Kurbanbekov et al., 2023). 

These features allowed us to formulate the learning results of the discipline as shown in Table 1. 

 

Table 1. Educational results of the discipline "computer methods of physics". 

Code of 

learning 

outcomes 

Learning outcomes of the discipline 

1 2 

LO 1 knows the methods of computer modeling of physical phenomena 

and VR algorithms; 

LO 2 Uses the theory and methods of VR modeling in the independent 

organization, conduct of physical workshops, all kinds of 
experiments, computer modeling of physical phenomena, 

development of VR models in accordance with modern 

requirements; 

LO 3 will be able to use VR modeling methods and tools to solve problems 

encountered in research work in the field of teaching physics;  

LO 4 knows the basic concepts and theoretical foundations of VR 

modeling necessary for orientation in the modern information space.  
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Thus, improving the teaching of the above-mentioned discipline on modeling physical processes using 

virtual reality technology is relevant. Because it increases the activity and motivation of students, 
improves the quality and consistency of teaching, and prepares students for the requirements of the 

modern workforce. By using virtual reality technology to simulate physical processes, students can 

better understand these processes and develop the skills needed to succeed in their future career.  

Researchers provide an effective two-way learning method based on programmatic virtual modeling and 

real experiments in physics using the "Blender" 3D modeling software for early STEM learning in high 

schools and a 3D printer that produces objects developed by Blender (Hattori et al., 2020). We believe 

that Blender is useful not only as a virtual simulator and visualization tool, but also as an object modeling 
tool that is needed in real experiments. In addition, it is possible to distinguish its effectiveness from the 

results of surveys and literary analyzes related to the creation of virtual laboratory work by modeling 

physical phenomena and its use in the educational process. 

4. Conclusion 

Therefore, the adoption of VR technology in physics classes represents substantial progress in 

maximizing the efficiency of both teachers' and students' time. This integration also boosts student 
motivation to delve into the subject, enhances educational benchmarks, modernizes traditional teaching 

methods, and fosters the holistic development of twenty-first-century students' personalities. 

So, teaching students the methodology for conducting an experiment using VR involves the formation 

of the ability to perform the following actions:  

- independent formation of the practice goal;  

- ʩreating the necessary conditions for putting the practice;  

- experiment design;  

- selection of necessary devices and materials;  

- creation of experimental devices and formation of the necessary conditions for conducting 

experiments;  

- making measurements;  

- control;  

- mathematical processing of measurement results.  

Teachers and students should receive special training to effectively use VR in teaching. This may require 
additional time and resources. Also, the integration of VR with other academic subjects or educational 

programs may be limited due to technical and organizational reasons. We will consider the solution to 

these above problems as a continuation of this study. This research has been/was/is funded by the 
Science Committee of the Ministry of Science and Higher Education of the Republic of Kazakhstan 

(Grant No. AP22787500).   
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¥zet: Bu araĸtērma ºĵretmen adaylarēnēn iletiĸim becerileri ve tartēĸmaya yºnelik tutumlarēyla ilgili 2004-2022 
yēllarē arasēndaki ­alēĸmalarēn incelenmesini ama­lamaktadēr. Araĸtērma nitel bir ­alēĸma olup, deseni durum 

­alēĸmasēdēr. Araĸtērmadan elde edilecek verilerin toplanmasēnda dok¿man incelemesi yºntemi, araĸtērmadan 

elde edilen verilerin incelenmesinde ise i­erik analizi kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu ºĵretmen 

adaylarēnēn iletiĸim becerileri ve tartēĸmaya yºnelik tutumlarēyla ilgili yayēmlanmēĸ 12 adet makale 

oluĸturmaktadēr. Araĸtērmada yer alan ­alēĸmalar konularēna, y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ ¿niversitelere, yºntemlerine, 

ºrneklem/­alēĸma gruplarēna ve veri toplama ara­larēna gºre kategorize edilmiĸtir. Araĸtērmanēn sonucunda 

araĸtērmanēn veri kaynaĵēnē oluĸturan 12 ­alēĸmanēn 9 tanesinin ºĵretmen adaylarēnēn iletiĸim becerilerinin ­eĸitli 

deĵiĸkenler a­ēsēndan incelenmesini konu aldēĵē tespit edilmiĸtir. Kalan 9 adet ­alēĸmanēn 2ôsi ºĵretmen 

adaylarēnēn tartēĸma becerilerini konu alērken, ­alēĸmalarēn sadece biri ºĵretmen adaylarēnēn iletiĸim becerilerini 

ve tartēĸmaya yºnelik tutumlarēnē eĸzamanlē olarak incelemiĸ olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn 

y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ ¿niversiteler incelendiĵinde 12 ­alēĸmanēn 2ôsinin Afyon Kocatepe ¦niversitesiônde kalan 10 

­alēĸmanēn ise Akdeniz ¦niversitesi, Sel­uk ¦niversitesi, Y¿z¿nc¿ Yēl ¦niversitesi, Hacettepe ¦niversitesi, 
Gaziantep ¦niversitesi, Atat¿rk ¦niversitesi, Aydēn Adnan Menderes ¦niversitesi / Uĸak ¦niversitesi, ¢ukurova 

¦niversitesi ve ¢anakkale Onsekiz Mart ¦niversitesi'nde yapēldēĵē belirlenmiĸtir. Ķncelenen ­alēĸmalarēn hepsinde 

nicel yºntemi kullanēldēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Ķncelenen t¿m ­alēĸmalarēn ºrneklem / ­alēĸma gruplarēnē birden 

farklē ya da belirlenmiĸ tek bir sēnēf seviyesinde eĵitim gºrmekte olan ºĵretmen adaylarē oluĸturmaktadēr. Son 

olarak belirlenen ­alēĸmalarēn veri toplama ara­larē incelendiĵinde araĸtērmalarēn hepsinde veri ºl­me aracē 

olarak ºl­eklerin kullanēldēĵē gºzlemlenmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler: ¥ĵretmen Adaylarē, Ķletiĸim, Beceri, Tartēĸma 

 

Bu ­alēĸma Gazi ¦niversitesi Eĵitim Bilimleri Enstit¿s¿ birinci yazarēna ait óôSosyal Bilgiler ¥ĵretmen 

Adaylarēnēn Ķletiĸim Becerileri ve Tartēĸmaya Yºnelik Tutumlarē Arasēndaki Ķliĸkinin Ķncelenmesiôô isimli y¿ksek 

lisans tezinden ¿retilmiĸtir.  

 

Review of Studies on Teacher Candidates' Communication Skills and Attitudes Toward Discussion (2004-

2022) 

 

ABSTRACT: This research aims to examine the studies on the communication skills and attitudes towards 

discussion of pre-service teachers conducted between 2004 and 2022. The research is a qualitative study with a 

case study design. Document analysis was used to collect data from the research, and content analysis was used 

to analyze the data obtained. The study group consists of 12 published articles related to the communication skills 

and attitudes towards discussion of pre-service teachers. The studies included in the research were categorized 

according to their topics, the universities where they were conducted, their methods, samples/study groups, and 

data collection tools. As a result, it was found that 9 out of the 12 studies forming the data source of the research 
focused on examining the communication skills of pre-service teachers in terms of various variables. Two of the 
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remaining 3 studies focused on the discussion skills of pre-service teachers, while only one study simultaneously 

examined the communication skills and attitudes towards discussion of pre-service teachers. When the universities 

where the research was conducted were examined, it was determined that 2 of the 12 studies were conducted at 

Afyon Kocatepe University, while the remaining 10 studies were conducted at Akdeniz University, Sel­uk 

University, Y¿z¿nc¿ Yēl University, Hacettepe University, Gaziantep University, Atat¿rk University, Aydēn Adnan 

Menderes University/Uĸak University, ¢ukurova University, and ¢anakkale Onsekiz Mart University. It was 

concluded that all the studies reviewed used quantitative methods. The sample/study groups of all the studies 

reviewed consisted of pre-service teachers who were studying at different or specific grade levels. Finally, when 
the data collection tools of the determined studies were examined, it was observed that scales were used as the 

data measurement tool in all the studies. 

Keywords: Teacher candidates, communication, ability, discussion 

 

1.Giriĸ 

Bireyler, toplum tarafēndan belirlenen gerekli bilgi ve becerileri kazanmak i­in eĵitim s¿recinden 

ge­erler. Bu s¿re­te, bireylere kazandērēlmasē hedeflenen nitelikler iletiĸim yoluyla aktarēlēr. ¢ilenti'nin 

belirttiĵi gibi, eĵitim temelde bir iletiĸim etkinliĵidir. ¥ĵrenme, iletiĸim s¿recinde alēcēnēn davranēĸēnda 
bir deĵiĸiklik oluĸtuĵunda ger­ekleĸir ve iyi bir ºĵrenme, iyi bir iletiĸimle m¿mk¿n olur (Bolat, 1996, 

s. 75). 

Y¿ksel'e gºre, iletiĸim; bilgi, duygu, d¿ĸ¿nce, tutum ve davranēĸlarēn, kaynak ile alēcē arasēnda bazē 

ara­lar kullanēlarak deĵiĸim amacēyla aktarēlmasē s¿recidir (Y¿ksel, 2009, s. 43). Ķletiĸimin olmadēĵē bir 
yerde, ºĵrenme ve ºĵretme de ger­ekleĸemez. Bu nedenle, ºĵretmenler g¿nl¿k etkileĸimlerinde iletiĸim 

s¿recine aktif olarak katēlērlar. Ķletiĸimin amacē, karĸēmēzdaki kiĸilere anlaĸēlabilir mesajlar gºndermek 

ve onlarēn tutum ve davranēĸlarēnda bir deĵiĸiklik yaratmaktēr (Aydēn, ¢elik ve Baĸ, 2017, s. 26). Bu 

baĵlamda, etkili iletiĸim becerilerine sahip ºĵretmenlerin yetiĸtirilmesi ºnemli bir ihtiya­tēr. 

¥ĵretmenler, sēnēflarēnda ºĵrencilerin birbirleriyle saĵlēklē iletiĸim kurabildiĵi bir ortam yaratmalēdēr. 

Bºyle bir ortam, ºĵrencilere kendilerini ifade etme ĸansē verir ve d¿ĸ¿nce alēĸveriĸini destekler. 

¥ĵrenciler farklē gºr¿ĸlerle karĸēlaĸtēklarēnda, farklē d¿ĸ¿nmeye yºnelik bakēĸ a­ēsē kazanabilir ve 

baĸkalarēnēn fikirlerine saygē duymayē ºĵrenebilirler (Ocak, Karakuĸ ve Ocak, 2018, s. 300). 

Eĵitim ortamēnda d¿ĸ¿nce alēĸveriĸinin doĵal ve etkili bir yolu tartēĸmadēr. Tartēĸma sayesinde 

ºĵrenciler d¿ĸ¿ncelerini organize eder, birbirlerini gºzlemler, deĵerlendirir ve gºr¿ĸlerini analiz ederler. 
Bu s¿re­te, ºĵrenciler karĸē tarafēn d¿ĸ¿nceleri doĵrultusunda yeni gºr¿ĸler kazanabilirler. Bu yeni 

gºr¿ĸler, ºĵrencilerin karakterlerinde farklēlēklar oluĸturur. Karakterinde geliĸim yaĸayan bireyler ise 

toplumlarēna daha fazla katkēda bulunabilirler. Eĵitimde tartēĸma, iletiĸimin somut bir ºrneĵidir. ¢¿nk¿ 
karĸē tarafē etkileyebilmek, ikna edebilmek ve savunulan tez ¿zerinde d¿ĸ¿nmesini saĵlamak, g¿­l¿ bir 

iletiĸim becerisi gerektirir. Ķletiĸim becerisinin tartēĸma k¿lt¿r¿ ile harmanlanmasē, fikir altyapēsēnēn 

geliĸiminde ºnemli bir rol oynayabilir. 

Bu araĸtērmanēn amacē ise ºĵretmen adaylarēnēn iletiĸim becerileri ve tartēĸmaya yºnelik tutumlarēyla 
ilgili ­alēĸmalarēn incelenmesidir. Sºz konusu incelemenin ºĵretmen adaylarēnēn iletiĸim becerileri ve 

tartēĸma tutumlarē hakkēnda ­alēĸma yapmak isteyen araĸtērmacēlar i­in yol gºsterici olmasē 

planlanmaktadēr. 

Belirlenen ama­ doĵrultusunda aĸaĵēda belirtilen sorulara cevap aranmēĸtēr: 

1. Ķncelenen ­alēĸmalarēn konu baĸlēklarē nelerdir? 

2. Ķncelenen ­alēĸmalar hangi ¿niversitelerde yapēlmēĸtēr? 

3. Ķncelenen ­alēĸmalarda hangi yºntemler kullanēlmēĸtēr? 

4. Ķncelenen ­alēĸmalarda ºrneklem olarak kimler ya da neler tercih edilmiĸtir? 

5. Ķncelenen ­alēĸmalarda hangi veri toplama ara­larē daha ­ok kullanēlmēĸtēr? 

2.Araĸtērmanēn Yºntemi 
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Bu araĸtērma nitel bir ­alēĸma olup, deseni durum ­alēĸmasēdēr. óôDurum ­alēĸmalarē mevcut durumu 

olduĵu gibi ortaya koyma, sistematik bir ĸekilde verilerin toplanmasē, analiz edilmesi ve sonu­larēn 
ortaya koyulmasēdēr. Sistematik s¿re­lerden sonra elde edilen ­ēktē ise, olayēn nedensel boyutlarēnē 

a­ēklar, ileride yapēlabilecek araĸtērmalarēn nelere odaklanmasē gerektiĵi konusunda detaylē bir ĸekilde 

fikir sunarôô (Davey, 2009). 

Bu araĸtērmanēn araĸtērma verilerini ºĵretmen adaylarēnēn iletiĸim becerileri ve tartēĸmaya yºnelik 

tutumlarēyla ilgili yayēmlanmēĸ 12 adet makale oluĸturmaktadēr. Bu araĸtērmada ºĵretmen adaylarēnēn 

iletiĸim becerileri ve tartēĸmaya yºnelik tutumlarēyla ilgili ­alēĸmalarēn incelenmesi ama­landēĵēndan 

verilerin toplanmasēnda dok¿man incelemesi yºnteminin kullanēlmasēna karar verilmiĸtir. óôDok¿man 
analizi, yazēlē belgeleri sistematik olarak incelemek i­in kullanēlan bir araĸtērma deseni olarak karĸēmēza 

­ēkmaktadēr. Araĸtērēlan konu ile ilgili bir anlayēĸ oluĸturmak, genel bir ­ēkarēma ulaĸmak i­in 

kullanēlmaktadērôô (Kēral, 2020). 

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunda yer alan ­alēĸmalar ĸu kriterlere gºre incelenmiĸtir: 

1. ¢alēĸmanēn konusu 

2. ¢alēĸmanēn y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ ¿niversite 

3. ¢alēĸmanēn yºntemi 

4. ¢alēĸmanēn ºrneklem / ­alēĸma grubu 

5. ¢alēĸmanēn veri toplama ara­larē  

Araĸtērma kapsamēnda incelenen ­alēĸmalardan elde edilen verilerin analizinde ise i­erik analizi yºntemi 
kullanēlmēĸtēr. ñĶ­erik analizi, belirli kurallara dayalē kodlamalarla bir metnin bazē sºzc¿klerinin daha 

k¿­¿k i­erik kategorileri ile ºzetlendiĵi sistematik, yenilenebilir bir teknik olarak tanēmlanmaktadēr. Bir 

mesajēn belli ºzelliklerinin objektif ve sistematik bir ĸekilde tanēnmasēna yºnelik ­ēkarēmlarēn yapēldēĵē 

bir tekniktirò (B¿y¿kºzt¿rk, Kēlē­ ¢akmak, Erkan Akg¿n, Karadeniz, & Demirel, 2013, s. 240). 

 3.Bulgular 

3.1 ¢alēĸmalarēn konu baĸlēklarēna yºnelik bulgular  

Araĸtērmanēn veri kaynaĵēnē oluĸturan 12 ­alēĸmanēn 9 tanesi ºĵretmen adaylarēnēn iletiĸim becerilerinin 
­eĸitli deĵiĸkenler a­ēsēndan incelenmesini konu almaktadēr. Kalan 9 adet ­alēĸmanēn 2ôsi ºĵretmen 

adaylarēnēn tartēĸma becerilerini konu alērken, ­alēĸmalarēn sadece biri ºĵretmen adaylarēnēn iletiĸim 

becerilerini ve tartēĸmaya yºnelik tutumlarēnē eĸzamanlē olarak incelemektedir. 

3.2 ¢alēĸmalarēn y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ ¿niversitelere yºnelik bulgular 

Araĸtērmanēn veri kaynaĵēnē oluĸturan ­alēĸmalarēn hangi ¿niversitelerde y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ Tablo 1ôde ifade 

edilmiĸtir.  

 

Tablo 1. 

¢alēĸma ¢alēĸmanēn Y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ ¦niversite 

Dilber, F., & Akhan, O. (2019). Akdeniz ¦niversitesi 

Ocak, G., & Erĸen, Z. (2015) Afyon Kocatepe ¦niversitesi 

Pehlivan, K. B. (2005). Hacettepe ¦niversitesi 

Beyaz, ¥., Alēncak, F., & Ataĸ, B. (2022). Gaziantep ¦niversitesi 

Dilekman, M., Baĸ­ē, Z., & Bektaĸ, F. (2010). Atat¿rk ¦niversitesi 

Uygun, K., & Arēkan, A. (2019). 
Aydēn Adnan Menderes ¦niversitesi ve Uĸak 

¦niversitesi 

T¿mkaya, D. D. S. (2011). ¢ukurova ¦niversitesi 

¢etinkaya, Z. (2011). ¢anakkale Onsekiz Mart ¦niversitesi 
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¢alēĸma ¢alēĸmanēn Y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ ¦niversite 

Baĸer, D., Kērlēoĵlu, M., & Kalaycē Kērlēoĵlu, 

H. Ķ. (2014). 
Sel­uk ¦niversitesi 

Ocak, G., & Karakuĸ, G. (2015). Afyon Kocatepe ¦niversitesi 

Yeĸil, R. (2004). Gazi ¦niversitesi 

Ocak, G., Karakuĸ, G., & Ocak, Ķ. (2018). Ege ¦niversitesi 

 

3.3 ¢alēĸmalarda kullanēlan yºntemlere yºnelik bulgular  

Ķncelenen ­alēĸmalarēn hepsinde nicel yºntem kullanēlmaktadēr.  

3.4 ¢alēĸmalarēn ºrneklem / ­alēĸma grubuna yºnelik bulgular 

Ķncelenen t¿m ­alēĸmalarēn ºrneklem / ­alēĸma gruplarēnē birden farklē ya da belirlenmiĸ tek bir sēnēf 

seviyesinde eĵitim gºrmekte olan ºĵretmen adaylarē oluĸturmaktadēr. 

3.5 ¢alēĸmalarda kullanēlan veri toplama ara­larēna yºnelik bulgular 

Araĸtērmanēn veri kaynaĵēnē oluĸturan ­alēĸmalardan biri olan Dilber ve Akhan (2019), ºĵretmen 

adaylarēnēn iletiĸim becerileri d¿zeylerini ºl­mek i­in Akkuzu ve Akkaya (2014) tarafēndan geliĸtirilen 
ñĶletiĸim Becerileri ¥l­eĵiòni kullanmēĸtēr. Araĸtērma sonu­larēna gºre, ºĵretmen adaylarēnēn iletiĸim 

becerileri d¿zeylerinin ortalamasē y¿ksek bulunmuĸtur. Cinsiyet, bºl¿m ve baba eĵitim durumu gibi 

baĵēmsēz deĵiĸkenlerle iletiĸim becerileri arasēnda bir iliĸki bulunamamēĸtēr. Ancak, genel aĵērlēklē not 
ortalamasēna gºre anlamlē bir fark tespit edilmiĸtir. Sonu­lar, ºĵretmen adaylarēnēn akademik baĸarēsē 

arttēk­a iletiĸim becerilerinin de arttēĵēnē gºstermektedir. Ayrēca, anneleri lisans mezunu olan adaylarēn 

iletiĸim becerilerinin diĵerlerine gºre daha iyi olduĵu, baba eĵitim durumunun ise anlamlē bir fark 

yaratmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Aile gelir durumu ve yerleĸim yeri deĵiĸkenlerine baĵlē olarak da anlamlē 
farklar bulunmuĸtur; gelir durumu y¿ksek ve ĸehir ya da b¿y¿kĸehirde yaĸayan ºĵretmen adaylarēnēn, 

gelir durumu d¿ĸ¿k ve kºyde yaĸayan adaylardan daha avantajlē olduĵu tespit edilmiĸtir. 

Bir diĵer ­alēĸma olan Ocak ve Erĸen (2015), Korkut (1996) tarafēndan geliĸtirilen "Ķletiĸim Becerilerini 
Deĵerlendirme ¥l­eĵi"ni kullanmēĸtēr. Buna ek olarak, araĸtērmada veri toplamak amacēyla hazērlanan 

formun ilk bºl¿m¿nde ºĵretmen adaylarēnēn cinsiyeti, ºĵrenim gºrd¿kleri bºl¿m, sēnēf d¿zeyi, mezun 

olduklarē lise t¿r¿, en uzun s¿re yaĸadēklarē yerleĸim yeri, sosyal paylaĸēm sitelerini kullanma durumu 
ve kullanēm sēklēĵē gibi bilgiler Kiĸisel Bilgi Formu aracēlēĵēyla toplanmēĸtēr.Ķnceleme sonu­larēna gºre, 

ºĵretmen adaylarēnēn iletiĸim becerileri algēlarē ile cinsiyet deĵiĸkeni arasēnda anlamlē bir fark 

bulunmuĸtur. Bu fark, kadēn ºĵretmen adaylarēnēn lehine olup, kadēnlarēn geleneksel rollerden sēyrēlēp 

sosyalleĸerek hayatēn her alanēnda baĸarēlē bir ĸekilde yer almalarēndan kaynaklandēĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 
Ayrēca, ºĵretmen adaylarēnēn ºĵrenim gºrmekte olduklarē bºl¿me gºre iletiĸim becerileri de anlamlē bir 

fark gºstermektedir. Bu durum, ºĵrenim gºr¿len programda yer alan iletiĸim becerilerinin 

geliĸtirilmesine yºnelik derslerin daha nitelikli olmasēndan kaynaklanēyor olabilir. ¢alēĸmada, ºĵretmen 
adaylarēnēn sēnēf seviyesine gºre iletiĸim becerileri incelenmiĸtir. Beklenenin aksine, en y¿ksek iletiĸim 

becerileri 1. sēnēf ºĵrencilerinde bulunmuĸtur. ¦st sēnēf seviyesindeki ºĵrencilerin iletiĸim becerilerinin 

daha d¿ĸ¿k olmasēnēn, ºĵretmenleri ve arkadaĸlarēyla yaĸadēklarē iletiĸim problemleri ve akademik 

baĸarēsēzlēk gibi nedenlerden kaynaklandēĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Mezun olunan lise t¿r¿ ile iletiĸim 
becerileri arasēnda ise istatistiksel a­ēdan anlamlē bir fark bulunamamēĸtēr. Ancak, uzun s¿re yaĸanēlan 

yerleĸim yeri ile iletiĸim becerileri algēlarē arasēnda anlamlē bir fark bulunmuĸtur. B¿y¿k ĸehirde yaĸayan 

ºĵretmen adaylarēnēn iletiĸim becerileri algēlarē, b¿y¿k ĸehirde yaĸamayan adaylara gºre daha y¿ksektir. 
Bu durum, b¿y¿k ĸehirlerdeki sosyalleĸme imkanlarēnēn daha geniĸ olmasēndan kaynaklanēyor olabilir. 

Son olarak, sosyal paylaĸēm sitelerini kullanma durumu ve sēklēĵē ile iletiĸim becerileri arasēnda anlamlē 

bir fark bulunamamēĸtēr. 

Pehlivan (2005) ­alēĸmasēnda, Korkut (1996) tarafēndan geliĸtirilen "Ķletiĸim Becerilerini 

Deĵerlendirme ¥l­eĵi"ni kullanmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda, ºĵretmen adaylarēnēn iletiĸim becerileri 

algēlarēnēn cinsiyete gºre anlamlē bir farklēlēk gºsterdiĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Bu fark, kadēn ºĵretmen 

adaylarēnēn lehine bir sonu­ ortaya koymuĸtur. Ayrēca, ­alēĸmada ele alēnan bir diĵer deĵiĸken olan sēnēf 
seviyesinin, ºĵretmen adaylarēnēn iletiĸim becerileri algēlarēnda anlamlē bir fark yarattēĵē saptanmēĸtēr. 
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¥zellikle 4. sēnēf seviyesinde eĵitim gºren ºĵretmen adaylarēnēn iletiĸim becerilerinin daha y¿ksek 

olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Bu durumun, 4 yēl boyunca aldēklarē eĵitimin iletiĸim becerilerinin 

geliĸimine katkē saĵladēĵē d¿ĸ¿ncesiyle a­ēklanabileceĵi belirtilmiĸtir. 

Beyaz, Alēncak ve Ataĸ (2022) ­alēĸmalarēnda, Korkut (1996) tarafēndan geliĸtirilen "Ķletiĸim 

Becerilerini Deĵerlendirme ¥l­eĵi"ni kullanmēĸlardēr. Bu ­alēĸmada, ºĵretmen adaylarēnēn iletiĸim 
becerileri ­eĸitli deĵiĸkenlere baĵlē olarak incelenmiĸtir. Bu deĵiĸkenler, farklē lisans dallarēnda ºĵrenim 

gºrmek, yaĸ ve cinsiyettir. Araĸtērma sonucunda, sēnēf ºĵretmenliĵi ve matematik ºĵretmenliĵinde 

ºĵrenim gºren ºĵretmen adaylarēnēn, T¿rk­e ºĵretmenliĵi ve psikolojik danēĸma ve rehberlik 

ºĵretmenliĵinde ºĵrenim gºren adaylardan daha y¿ksek iletiĸim becerilerine sahip olduklarē 
belirlenmiĸtir. Ayrēca, T¿rk­e ve matematik ºĵretmenliĵi bºl¿m¿ndeki adaylarēn yaĸē arttēk­a iletiĸim 

becerilerinin de arttēĵē gºzlemlenmiĸtir. ¢alēĸmada cinsiyet deĵiĸkeni incelendiĵinde, sēnēf ºĵretmenliĵi 

bºl¿m¿ndeki erkek adaylarēn, kadēn adaylardan daha y¿ksek iletiĸim becerilerine sahip olduklarē 
sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Son olarak, sēnēf d¿zeyi deĵiĸkeni ele alēndēĵēnda, T¿rk­e ºĵretmenliĵi 2., 3. ve 

4. sēnēf ºĵrencilerinin, 1. sēnēf ºĵrencilerine gºre daha y¿ksek iletiĸim becerilerine sahip olduĵu 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Aynē durum matematik bºl¿m¿ ºĵretmen adaylarē i­in de ge­erli iken, beden eĵitimi 
ºĵretmenliĵi, sēnēf ºĵretmenliĵi, sosyal bilgiler ºĵretmenliĵi ve psikolojik danēĸmanlēk ve rehberlik 

ºĵretmenliĵi adaylarē arasēnda sēnēf d¿zeyine gºre iletiĸim seviyesinde belirgin bir fark bulunmamēĸtēr. 

Dilekman, Baĸ­ē ve Bektaĸ (2008), ­alēĸmalarēnda Ersanlē ve Balcē (1998) tarafēndan geliĸtirilen Ķletiĸim 

Becerileri Envanteri'ni kullanarak, eĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin iletiĸim becerilerini ­eĸitli 
deĵiĸkenlere gºre incelemiĸlerdir. Araĸtērma sonucunda, cinsiyet ve sēnēf seviyesine gºre iletiĸim 

becerilerinde anlamlē bir fark bulunamamēĸtēr. Ancak, ºĵrencilerin ºĵrenim gºrd¿kleri bºl¿mler 

arasēnda iletiĸim becerilerinde anlamlē bir farklēlēk olduĵu tespit edilmiĸtir. Bu fark, matematik, 
psikolojik danēĸma ve rehberlik, sēnēf ºĵretmenliĵi ve fen bilgisi bºl¿mleri arasēnda gºzlemlenmiĸ olup, 

psikolojik danēĸma ve rehberlik, fen bilgisi ve sēnēf ºĵretmenliĵi bºl¿m¿ ºĵrencileri lehine 

sonu­lanmēĸtēr.  

Uygun ve Arēkan (2019), araĸtērmalarēnda verileri "Kiĸisel Bilgi Formu" ve Ersanlē ve Balcē (1998) 
tarafēndan geliĸtirilen "Ķletiĸim Becerileri Envanteri" aracēlēĵēyla toplamēĸlardēr. ¢alēĸmada, sosyal 

bilgiler ºĵretmen adaylarēnēn iletiĸim becerileri ­eĸitli deĵiĸkenler a­ēsēndan incelenmiĸtir. Bu 

deĵiĸkenler; cinsiyet, akademik baĸarē, sēnēf d¿zeyi, ºĵrenim gºr¿len lise, ¿niversite, anne-baba mesleĵi, 
aile gelir d¿zeyi, kardeĸ sayēsē, uzun s¿re yaĸanēlan yerleĸim birimi ve teknoloji kullanma sēklēĵēdēr. 

Araĸtērma sonucunda, sosyal bilgiler ºĵretmen adaylarēnēn iletiĸim becerilerinin y¿ksek olduĵu 

belirlenmiĸtir. Deĵiĸkenlere baĵlē olarak elde edilen sonu­larda, cinsiyet deĵiĸkenine gºre anlamlē bir 
farklēlēk bulunmuĸ ve bu farklēlēĵēn kadēn ºĵretmen adaylarēnēn lehine olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Anlamlē fark 

elde edilen bir diĵer deĵiĸken ise sēnēf d¿zeyidir; 2. ve 3. sēnēf d¿zeyindeki ºĵretmen adaylarēnēn iletiĸim 

becerilerinin 4. sēnēftakilerden daha y¿ksek olduĵu, ayrēca 4. sēnēftakilerin iletiĸim becerilerinin 1. 

sēnēflardan daha y¿ksek olduĵu tespit edilmiĸtir. Son olarak, akademik baĸarē deĵiĸkeninde de anlamlē 
bir fark bulunmuĸ, akademik baĸarē ortalamalarē 3.01-3.50 ve 3.51-4.00 olan ºĵretmen adaylarēnēn 

iletiĸim becerilerinin, akademik baĸarē ortalamasē 2.01-2.50 olanlardan daha y¿ksek olduĵu 

belirlenmiĸtir. 

T¿mkaya (2011) ­alēĸmasēnda Korkut (1996) tarafēndan geliĸtirilen ñĶletiĸim Becerilerini 

Deĵerlendirme ¥l­eĵiò kullanmēĸtēr. Bu ­alēĸmada, sēnēf ºĵretmenliĵi ºĵrencilerinin iletiĸim becerileri 

ile ºĵretmenlik mesleĵine iliĸkin tutumlarē cinsiyet, ºĵretim t¿r¿, sēnēf, mesleĵi se­me isteĵi ve nedeni 
gibi deĵiĸkenler a­ēsēndan incelenmiĸtir. Araĸtērma sonu­larēna gºre, ºĵrencilerin iletiĸim becerilerinin 

cinsiyete gºre farklēlēk gºstermediĵi, ancak ºĵretmenlik mesleĵine karĸē tutumlarēnēn kadēn ºĵrenciler 

lehine anlamlē bir fark oluĸturduĵu tespit edilmiĸtir. Ayrēca, ikinci ºĵretim ºĵrencilerinin iletiĸim 

becerilerinin birinci ºĵretim ºĵrencilerine gºre daha y¿ksek olduĵu bulunmuĸtur, fakat ºĵretmenlik 
mesleĵine iliĸkin tutumlar a­ēsēndan ºĵretim t¿r¿ne gºre bir fark bulunmamēĸtēr. Analizler, mesleĵi 

isteyerek se­en ºĵrencilerin iletiĸim becerileri ve ºĵretmenlik mesleĵine iliĸkin tutumlarēnēn, mesleĵi 

­eĸitli zorunluluklar nedeniyle se­en ºĵrencilere kēyasla daha y¿ksek olduĵunu gºstermiĸtir. Mesleĵi 
a­ēkta kalmamak, puanēnēn ºĵretmenliĵe yetmesi veya ailesi istediĵi i­in se­en ºĵrencilerin iletiĸim 

becerileri ise daha d¿ĸ¿k bulunmuĸtur. 
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¢etinkaya (2011), araĸtērmasēnda Ersanlē ve Balcē (1998) tarafēndan geliĸtirilen ñĶletiĸim Becerileri 

Envanteriòni kullanmēĸtēr. Bu ­alēĸmada, T¿rk­e ºĵretmen adaylarēnēn iletiĸim becerilerine iliĸkin 
gºr¿ĸleri ­eĸitli deĵiĸkenler a­ēsēndan incelenmiĸtir. Ķncelenen deĵiĸkenler cinsiyet, sēnēf d¿zeyi ve 

anne-baba eĵitim durumudur. Araĸtērma sonucunda, T¿rk­e ºĵretmen adaylarēnēn iletiĸim becerilerine 

iliĸkin olumlu gºr¿ĸlere sahip olduĵu belirlenmiĸtir. Anne-baba eĵitim durumu ile iletiĸim becerileri 
arasēnda anlamlē bir fark bulunmamēĸtēr. Ancak, cinsiyet ve sēnēf d¿zeyi deĵiĸkenleri a­ēsēndan anlamlē 

farklar tespit edilmiĸtir. Cinsiyet deĵiĸkenine gºre, kadēn ºĵrencilerin erkek ºĵrencilere kēyasla iletiĸim 

becerilerine iliĸkin daha olumlu gºr¿ĸlere sahip olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Sēnēf d¿zeyi deĵiĸkenine gºre ise, 

1. sēnēf ºĵrencilerinin iletiĸim becerilerine iliĸkin gºr¿ĸlerinin 4. sēnēf ºĵrencilerine gºre daha olumlu 

olduĵu sonucuna varēlmēĸtēr. Bu durumun ºzel olarak incelenmesi gerektiĵi vurgulanmēĸtēr. 

Baĸer, Kērlēoĵlu ve Kalaycē Kērlēoĵlu (2014), ­alēĸmalarēnda verileri ñKiĸisel Bilgi Formuò ve Ersanlē 

ve Balcē (1998) tarafēndan geliĸtirilen ñĶletiĸim Becerileri Envanteriò aracēlēĵēyla toplamēĸlardēr. 
¢alēĸmalarē, sosyal hizmet bºl¿m¿ ºĵrencilerinin iletiĸim becerileri ve bu becerileri etkileyen faktºrleri 

belirlemeye odaklanmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda, iletiĸim becerileri puan ortalamalarē ile anne-baba 

eĵitim d¿zeyi, yaĸanēlan yer, aile tipi ve karĸē cinsle duygusal iliĸki arasēnda istatistiksel olarak anlamlē 
bir farklēlēk bulunmamēĸtēr. Ancak, cinsiyet ve sēnēf d¿zeyi deĵiĸkenleri a­ēsēndan anlamlē farklēlēklar 

tespit edilmiĸtir. ¢alēĸmada, kadēn ºĵrencilerin iletiĸim becerisi puan ortalamalarēnēn erkek 

ºĵrencilerden daha y¿ksek olduĵu gºzlemlenmiĸtir. Sēnēf d¿zeyi a­ēsēndan ise 1. sēnēf ºĵrencilerinin 

puanlarēnēn 4. sēnēf ºĵrencilerine gºre daha y¿ksek olduĵu belirlenmiĸtir. Bu durumun, 1. sēnēf 
ºĵrencilerinin sosyal hizmetler bºl¿m¿n¿ pop¿lerliĵi nedeniyle tercih etmiĸ olabilecekleri, iĸ 

garantisinin ºtesinde mesleĵi tanēyarak karar vermeleri, iletiĸime dayalē bir meslek olduĵunun farkēnda 

olmalarē ve sosyal hizmeti karakterlerine uygun gºrmeleri ile a­ēklanmēĸtēr. 

Ķlgili ­alēĸmalar incelendiĵinde ºĵretmen adaylarēnēn tartēĸma tutumlarēnēn incelenmesi ile ilgili olarak 

(Ocak ve Karakuĸ, 2015; Yeĸil, 2004) ­alēĸmalarēna rastlanmēĸtēr.  

Yeĸil (2004) ­alēĸmasēnda, ñSēnēf ortamlarēnda ni­in etkili tartēĸmalarēn yapēlamadēĵē konusunda 

d¿ĸ¿ncelerinizi yazēnēzò ĸeklindeki a­ēk u­lu soruya ºĵrencilerin verdikleri yanētlar doĵrultusunda bir 
ºl­me aracē geliĸtirmiĸtir. ¢alēĸmanēn sonucunda, ºĵretmenlerin tartēĸmaya karĸē isteksiz olma 

konusunda olumsuz bir tutum sergiledikleri belirlenmiĸtir. Yeĸil, bu isteksizliĵin ºĵretmenlerin otoriteyi 

saĵlayamama korkusundan, bilgi yetersizliĵinden ve ge­miĸte yaĸadēklarē olumsuz deneyimlerden 

kaynaklanabileceĵini belirtmektedir (Yeĸil, 2004, s. 204). 

Ocak ve Karakuĸ (2015) ­alēĸmalarēnda, araĸtērma verilerini kendilerinin geliĸtirdiĵi Tartēĸmaya 

Yºnelik Tutum ¥l­eĵi (TYT¥) yardēmēyla toplamēĸlardēr. ¥ĵretmen adaylarēnēn tartēĸmaya yºnelik 
tutum puanlarē incelendiĵinde, farkēndalēk boyutunda olumlu tutuma sahip olduklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Ancak, etki ve ­ekingenlik boyutlarē ele alēndēĵēnda, ºĵretmen adaylarēnēn tartēĸma ortamlarēna girmekte 

kararsēz olduklarē gºzlemlenmiĸtir. ¢alēĸmanēn devamēnda, Ocak ve Karakuĸ, bu kararsēz tutumun 

ºĵretmen adaylarēnēn otoriteyi saĵlayamama korkusundan kaynaklanabileceĵini d¿ĸ¿nmektedirler. Bu 

bulgu, Yeĸilôin ­alēĸmasēndaki sonu­larla paralellik gºstermektedir. 

Ķlgili ­alēĸmalar incelendiĵinde ºĵretmen adaylarēnēn iletiĸim becerilerinin ve tartēĸma tutumlarēnēn 

incelenmesiyle ilgili olarak (Ocak vd., 2018) ­alēĸmasē bulunmaktadēr.  

¢alēĸmada araĸtērma verileri Ocak ve Karakuĸ (2015) tarafēndan geliĸtirilen ¥ĵretmen Adaylarēnēn 

Tartēĸma Becerilerine Ķliĸkin Tutum ¥l­eĵi ve Norton (1978, 1983) tarafēndan geliĸtirilen ve uyarlama 

­alēĸmalarē Dursun ve Aydēn (2011) tarafēnda ger­ekleĸtirilen Ķletiĸimci Bi­imleri ¥l­eĵi aracēlēĵēyla 
toplanmēĸtēr. ¢alēĸmanēn sonucunda óºĵretmen adaylarēnēn iletiĸim becerileri ile tartēĸma becerileri 

arasēndaki iliĸki incelendiĵinde iletiĸim becerileri ile tartēĸma becerileri arasēnda pozitif yºnde anlamlē 

bir iliĸki olduĵu gºzlenmiĸ ve iletiĸim becerilerinin tartēĸma becerilerinin anlamlē bir yordayēcēsē olduĵu 

gºr¿lm¿ĸt¿r (Ocak, Karakuĸ ve Ocak, 2018, s. 310). 

4.Sonu­ 

Araĸtērmanēn sonucunda araĸtērmanēn veri kaynaĵēnē oluĸturan 12 ­alēĸmanēn 9 tanesinin ºĵretmen 

adaylarēnēn iletiĸim becerilerinin ­eĸitli deĵiĸkenler a­ēsēndan incelenmesini konu aldēĵē tespit 
edilmiĸtir. Kalan 3 adet ­alēĸmanēn 2ôsi ºĵretmen adaylarēnēn tartēĸma becerilerini konu alērken, 

­alēĸmalarēn sadece biri ºĵretmen adaylarēnēn iletiĸim becerilerini ve tartēĸmaya yºnelik tutumlarēnē 
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eĸzamanlē olarak incelemiĸ olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ ¿niversiteler 

incelendiĵinde 12 ­alēĸmanēn 2ôsinin Afyon Kocatepe ¦niversitesiônde kalan 10 ­alēĸmanēn ise Akdeniz 
¦niversitesi, Sel­uk ¦niversitesi, Y¿z¿nc¿ Yēl ¦niversitesi, Hacettepe ¦niversitesi, Gaziantep 

¦niversitesi, Atat¿rk ¦niversitesi, Aydēn Adnan Menderes ¦niversitesi / Uĸak ¦niversitesi, ¢ukurova 

¦niversitesi ve ¢anakkale Onsekiz Mart ¦niversitesi'nde yapēldēĵē belirlenmiĸtir. Ķncelenen 
­alēĸmalarēn hepsinde nicel yºntemi kullanēldēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Ķncelenen t¿m ­alēĸmalarēn 

ºrneklem / ­alēĸma gruplarēnē birden farklē ya da belirlenmiĸ tek bir sēnēf seviyesinde eĵitim gºrmekte 

olan ºĵretmen adaylarē oluĸturmaktadēr. Son olarak belirlenen ­alēĸmalarēn veri toplama ara­larē 

incelendiĵinde araĸtērmalarēn hepsinde veri ºl­me aracē olarak ºl­eklerin kullanēldēĵē; ek olarak Ocak 
ve Erĸen (2015), Uygun ve Arēkan (2019) ve Baĸer, Kērlēoĵlu ve Kalaycē Kērlēoĵlu (2014) ­alēĸmalarēnda 

óôKiĸisel Bilgilendirme Formuôô kullanēldēĵē gºzlemlenmiĸtir.  
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¥zet: Mill´ M¿cadele Dºnemi, T¿rkiye Cumhuriyeti'nin kuruluĸunda son derece ºnem arz eden bir s¿re­tir. Tarih 
konularēnēn tamamēnda olduĵu gibi Mill´ M¿cadele Dºnemi konularēnēn da i­eriĵini zenginleĸtirmek, kalēcēlēĵēnē 

artērmak ve ºĵrenmeyi daha etkili kēlmak adēna edeb´ ¿r¿nlerin kullanēmē olduk­a y¿ksek bir potansiyele sahiptir. 

Buradan yola ­ēkarak yapēlan bu araĸtērmanēn amacē 8.Sēnēf Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k dersi ders kitabēnda 

Mill´ M¿cadele Dºnemi konularēnda edeb´ ¿r¿nlerin kullanēm durumunu ortaya koymaktēr. Araĸtērmada nitel 

araĸtērma yºntemlerinden dok¿man inceleme kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmada dok¿man olarak Mill´ Eĵitim Bakanlēĵē 

tarafēndan hazērlanan Ķlkºĵretim 8.Sēnēf T.C. Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k ders kitabēndan yararlanēlmēĸtēr. 

Araĸtērmada elde edilen veriler betimsel analizle ­ºz¿mlenmiĸtir. Araĸtērma sonucunda 8.sēnēf Ķnkēlap Tarihi ve 

Atat¿rk­¿l¿k dersi ders kitabēnda ñMill´ Uyanēĸò ve ñMill´ Bir Destan: Ya Ķstiklal Ya ¥l¿mò ¿nitelerinin Mill´ 

M¿cadele Dºnemi konularēnē doĵrudan ele aldēĵē saptanmēĸtēr. 8.Sēnēf Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k ders 

kitabēnda Mill´ M¿cadele Dºnemi konularēnda tarihi yazē, nutuk-sºylev, biyografi, bilimsel yazē, anē, deme­, ĸiir, 

deneme, mektup ve roman t¿rlerinin yer aldēĵē tespit edilmiĸtir. Tarih konularē ºĵretiminde faydasē bakēmēndan 

ºnem arz eden edebi t¿rlerden olan tarihsel romanlara yeterince yer verilmediĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Yapēlan ­alēĸma ile 
8. Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k ders kitabēnda Mill´ M¿cadele Dºnemi konularēnēn edeb´ ¿r¿nler a­ēsēndan 

zengin olduĵu, ancak genellikle aynē t¿rden eserlere yer verildiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu doĵrultuda 8.sēnēf Ķnkēlap Tarihi 

ve Atat¿rk­¿l¿k ders kitabē Mill´ M¿cadele Dºnemi konularēnda farklē t¿rden edeb´ ¿r¿n kullanēmēnēn saĵlanmasē 

ve ºĵrencileri duygusal yºnden harekete ge­irecek edeb´ ¿r¿nlere de yer verilmesi gerektiĵi ºnerisinde 

bulunulmuĸtur. 

Anahtar Kelimeler: Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k Dersi, Mill´ M¿cadele Dºnemi, Edeb´ ¦r¿n, Ders Kitabē 

Bu ­alēĸma Gazi ¦niversitesi Eĵitim Bilimleri Enstit¿s¿ birinci yazara ait ñ8.SINIF T¦RKĶYE CUMHURĶYETĶ 

ĶNKILAP TARĶHĶ VE ATAT¦T¦RK¢¦L¦K DERS KĶTABINDA EDEBĶ ¦R¦NLERĶN KULLANIM 

DURUMUNUN ĶNCELENMESĶò isimli y¿ksek lisans tezinden ¿retilmiĸtir. 

 

Status of Use of Literary Products in National Struggle Issues of 8th Grade Revolution History and Kemalism 

Textbook 

 

ABSTRACT:. The purpose of this research is to reveal the usage status of literary products on the subjects of the 

War of Independence Period in the 8th Grade History of Revolution and Kemalism course textbook. Document 

review, one of the qualitative research methods, was used in the research. In the research, the document used is 

the Primary Education 8th Grade Turkish Republic prepared by the Ministry of National Education. The History 

of Revolution and Kemalism textbook was used. The data obtained in the research were analyzed with descriptive 

analysis. As a result of the research, it was determined that the units "National Awakening" and "A National Epic: 

Either Independence or Death" in the 8th grade History of Revolution and Kemalism course textbook directly 

address the issues of the War of Independence Period. It has been determined that the 8th Grade History of 

Revolution and Kemalism textbook includes historical writings, speeches, biographies, scientific writings, 
memoirs, statements, poems, essays, letters and novels on the subjects of the National Struggle Period. It has been 
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observed that historical novels, which are among the literary genres that are important in terms of their usefulness 

in teaching history subjects, are not given enough space. With the study, it was seen that the subjects of the National 

Struggle Period in the 8th History of Revolution and Kemalism textbook were rich in terms of literary products, 

but generally works of the same type were included. In this regard, it has been suggested that the 8th grade History 

of Revolution and Kemalism textbook should use different types of literary products on the subjects of the War of 

Independence and that literary products that will activate students emotionally should also be included. 

Keywords: History of Revolution and Kemalism course, National Struggle Period, literary product, textbook 

 

1. GĶRĶķ 

¦lkemizde tarih ºĵretimi 19.y¿zyēlēn ikinci yarēsēnda baĸlamēĸ ve T¿rkiye Cumhuriyetiônin 
kuruluĸundan g¿n¿m¿ze kadar s¿regelmiĸtir (Merey, 2010, s.34).  Tarih derslerinin, soyut ve olgu 

aktarēmē esasēna dayanan bir yaklaĸēmla ºĵretilmesi, tarih ºĵretiminde karĸēmēza ­ēkan en ºnemli 

sorunlardan biridir. ¥ĵrenciler, yaĸadēklarē dºnemden ­ok uzak zaman dilimleriyle ilgili konular 

hakkēnda, genelde sºzl¿ anlatēma dayalē olarak, soyut bir bi­imde bilgilendirilmektedir. Bu tarz bir 
ºĵretim ĸekli, bazē ºĵrencilerin ilgilerini ve meraklarēnē istenilen d¿zeyde uyandēramamakta ve derse 

karĸē olumsuz tutum sergilemelerine sebep olmaktadēr (Demircioĵlu, 2005, s.118). Bu kapsamda 

eĵlenceli ve kalēcē ºĵrenme ortamlarēna imk©n sunmak adēna tarih konularēnēn ºĵretimi 
ger­ekleĸtirilirken ºĵrencilerin o dºnemi derinlemesine inceleyebildiĵi ve dºnem atmosferini hissettiĵi 

uygulamalara ºnem verilmesi gerektiĵi sºylenebilir. Bu baĵlamda tarih konularēnēn ºĵretiminde edebi 

¿r¿nlerden yararlanēlmasēnēn etkili olacaĵē ifade edilebilir. 

T¿rkiye Cumhuriyeti Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k, g¿n¿m¿zde eĵitim-ºĵretimin ­eĸitli 

kademelerinde okutulan bir derstir. Ortaokul 8. sēnēfta bu eĵitim- ºĵretim kademelerinden birini teĸkil 

etmektedir. Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k dersinin amacē milli m¿cadeleyi ger­ekleĸtiren ve inkēlaplarē 

oluĸturan kurucularē yeni nesillere tanētmak, inkēlaplarēn korunmasēnē ve devamlēlēĵēnē saĵlayacak 
nesiller yetiĸtirmektir (Hatipoĵlu, 2004, s.22). Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k dersi gen­ nesillere 

T¿rkiye Cumhuriyeti tarihi hakkēnda doĵru bilgiler vermek ve onlarda tarih bilinci oluĸturmak adēna 

ºnem arz etmektedir. 

¦lkemizde ders kitaplarē, temel bir bilgi kaynaĵē olarak derslerde en ­ok kullanēlan ºĵretim 

materyallerinden birisidir (Ginesar & G¿ven, 2018, s.1019). Bu baĵlamda 8.sēnēf Ķnkēlap Tarihi ve 

Atat¿rk­¿l¿k ders kitabē, Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k dersinde en ­ok kullanēlan ºĵretim 
materyallerinden birisi durumundadēr. 2018 yēlēnda uygulamaya konulan T.C. Ķnkēlap Tarihi ve 

Atat¿rk­¿l¿k ders kitabēnda yer alan ¿niteler ñBir Kahraman Doĵuyorò, ñMill´ Uyanēĸ, Baĵēmsēzlēk 

Yolunda Atēlan Adēmlarò, ñMill´ Bir Destan, Ya Ķstiklal Ya ¥l¿mò, ñAtat¿rk­¿l¿k ve ¢aĵdaĸlaĸan 

T¿rkiyeò, ñDemokratikleĸme ¢abalarēò, Atat¿rk Dºnemi T¿rk Dēĸ Politikasēò, ñAtat¿rkô¿n ¥l¿m¿ ve 

Sonrasēò dēr (MEB, 2018). 

Her birey ge­miĸi sayesinde bir kimliĵe sahip olmaktadēr, sahip olunan bu kimlik kiĸinin ge­miĸi ile 

bug¿n¿ arasēnda bir kºpr¿ vazifesi gºrmektedir. Cumhuriyet tarihimiz bakēmēndan ºnem arz eden Mill´ 
M¿cadele Dºnemi konularēnēn gen­ nesillere ºĵretilmesi, onlarēn T¿rkiyeónin ge­miĸi hakkēnda bilgi 

sahibi olmalarēnē, ¿lkenin ne ĸekilde kazanēldēĵēnē gºrmelerini ve ge­miĸten bir takēm dersler ­ēkararak 

¿lkelerinin geleceĵi i­in neler yapabileceklerini d¿ĸ¿nmelerini saĵlamaktadēr (Kahraman ¢ēnar, 2019, 

s.18). 

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baĸkanlēĵē tarafēndan 2006ôda yayēmlanan 8.sēnēflar i­in 

T.C. Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k dersinin ama­larē arasēndaki aĸaĵēdaki maddeler Mill´ M¿cadele 

konusunun ºĵretim ama­larēnē ortaya koymaktadēr (Dºnmez & Yazēcē, 2008). 

¶ Mill´ M¿cadeleden hareketle, T¿rk milletinin ºzg¿rl¿k, baĵēmsēzlēk, vatanseverlik, Mill´ birlik 
ve beraberlik anlayēĸē ile her t¿rl¿ zorluĵun ¿stesinden gelebileceĵini kavrar,  

¶ Atat¿rkó¿n ºnderliĵinde ger­ekleĸtirilen T¿rk inkēlabēnēn tarihi anlamēnē ve ºnemini kavrar,  

¶ Dºnemin aĵēr ĸartlarē dikkate alēnmak suretiyle, T¿rk Ķnkēlaplarēnēn b¿y¿k g¿­l¿klere raĵmen 
ger­ekleĸtirildiĵini kavrar,  
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¶ T¿rk Mill´ M¿cadelesi ve Ķnkēlabēnēn, Mill´ ve milletler arasē ºzelliklerini kavrayarak baĸka 
milletlerce de ºrnek alēndēĵēnē fark eder. 

Tarih derslerinde edeb´ t¿rler sēklēkla kullanēlmaktadēr. Tarih konularēnēn tamamēnda olduĵu gibi Mill´ 
M¿cadele Dºnemi konularēnēn da i­eriĵini zenginleĸtirmek adēna edeb´ t¿rler ºnemli ºl­¿de katkē 

sunma potansiyeline sahiptir. Dolayēsēyla tarih konularē dºnemin atmosferini daha iyi yansētmak adēna 

ĸiir, roman ve ºyk¿ gibi edeb´ ¿r¿nler aracēlēĵēyla aktarēlmaya ­alēĸēlmaktadēr (Top, 2009, s.30). 

Bu araĸtērmanēn amacē 8.Sēnēf T¿rkiye Cumhuriyeti Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k ders kitabēnda Mill´ 

M¿cadele Dºnemi konularēnda edeb´ ¿r¿nlerin kullanēm durumunun incelenmesidir. Araĸtērmayla 

aĸaĵēdaki sorulara cevap aranmēĸtēr: 

¶ Ķlkºĵretim 8. Sēnēf T.C. Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k ders kitabēnda Mill´ M¿cadele Dºnemi 
konularēnda biyografilerin kullanēm durumu nedir? 

¶ Ķlkºĵretim 8. Sēnēf T.C. Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k ders kitabēnda Mill´ M¿cadele Dºnemi 
konularēnda tarihi ºyk¿lerin kullanēm durumu nedir? 

¶ Ķlkºĵretim 8. Sēnēf T.C. Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k ders kitabēnda Mill´ M¿cadele Dºnemi 
konularēnda anēlarēn (hatērat) kullanēm durumu nedir? 

¶ Ķlkºĵretim 8. Sēnēf T.C. Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k ders kitabēnda Mill´ M¿cadele Dºnemi 

konularēnda ĸiirlerin kullanēm durumu nedir? 

¶ Ķlkºĵretim 8. Sēnēf T.C. Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k ders kitabēnda Mill´ M¿cadele Dºnemi 
konularēnda gezi yazēlarēnēn kullanēm durumu nedir? 

¶ Ķlkºĵretim 8. Sēnēf T.C. Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k ders kitabēnda Mill´ M¿cadele Dºnemi 

konularēnda sºylevlerin (nutuk) kullanēm durumu nedir? 

¶ Ķlkºĵretim 8. Sēnēf T.C. Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k ders kitabēnda Mill´ M¿cadele Dºnemi 
konularēnda romanlarēn kullanēm durumu nedir? 

2. ARAķTIRMANIN Y¥NTEMĶ 

Bu araĸtērmada, 8. sēnēf T.C. Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k ders kitabēnda Mill´ M¿cadele konularēnda 

edeb´ ¿r¿n kullanēmēnēn incelenmesi, nitel araĸtērma yºntemlerinden ódok¿man incelemeô kullanēlarak 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Nitel araĸtērma, dok¿man analizi, gºzlem ve gºr¿ĸme gibi nitel veri toplama yºntemlerinin kullanēldēĵē, 

algēlarēn ve olaylarēn doĵal ortamda ger­ek­i ve b¿t¿nc¿l bir ĸekilde ortaya konmasēnē ºn gºren nitel bir 

s¿recin takip edildiĵi araĸtērmayē yansētmaktadēr. Nitel araĸtērmalar temelinde kuram oluĸturmayē 
hedefleyerek sosyal olgularē baĵlē olduklarē ­evre i­erisinde araĸtērmayē ve anlamayē ºn planda tutan bir 

yaklaĸēm olarak ifade edilmektedir (Glaser, 1978, Akt. Yēldērēm ve ķimĸek, 2008, s. 39). Dok¿man 

analizi, basēlē ve elektronik materyaller olmak ¿zere t¿m belgeleri incelemek ve deĵerlendirmek i­in 
kullanēlan sistemli bir yºntemdir (Kēral, 2020). Araĸtērma amacēna uygunluĵu, yazēlē materyal olarak 

kullanēlan ºĵretim programē ve ders kitaplarēnē incelemeye imk©n saĵlamasē sebebiyle dok¿man 

inceleme yºntemi kullanēlmēĸtēr. 

Araĸtērmada veri kaynaĵē olarak Mill´ Eĵitim Bakanlēĵē tarafēndan hazērlanan 8.Sēnēf T¿rkiye 
Cumhuriyeti Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k ders kitabēndan yararlanēlmēĸtēr. Ders kitabēnda yer alan 

edeb´ t¿rlerin hangi ºl­¿tlerle incelenebileceĵi konusunda uzman gºr¿ĸ¿ne ve literat¿rde mevcut olan 

edeb´ t¿rler bakēmēndan ders kitabē inceleme ­alēĸmalarēna baĸvurulmuĸtur. Ķnceleme bir T¿rk­e 

ºĵretmeni eĸliĵinde ger­ekleĸmiĸtir. 

Araĸtērmada toplanan verilerin betimsel analiz yardēmēyla ­ºz¿mlenmesi ger­ekleĸtirilmiĸtir. Betimsel 

araĸtērmalar verilen bir durumu olabildiĵince tam ve dikkatli bir bi­imde tanēmlar (B¿y¿kºzt¿rk, 
¢akmak, Akg¿n, Karadeniz ve Demirel, 2008, s.21). Araĸtērmaya iliĸkin veriler sēnēf d¿zeyi, ºĵrenme 

alanē, ¿nite ve edebi t¿r olacak ĸekilde tablo haline getirilmiĸtir. 

3. BULGULAR  
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Yapēlan araĸtērma ile 8.sēnēf Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k dersi ders kitabēnda ñMill´ Uyanēĸò ve ñMill´ 

Bir Destan: Ya Ķstiklal Ya ¥l¿mò ¿nitelerinin Mill´ M¿cadele Dºnemi konularēnē doĵrudan ele aldēĵē 

saptanmēĸtēr. 

 

Tablo 1.  Ķlkºĵretim 8. sēnēf Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k Ders Kitabē Milli Uyanēĸ ¦nitesi Mill´ 

M¿cadele Konularēnda Edeb´ ¦r¿nlerin Kullanēm Durumu 

Edeb́  ¦r¿n f %  

Nutuk-Sºylev 6 42,85 

Biyografi 4 28,57 

Tarihi Yazē 1 7,14 

Bilimsel Yazē 1 7,14 

Anē(Hatērat) 1 7,14 

Deneme 1 7,14 

Toplam 14 100 

 

Tablo 1ôde Ķlkºĵretim 8. sēnēf Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k ders kitabē Mill´ Uyanēĸ ¿nitesi Mill´ 

M¿cadele konularēnda edeb´ ¿r¿nlerin kullanēm durumu a­ēklanmēĸtēr. Buna gºre Mill´ Uyanēĸ ¿nitesi 
i­erisinde Mill´ M¿cadele konularēnda toplamda 14 defa edeb´ ¿r¿n kullanēmēnēn yapēldēĵē 

gºr¿lmektedir. Edeb´ ¿r¿nlerden nutuk-sºylev 6 defa, biyografi 4 defa, tarihi yazē, bilimsel yazē, anē ve 

deneme ise 1ôer defa kullanēlmēĸtēr. Bu baĵlamda Mill´ Uyanēĸ ¿nitesi Mill´ M¿cadele konularēnda edeb´ 
¿r¿n olarak en ­ok nutuk-sºyleve (%42,85), en az ise tarihi yazē, bilimsel yazē, anē ve denemeye (%7,14) 

yer verilmiĸtir. 

 

Tablo 2.  Ķlkºĵretim 8. sēnēf Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k ders kitabē Mill´ Bir Destan: Ya Ķstiklal Ya 

¥l¿m ¿nitesi Mill´ M¿cadele konularēnda edeb´ ¿r¿nlerin kullanēm durumu 

Edeb́  ¦r¿n f %  

Roman 9 25,71 

Nutuk-Sºylev 7 20 

Tarihi Yazē 5 14,28 

Biyografi 4 11,42 

Anē(Hatērat) 4 11,42 

ķiir 3 8,57 

Mektup 2 5,71 

Deme­ 1 2,85 

Toplam 35 100 

 

Tablo 2ôde Ķlkºĵretim 8. sēnēf Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k ders kitabē Mill´ Bir Destan: Ya Ķstiklal 
Ya ¥l¿m ¿nitesi Mill´ M¿cadele konularēnda edeb´ ¿r¿nlerin kullanēm durumu a­ēklanmēĸtēr. Buna gºre 

Mill´ Bir Destan: Ya Ķstiklal Ya ¥l¿m ¿nitesi i­erisinde Mill´ M¿cadele konularēnda toplamda 35 defa 
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edeb´ ¿r¿n kullanēmēnēn yapēldēĵē gºr¿lmektedir. Edebi ¿r¿nlerden roman 9 defa, nutuk-sºylev 7 defa, 

tarihi yazē 5 defa, biyografi ve anē 4ôer defa, ĸiir 3 defa, mektup 2 defa ve deme­ 1 defa kullanēlmēĸtēr. 
Bu baĵlamda Mill´ Bir Destan: Ya Ķstiklal Ya ¥l¿m ¿nitesi Mill´ M¿cadele konularēnda edeb´ ¿r¿n 

olarak en ­ok romana (%25,71), en az ise demece (%2,85) yer verilmiĸtir. 

 

Tablo 3.  Ķlkºĵretim 8. sēnēf Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k ders kitabē Mill´ M¿cadele konularēnda 

edeb´ ¿r¿nlerin kullanēm durumu 

Edeb́  ¦r¿n f %  

Nutuk-Sºylev 13 26,53 

Roman 9 18,36 

Biyografi 8 16,32 

Tarihi Yazē 6 12,24 

Anē (Hatērat) 5 10,20 

ķiir 3 6,12 

Mektup 2 4,08 

Bilimsel Yazē 1 2,04 

Deneme 1  2,04 

Deme­ 1 2,04  

Toplam 49 100 

 

Tablo 3ôte Ķlkºĵretim 8. sēnēf Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k ders kitabē Mill´ M¿cadele konularēnda 

edeb´ ¿r¿nlerin kullanēm durumu a­ēklanmēĸtēr. Buna gºre ders kitabē i­erisinde Mill´ M¿cadele 

konularēnda toplamda 49 defa edeb´ ¿r¿n kullanēmēnēn yapēldēĵē gºr¿lmektedir. Edeb´ ¿r¿nlerden nutuk-
sºylev 13 defa, roman 9 defa, biyografi 8 defa, tarihi yazē 6 defa, anē 5 defa, ĸiir 3 defa, mektup 2 defa, 

bilimsel yazē, deneme ve deme­ 1ôer defa kullanēlmēĸtēr. Bu baĵlamda ders kitabēnda Mill´ M¿cadele 

konularēnda edeb´  ¿r¿n olarak en ­ok nutuk-sºyleve (%26,53), en az ise bilimsel yazē, deneme ve 

demece (%2,04) yer verilmiĸtir. 

4. SONU¢ VE ¥NERĶLER 

Araĸtērma sonucunda 8.sēnēf Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k dersi ders kitabēnda ñMill´ Uyanēĸò ve ñMill´ 
Bir Destan: Ya Ķstiklal Ya ¥l¿mò ¿nitelerinin Mill´ M¿cadele Dºnemi konularēnē doĵrudan ele aldēĵē 

saptanmēĸtēr. 8.Sēnēf Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k ders kitabēnda Mill´ M¿cadele Dºnemi konularēnda 

tarihi yazē, nutuk-sºylev, biyografi, bilimsel yazē, anē, deme­, ĸiir, deneme, mektup ve roman t¿rlerinin 

yer aldēĵē tespit edilmiĸtir. Tarih konularē ºĵretiminde faydasē bakēmēndan ºnem arz eden edeb´ 
t¿rlerden olan tarihsel romanlara yeterince yer verilmediĵi ve romanlarēn sadece isimlerinin ge­tiĵi, 

tarihi hik©yelere ise hi­ yer verilmediĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Yapēlan ­alēĸma ile 8. Ķnkēlap Tarihi ve 

Atat¿rk­¿l¿k ders kitabēnda Mill´ M¿cadele Dºnemi konularēnēn edeb´ ¿r¿n kullanēmē a­ēsēndan zengin 
olduĵu, ancak genellikle aynē t¿rden eserlere yer verildiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Kullanēlan edeb´ ¿r¿nlerin sayē 

bakēmēndan da dengeli bir daĵēlēma sahip olmadēĵē saptanmēĸtēr. 

8.sēnēf Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k ders kitabē Mill´ M¿cadele Dºnemi konularēnda farklē t¿rden edeb´ 

¿r¿n kullanēmēnēn saĵlanmasē ve ºĵrencileri duygusal yºnden harekete ge­irecek edeb´ ¿r¿nlere de yer 
verilmesi tarih konularēnēn aktarēmē ve ºĵrenimi s¿recini daha etkili hale getirebilir. Araĸtērmada 

kullanēlan ders kitabē ve diĵer kaynaklarda, Mill´ M¿cadele Dºnemi konularēnda ºĵrencilerin her 
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konuyu daha derinlemesine anlamalarē i­in tarihsel romanlar ve dºnemi yansētan hik©yeler gibi edebi 

eser ºnerilerine yerilmesi ºĵrenmeyi daha kolay ve eĵlenceli kēlabilir. 
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¥zet: Zamanla doĵal enerji kaynaklarēn t¿kenecek olmasē, enerji ¿retiminin doĵaya zarar vermesi bizi temiz ve 

yeĸil enerji kullanēmēna yºnlendirmiĸtir. ¥rnek olarak bireysel kullanabilecek fotovoltaik sistemler ºne 

­ēkmaktadēr. Lakin fotovoltaik sistemlerin gerilimi d¿ĸ¿kt¿r. Bu y¿zden DC-DC dºn¿ĸt¿r¿c¿ler kullanēlarak 

istenilen gerilimi almak i­in kullanēlēr. ¥nerilen dºn¿ĸt¿r¿c¿ bir anahtarlamalē kapasitºr (AK) temelli 

dºn¿ĸt¿r¿c¿d¿r. Devre, 2 adet end¿ktans, 5 adet kapasitans, 3 adet MOSFET anahtarē ve 7 adet diyot 

i­ermektedir. Kapasitºrler, giriĸ gerilimi ile ĸarj edilir ve anahtarlar y¿ksek frekanslē bir iĸlemci tarafēndan 

kontrol edilerek gerekli ĸekilde a­ēlēp kapatēlēr. Bu sayede kapasitºrler seri veya paralel baĵlantēya alēnarak ­ēkēĸ 
gerilimi kontrol edilir. Dºn¿ĸt¿r¿c¿n¿n ­alēĸma prensibi ĸu ĸekildedir: Giriĸ tarafēnda bulunan 2 anahtar (S1 ve 

S2) giriĸ akēmlarēnē ayarlarken, ­ēkēĸta bulunan anahtar (S0) i­in giriĸ akēmēnē ayarlayarak gerekli olan 

anahtarlamayē saĵlamaktadēr. Bu iĸlem sonucu, toplam ­ēkēĸ gerilimi yaklaĸēk olarak 7 katēna y¿kselir. 

Anahtarlar, y¿ksek frekanslē bir iĸlemci tarafēndan kontrol edilir ve bu sayede ­ēkēĸ gerilimi hassas bir ĸekilde 

kontrol edilir. Bu dºn¿ĸt¿r¿c¿, ayrēĸtērmalē bir yapēda tasarlanmēĸtēr. Bu sayede, giriĸ akēmē dalgalanmasē 

azaltēlarak verim arttērēlēr. Ayrēca, bu yapē elektromanyetik giriĸimleri de azaltēr. ¥nerilen dºn¿ĸt¿r¿c¿n¿n 

avantajlarē arasēnda d¿ĸ¿k giriĸ akēmē dalgalanmasē, y¿ksek verim ve basit yapēsē sayēlabilir. Ayrēca, yalētēmsēz 

yapēsē nedeniyle d¿ĸ¿k maliyetlidir 

Anahtar Kelimeler: Dc-Dc ¢eviriciler,mosfet Anahtarē,diyot 

      

Development Of An Non-Isolated Dc-Dc Converter With High Voltage Gain 

 

Abracast: The environmental damage caused by conventional energy sources and the depletion of natural energy 

resources have led engineers to innovative energy systems such as photovoltaic panels and fuel cells. In such 

systems, the low direct current (DC) output voltage dictates the integration of high gain DC-DC converters. 

Although isolated DC-DC converters can easily achieve high voltage gains with the help of transformers, they 

suffer from disadvantages such as low efficiency and complex design. On the other hand, conventional non-

isolated DC-DC converters are not capable of achieving high voltage gains. In this paper, a switched capacitor 

(SC) based isolated DC-DC converter is proposed and tested through simulation study; this converter has high 

voltage gain and can reduce the input current ripple with the help of its interleaved structure.  

Keywords: DC-DC converters, Ķnterleaved structure, Switched-capacitor 

 

1.GĶRĶķ 

Temiz ve yeĸil enerjinin kullanēmēnēn yaygēnlaĸmasēyla, d¿nya genelinde s¿rd¿r¿lebilir kalkēnma 
stratejileri i­in yeni enerji g¿­ ¿retimi giderek daha ºnemli hale geliyor. Yeni enerji g¿­ ¿retim 

sistemlerinin bazē ºrneklerinde (fotovoltaik sistemler, yakēt h¿creleri vb.) ­ēkēĸ gerilimleri d¿ĸ¿kt¿r. Bu 

t¿r sistemlerin enerjilerinin bir y¿ksek deĵerli doĵru akēm (DA) barasēna aktarēlmasē iĸleminde y¿ksek 
gerilim kazan­lē DA-DA dºn¿ĸt¿r¿c¿leri kullanēlmaktadēr [1]. Y¿ksek gerilim kazan­lē DA-DA 

dºn¿ĸt¿r¿c¿leri iki temel gurupta toplanabilir: yalētēmlē ve yalētēmsēz. Yalētēmlē dºn¿ĸt¿r¿c¿ler (tam 

kºpr¿, ileri dºn¿ĸt¿r¿c¿ gibi), transformatºr¿n sarēm oranlarēnēn ayarlanmasē ile y¿ksek gerilim 

kazan­larēna eriĸebilir, ancak ka­ak end¿ktans, anahtar boyunca voltaj y¿kselmelerine, anahtarlama 
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kayēplarēnēn ve elektromanyetik giriĸimin artmasēna neden olur [2]. Yalētēmlē dºn¿ĸt¿r¿c¿ler ile 

karĸēlaĸtērēldēklarēnda, yalētēmsēz dºn¿ĸt¿r¿c¿ler daha basit yapēlara ve daha d¿ĸ¿k maliyetlere sahiptir. 
Yalētēmsēz dºn¿ĸt¿r¿c¿lerde y¿ksek kazancē elde etmek i­in bazē yenilik­i devre yapēlarē 

kullanēlmaktadēr.  

¥rneĵin, [3], [4] ve [5] ºnerilen DA-DA dºn¿ĸt¿r¿c¿ler kuplajlē end¿ktanslar kullanarak y¿ksek gerilim 
kazan­larēna ulaĸmaktadēr. Ancak bu t¿r dºn¿ĸt¿r¿c¿lerde kuplajlē end¿ktanslarēn tasarēmē karmaĸēktēr 

ve ka­ak end¿ktansēn varlēĵē ºzellikle y¿ksek frekanslarda gerilim kazancēnē sēnērlamaktadēr. Ek olarak, 

[6] ve [7] ­alēĸmalarēnda Z-empendans kaynaklē yapēlar ºnermektedir; ºnerilen bu yapēlar y¿ksek 

gerilim kazan­larēna eriĸebilseler de giriĸ ve ­ēkēĸ portlarē arasēnda ortak toprak baĵlantēsē 

bulunmamaktadēr.  

Bu durumun y¿ksek elektromanyetik giriĸime neden olabileceĵi ve g¿venlik problemleri doĵurabileceĵi 

literat¿rde bildirilmektedir [8]. [9] ve [10] makalelerinde ise yarē-Z-empedans kaynaklē (qZs) temeli 
dºn¿ĸt¿r¿c¿ler sunulmaktadēr. Anēlan ­alēĸmalarda bu t¿r basit yapēlē dºn¿ĸt¿r¿c¿lerin y¿ksek gerilim 

kazan­larēna ulaĸabildiĵi deneysel olarak gºsterilmiĸtir. Ayrēca, [11] ve [12] ­alēĸmalarēnda 

anahtarlamalē kapasitºr (AK) temelli dºn¿ĸt¿r¿c¿ler ºnerilmektedir. Bu dºn¿ĸt¿r¿c¿lerden [11] 
tarafēndan ºnerilen dºn¿ĸt¿r¿c¿ kesikli giriĸ akēmlarēna sahiptir.  [12] tarafēndan ºnerilen dºn¿ĸt¿r¿c¿ 

ise ayrēĸtērmalē (interleaved) yapēsē nedeniyle d¿ĸ¿k giriĸ akēm dalgalanmasēna sahiptir, ancak gerilim 

kazancē sēnērlēdēr. Bu ­alēĸmada da [13]ôde ºnerilen ­ok giriĸli dºn¿ĸt¿r¿c¿den esinlenerek yeni bir 

ayrēĸtērmalē tip AK temelli bir dºn¿ĸt¿r¿c¿ ºnerilmektedir. ¥nerilen dºn¿ĸt¿r¿c¿ d¿ĸ¿k giriĸ akēmē 
dalgalanmasēna sahip olacak ve y¿ksek gerilim kazancēna y¿ksek verimle ulaĸacak potansiyelde 

olacaktēr. 

2. MATERYAL VE METOT  

Bu ­alēĸmada ºnerilen DA-DA dºn¿ĸt¿r¿c¿ ķekil 1ôde gºsterilmektedir. Gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere bu 

dºn¿ĸt¿r¿c¿ 3 adet anahtar, 7 adet diyot, 5 kapasitºr ve 2 adet end¿ktans i­ermektedir. Giriĸ kēsmēnda 

bulunan anahtar-diyot ­iftleri ile end¿ktans akēmlarē kontrol edilip ayrēĸtērmalē operasyon elde edilirken, 

diĵer anahtar AK operasyonu i­in gerekli olan anahtarlamayē ve dolayēsēyla y¿ksek gerilim kazancē elde 

edilmesini saĵlamaktadēr. 

 

 

ķEKĶL 1  ¥NERĶLEN D¥N¦ķT¦R¦C¦ 

 

¥nerilen dºn¿ĸt¿r¿c¿ye darbe-geniĸlik-mod¿lasyonu (PWM) uygulanarak S1, S2, S0 anahtarlarēnēn 
belirlenen d1, d2, d0   doluluk deĵerleri ile ­alēĸmasē saĵlanmaktadēr. ķekil 2ôde verilen tipik dalga 

ĸekillerinden de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi S1 ve S2 anahtarlarēnēn anahtarlama frekansē S0 anahtarēnēn anahtarlama 
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frekansēnēn yarēsē kadardēr; klasik ayrēĸtērmalē dºn¿ĸt¿r¿c¿ler gibi S1 ve S2 anahtarlarēnēn sinyalleri 

arasēnda 180o faz farkē uygulanarak simetrik end¿ktans akēmlarē elde edilebilmektedir. 

 

 

ķEKĶL 2 ¥NERĶLEN D¥N¦ķT¦R¦C¦N¦N ANAHTAR S¦RME SĶNYALLERĶ 

 

2.1 ¥NERĶLEN D¥N¦ķT¦R¦C¦N¦N ANALĶZĶ 

 

 

ķEKĶL 3 EķDEĴER ķEKĶLLER(A-D) 
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ķekil 3ôde ºnerilen dºn¿ĸt¿r¿c¿n¿n 4 farklē ­alēĸma aralēĵē i­in eĸdeĵer devreler gºsterilmektedir. 

Aĸaĵēda bu eĸdeĵer devreler yardēmē ile dºn¿ĸt¿r¿c¿n¿n kararlē hal analizi ger­ekleĸtirilecektir.  

Durum A [0<t<d 1Ts]]:  Bu ­alēĸma aralēĵēnda ķekil 3(a)ôda gºr¿ld¿ĵ¿ gibi S1  kapalē,  S2, S0 a­ēk 

durumdadēr. L1 giriĸ gerilimine maruz kaldēĵēndan akēmē artar. S2 a­ēk olduĵundan L2 akēmē D7 ¿zerinde 

­ēkēĸa doĵru akar.  

Durum B [d1Ts<t<(1-d0)Ts]:  Bu ­alēĸma aralēĵēnda ķekil 3(b)ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi t¿m anahtarlar a­ēk  

durumundadēr.Bu durumda L1 ve L2 akēmlarē D6 ve D7 ¿zerinden devrenin ­ēkēĸēna doĵru akar. 

Durum C [(1-d0)Ts<t<0.5Ts]:  Bu ­alēĸma aralēĵēndaki eĸdeĵer devre ķekil 3(c)ôde verilmektedir. 

Gºr¿ld¿ĵ¿ gibi S0 kapalē S1,S2 a­ēk durumdadēr; dolayēsēyla hem  L1 hem de  L2 giriĸ gerilimine maruz 

kalēr. 

Durum D [0.5Ts<t<d2Ts]:  Bu ­alēĸma aralēĵēnda ķekil 3(d)ôde gºsterildiĵi gibi S2 kapalē S1, S0 a­ēk 

durumdadēr; L1 akēmē D6 ¿zerinden devrenin ­ēkēĸēna doĵru akarken, L1 giriĸ gerilimi ile ĸarj 

edilmektedir.  

Yukarēda verilen analiz ēĸēĵēnda, end¿ktans gerilim saniye dengesi prensibi yardēmē ile giriĸ gerilimi ile 

­ēkēĸ gerilimi arasēndaki iliĸki (1)ôdeki gibi elde edilebilir. 

6 σz 6 ᶻ = σz 6 ᶻ   (1) 

2.3 TASARIM AķAMALARI 

¥nerilen dºn¿ĸt¿r¿c¿n¿n hedef uygulamalarēndan olan fotovoltaik sistemler ve yakēt h¿crelerinin tipik 

­ēkēĸ gerilimleri dikkate alēnarak dºn¿ĸt¿r¿c¿n¿n giriĸ gerilimi deĵeri 20-30V olarak, ­ēkēĸ gerilimi de 
200V olarak belirlenmiĸtir.  ¢ēkēĸ g¿c¿ ise 200W olarak se­ilmiĸtir. ¥ncelikle (1) denklemi ile verilen 

iliĸki dikkate alēnarak doluluk oranlarēnēn saĵlamasē gereken ĸart hesaplanabilir. 

[13]ôte verilen iliĸkiye gºre ­ēkēĸ gerilimi dalgalanmasē aĸaĵēdaki ifade ile hesaplanēr: 

Ў6
σz 6 ᶻÄ Ä

ςz Æ 2z #z
 

 (2) 

ķekil 2ôye gºre L1 end¿ktansēnēn (L2 de benzer ĸekilde) akēm dalgalanmasē aĸaĵēdaki gibi ifade edilir: 

Ў)
Ä Ä 6z

Æ ὒz
 

 (3) 

Gerekli olan end¿ktans deĵerlerinin hesaplanmasē i­in ºncelikle end¿ktans akēmlarēnēn ortalamasē 
bilinmelidir. (4) denklemi yardēmē ile end¿ktans ortalama akēmlarēnēn aynē olduĵu kabul¿ ile aĸaĵēdaki 

ifade yazēlabilir: 

Ὅ
σὍ

ςρ Ὠ Ὠ
 

 (4) 

(4) denkleminde Io ­ēkēĸ akēmēnē gºstermektedir. Ortalama end¿ktans akēmlarē hesaplandēktan sonra, 

istenilen akēm dalgalanmasē i­in gerekli olan minimum end¿ktans deĵeri (3) denklemi yardēmē ile 

bulunur. Maksimum ve minimum end¿ktans akēmlarē ise aĸaĵēdaki gibi ifade edilebilir. 

)ȟ )
Ў

      )ȟ )
Ў)

ς
 

 (5) 

ķekil 3ôdeki eĸdeĵer devrelere gºre t¿m yarē iletken elemanlar ­ēkēĸ geriliminin ¿­te birine maruz 
kalmaktadēr.  Ayrēca, S1-D6 ve S2-D7 anahtar-diyot ­iftlerinin maksimum end¿ktans akēmlarēna maruz 

kaldēklarē a­ēktēr.  S0 ve diĵer diyotlarēn akēm streslerini tam olarak belirlemek i­in AK operasyonu 

gereĵi kapasitºrler arasē ger­ekleĸen enerji akēmēnēn oluĸturduĵu akēm piklerinin dikkate alēnmasē 
gerekmektedir; bu iĸlem olduk­a zorlayēcē ve akēm pikleri kēsa s¿relidir. Bu y¿zden bu ­alēĸmada D1, 

D3 ve D5 diyotlarēnēn akēm stresleri toplam end¿ktans akēmēnēn ¿­te biri olarak hesaplanmaktadēr. 

Ayrēca, S0 anahtarē ile D2 ve D4 diyotlarēnēn akēm stresleri ise toplam end¿ktans akēmēnēn ¿­te dºrd¿ 

olarak hesaplanmaktadēr. Yarē-iletken elemanlarēn gerilim ve akēm stresleri Tablo 1ôde ºzetlenmektedir. 
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TABLO 3 YARI -ĶLETKENLERĶN GERĶLĶM VE AKIM STRESLERĶ 

Yarē Ķletken Gerilim Stresi Akēm Stresi 

S0 

6

σ
 

τz )ȟ )ȟ

σ
 

S1 ve S2 )ȟ ȟ)ȟ  

D1, D3, D5 

)ȟ )ȟ

σ
 

D2, D4 

τz )ȟ )ȟ

σ
 

D6, D7 )ȟ ȟ)ȟ  

 

Yukarēda sunulan analiz sonrasē ºnerilen dºn¿ĸt¿r¿c¿n¿n eleman se­imleri ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bu 

tasarēmēn parametreleri Tablo 2ôde gºsterilmektedir.  

 

TABLO 4 TASARIM PARAMETRELER Ķ 

Giriĸ gerilimi 20-30V 

¢ēkēĸ gerilimi 200V 

Anahtarlama frekansē 25kHz (S1 ve S2) ile 50 kHz (S0) 

G¿­ 200W 

Gerilim Dalgalanmasē %1 

Akēm dalgalanmasē %50 

Kapasitºr (C1-C5) Al¿minyum elektrolitik (68 ɛF, 100 V) 

Bobin (L1 ve L2) Ferrit toroid ­ekirdek (380 ɛH, 6.2 A, 70 mɋ) 

Anahtarlar (S1, S2, S3) FDD86250 (150 V, 8 A) 

Diyotlar (D1-D7) V8PM15-M3/H (150 V, 8 A) 

 

2.3 BENZETĶM ¢ALIķMASI 

Tablo 2ôde verilen parametreler kullanēlarak ºnerilen dºn¿ĸt¿r¿c¿n¿n anahtarlamalē modeli PSIMôde 

oluĸturulmuĸ ve benzetim ­alēĸmasēnda kararlē hal operasyonu gºzlemlenmiĸtir. 

 

 

ķEKĶL 4 PSIM BENZETĶM MODELĶ 
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ķEKĶL 5 BENZETĶM ¢ALIķMASI SONU¢LARI 

 

ķekil 5ôte ºncelikle ­ēkēĸ gerilimi, ­ēkēĸ akēmē, giriĸ akēmē, end¿ktans akēmlarē ve anahtar sinyalleri 

gºsterilmektedir. Burada d1 ve d2 deĵeri 0,45 deĵerine ve d0 deĵeri 0,1 deĵerine ayarlanmēĸtēr. 
Gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ­ēkēĸ gerilimi yaklaĸēk olarak 200V ve ­ēkēĸ akēmē yaklaĸēk olarak 1Aôdir. Verilen 

sonu­lara gºre dºn¿ĸt¿r¿c¿ istenilen gerilim kazancēna eriĸirken, ayrēĸtērmalē yapē yardēmē ile giriĸ akēm 

dalgalanmasē azaltēlmaktadēr. Ayrēca ķekil 5ôde kapasitºrlerin gerilim deĵiĸimleri verilmektedir. 

Gºr¿ld¿ĵ¿ gibi AK yapē sayesinde kapasitºrler ­ēkēĸ geriliminin yalnēzca ¿­te birine maruz kalmaktadēr, 

bºylelikle yapēlan analizler doĵrulanmaktadēr. 
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ķEKĶL 6 YARI ĶLETKEN GERĶLĶM DEĴĶķĶMLERĶ 

 

Ek olarak; ķekil 6ôda gºsterilen diyot ve anahtar gerilim deĵiĸimleri ile AK yapēsē sayesinde ºnerilen 

dºn¿ĸt¿r¿c¿n¿n yarē-iletkenlerinin de ­ēkēĸ geriliminin ¿­te birine maruz kaldēklarē doĵrulanmaktadēr.  
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ķEKĶL 7YARI -ĶLETKENLERĶN AKIM DEĴĶķĶMLERĶ 

 

Son olarak ķekil 7ôde anahtarlarēn ve D1, D3, D5, D6 ve D7 diyotlarēnēn akēm deĵiĸimleri 

gºsterilmektedir. Gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere S1, S2, D6 ve D7 toplam maksimum end¿ktans akēmēna maruz 

kalmaktadēr. Ayrēca, D1, D3 ve D5ôin akēm stresleri toplam end¿ktans akēmēnēn yaklaĸēk olarak ¿­te 

birine eĸittir. Burada D2 ve D4ô¿n akēm deĵiĸimlerine yer verilmemektedir; ­¿nk¿ AK operasyonu gereĵi 
ortaya ­ēkan akēm pikleri yapēlan benzetim ­alēĸmasēnda parazitik etkilerin ihmalinden dolayē 

olduĵundan y¿ksek ve anlamsēz olmaktadēr. Sonu­ olarak akēm stresi analizi de benzetim ­alēĸmasē ile 

doĵrulanmaktadēr.   

3.SONU¢  

Bu ­alēĸmada AK temelli ayrēĸtērmalē yapēda bir yalētēmsēz DA-DA dºn¿ĸt¿r¿c¿ ºnerilmiĸtir. 

Dºn¿ĸt¿r¿c¿n¿n eĸdeĵer devreleri yardēmē ile analizi sonrasēnda bir tasarēm ºrneĵi sunulmuĸ ve 
sonrasēnda tasarēm parametrelerine gºre PSIM ortamēnda benzetim ­alēĸmasē yapēlmēĸtēr. Benzetim 

­alēĸmasē sonu­larēna gºre;  

Å Ķstenilen gerilim kazancēna AK yapēsē sayesinde yalētēmsēz olarak ulaĸēlmēĸtēr. 

Å Ayrēĸtērmalē operasyon ile d¿ĸ¿k giriĸ akēmē dalgalanmasēna eriĸilmiĸtir.  
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Å Yarē-iletkenlerin AK yapēsē sayesinde ­ēkēĸ geriliminin yalnēzca ¿­te birine maruz kaldēklarē 

gºsterilmiĸtir.  
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¥zet: Bu ­alēĸmada; sēnēf ºĵretmenliĵi ºĵretmen adaylarēnēn ­izgi grafiklerini ne derecede kullandēklarē,  

yararlandēklarē ve grafik ­izme iĸlemlerinde karĸēlaĸtēklarē zorluklarēn nedenleriyle beraber belirlenmesi 
hedeflenmiĸtir. Araĸtērmanēn ºrneklemini Kērēkkale ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi Temel eĵitim bºl¿m¿ sēnēf 

eĵitimi anabilim dalē 2. sēnēfta okumakta olan toplam 54 ºĵrenci oluĸturmaktadēr. Veriler, ºĵrencilere yapēlan 

a­ēk ve kapalē u­lu sorulardan oluĸan bir anket ve herhangi bir deney sonu­larēnēn grafik kaĵēdēna ­izilmesi 

yºntemi ile elde edilmiĸtir.  Araĸtērmanēn sonu­ bºl¿m¿nde bir­ok nedenden dolayē ºĵrencilerin grafik ­izme 

iĸlemlerine ºnyargēlē baktēĵē, bilgi eksikliĵi, kendilerinin grafik ­izmeye karĸē ilgisizliĵi, ortaºĵretimde grafik 

kullanmanēn azlēĵē vs. gibi bir­ok nedenden dolayē grafik ­izme becerilerinin ­ok az geliĸtiĵi sonucu ortaya 

­ēkmēĸtēr. Dolayēsēyla bu ­alēĸmada bir ­ok derslerde ºzellikle fen derslerinin ºĵretilmesi ve ºĵrenilmesinde ­ok 

b¿y¿k ºneme sahip grafik ­izme becerilerinin en verimli ĸekilde geliĸtirilmesini saĵlamak i­in yapēlmasē 

gerekenler ve bu durumda karĸēlaĸēlan sorunlar tespit edilmiĸ olup, becerilerin geliĸtirilmesi ve sorunlarēn en az 

seviyeye indirilmesi i­in ºneriler getirilmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler: Grafik, ¢izgi grafiĵi, Grafik ­izme becerisi. 

 

Graphing Skills of Teacher Candidates in the Department of Classroom Education 

 

Abstract: In this study; It is aimed to determine to what extent prospective primary school teachers use and benefit from line 
graphs and the reasons for the difficulties they encounter in drawing graphs. The sample of the research consists of a total of 

54 students studying in the second grade of Kērēkkale University, Faculty of Education, Department of Basic Education, 
Department of Classroom Education. The data was obtained by a survey consisting of open and closed-ended questions given 
to the students and by drawing the results of any experiment on graph paper.  In the conclusion part of the research, it is stated 
that students are prejudiced about drawing graphics due to many reasons, such as lack of knowledge, their own lack of interest 
in drawing graphics, the lack of use of graphics in secondary education, etc. It has been concluded that graph drawing skills 
are very little developed due to many reasons such as. Therefore, in this study, what needs to be done to ensure the most 
efficient development of graph drawing skills, which are of great importance in many courses, especially in teaching and 
learning science courses, and the problems encountered in this case have been identified, and suggestions have been made to 

improve the skills and minimize the problems. 

Keywords: Graph, Line graph, Graph drawing skills 
 

1. Giriĸ 

Teknolojiyle beraber bilginin hēzla arttēĵē g¿n¿m¿zde bilim insanlarē ­alēĸmalarē doĵrultusunda elde 

ettikleri ­ok sayēdaki veriyi kēsa bir s¿rede, sade, anlaĸēlēr ve etkileyici kēlabilmek i­in gºze hitap edici 
gºrsel ara­larē kullanmaktadērlar (Aydēn ve Tarak­ē, 2018). T¿m dersler i­in ºnemli olan bu gºrsel 

ara­lar ºzellikle fen bilimleri derslerinde ve deney uygulamasē fazla olan derslerde sēk­a kullanēlan 

yºntemlerin baĸēnda gelmektedir.  Yapēlan deneyler sonucunda nitel ve nicel veriler elde edildiĵi i­in 
verileri kaydetmek ve deĵerlendirmek i­in deĵiĸik harfler, semboller, tablo, grafik gibi gºrsel temsiller 

kullanēlmaktadēr. Ķlkºĵretim ­aĵēndan ¦niversite eĵitimine kadar her seviyedeki bir ­ok programlarda 

ºzellikle fen aĵērlēklē programlarda sēk­a kullanēlan temsillerden bir tanesi de grafiklerdir. Grafikler, 

deĵiĸkenler arasēnda iliĸki kurmada, bir takēm istatistiksel bilgilerin anlaĸēlmasēnda ­ok b¿y¿k ºneme 
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sahiptir (Ķna­, 2019). Grafikler problem ­ºzme s¿recinde sergilenen d¿ĸ¿ncelerin k©ĵēda aktarēlarak 

gºrsel bir boyut kazanmasēna olanak saĵlar (Oru­ ve Akg¿n 2010). Sºzel, sayēsal ya da cebirsel ifadeleri 
gºrselleĸtirerek anlaĸēlmasē zor kavram veya iliĸkilerin anlaĸēlmasēnē kolaylaĸtērērlar (¢elik ve Saĵlam 

Arslan, 2012). Ayrēca, grafikler ­ok sayēda veriyi ºzetlerken kavramlar arasēndaki ayrēntēlarē da 

gºrmemize yardēmcē olur (Demirci ve Uyanēk, 2009). Grafiklerin etkin kullanēmē ºĵrencilerin 
kavramsal bilgi edinmelerini kolaylaĸtērmanēn yanē sēra uzamsal d¿ĸ¿nebilme ve problem ­ºzme 

yeteneklerinin geliĸimine katkē saĵladēĵē da bilinmektedir (Beyazēt, 2011).  

¥ĵretmenler, grafikleri bilimsel bir dil gibi kullanmalarēna raĵmen, araĸtērma sonu­larē bu dilin 

ºĵrenciler tarafēndan etkili bir bi­imde kullanēlmadēĵēnē gºstermektedir (Beichner, 1994). Dolayēsēyla 
T¿m derslerde tartēĸmasēz ºneme sahip grafik becerilerinin ºĵrencilere kazandērēlmasē gerekmektedir. 

¥ĵrencilere bu yetenek ve becerilerin kazandērēlmasē, etkili ºĵretim yºntemleriyle anlatēlmasē b¿y¿k 

ºnem oluĸturmaktadēr. Eĵitim sisteminde bir­ok ­eĸit grafikler kullanēlmaktadēr. Bunlar genellikle 
¢izgi, pasta, resim, alan ve s¿tun(bar) grafikler olarak adlandērēlmaktadēr. Bu ­alēĸmada sadece ­izgi 

grafikleri kullanēldēĵē i­in bu grafik t¿r¿ndeki beceriler tespit edilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. ¢izgi grafikleri, 

tablo ĸeklinde se­ilen verilerin yatay ve dikey eksenlerde aldēklarē deĵerlere gºre grafik ¿zerinde 
iĸaretlemekle ve iĸaretlenen bu noktalarē d¿z ­izgilerle birleĸtirmekle oluĸturulur (Ķna­, 2019). Bir ­izgi 

grafiĵini okumak i­in ºncelikle grafik ¿zerinde bir nokta belirlenir. Bu noktanēn hem yatay hem de 

d¿ĸey eksenlerdeki deĵerlerinden yararlanēlēr. ¢oĵu ºĵrenciler yatay ve dikey eksenlerin farklē 

ĸekillerde ºl­eklendirilmesinden dolayē grafikleri yanlēĸ yorumlarken bazēlarē da grafiĵin ºl­eĵini 
dikkate almadan sorularē yanētlamaya ­alēĸtēklarē i­in hatalar yapmaktadēr. Dolayēsēyla uluslararasē 

literat¿rlerde yapēlan ­alēĸmalara genel olarak bakēldēĵēnda, farklē kademelerde bulunan ºĵrencilerin 

grafik oluĸturma ve yorumlama becerilerinin birlikte ele alēnarak konu alanēndan baĵēmsēz bir ĸekilde 
­izgi grafikleri ¿zerinde ­ok az araĸtērmanēn olmasē ­alēĸmanēn gerekliliĵini ve orijinalliĵini ortaya 

koymaktadēr. Bu nedenle yapēlan ­alēĸma, grafik t¿rlerinden ­izgi grafiĵi ¿zerine odaklanmēĸtēr. 

¥ĵrenciler, bir tabloyu koordinat sistemi ¿zerinde grafik ĸeklinde gºsterirken, eksenlerin eĸit aralēklarla 

bºl¿mlendirilmesi ve eksenlere hangi aralēklarla verilerin yerleĸtirilmesi gibi konularda karar 
vermelidirler. Dolayēsēyla bu ­alēĸmada; Sēnēf eĵitimi ºĵretmen adaylarēnēn ­izgi grafiĵi oluĸturma 

becerilerinin incelenmesi ve bu becerileri ile oluĸturduklarē ­izgi grafiklerinin karĸēlaĸtērmalē olarak ele 

alēnēp analiz edilmesi ama­lanmaktadēr. 

2. Y¥NTEM ve METOT 

Bu ­alēĸma, ­alēĸma konusu ile ilgili ger­ek­i bilgilerin ¿retilmesi ve mevcut durumun daha kapsamlē 

bir ĸekilde araĸtērēlmasēnē i­eren nitel araĸtērma metotlarēndan ºrnek olay yºntemi ile 
ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bu yºntem, mevcut durumun doĵasēnēn a­ēklanmasēnda belirli bir zaman dilimi 

i­erisinde veri toplamayē ve karĸēlaĸtērma yapēlan duruma karĸēt olan mevcut durumun ºzelliklerini 

a­ēklamayē gerektirir (Cohen ve ark., 2005). ¢alēĸma, 2023-2024 eĵitim-ºĵretim yēlē g¿z yarēyēlēnda 

Kērēkkale ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi, Temel eĵitim bºl¿m¿, sēnēf ºĵretmenliĵi Programēn da okuyan 

birinci sēnēf 54 ºĵretmen adayē ile yapēlmēĸtēr.  

¢alēĸmada Ķlkºnce adaylara 1- Grafik nedir?  2- Grafik neden ­izilir? Sorularē soruldu ve sonra 

Laboratuarda yapēlan deney sonu­larēndan elde edilen verilerin ­izgi grafiĵinin ­izilmesi istendi. 
¢alēĸmamda Sēnēf ¥ĵretmenliĵinde okuyan ºĵrencilerin iĸlenen konularla ilgili veri tablosunu okuma 

ve ­izgi grafiĵi ­izme becerilerinin incelenmesi ama­lanmēĸtēr. Bu amaca ulaĸmak i­in aĸaĵēdaki 

sorulara cevap aranmēĸtēr. 1. ¥ĵrencilerin veri tablosunu okuma becerileri nedir? 2. ¥ĵrencilerin ­izgi 
grafiĵi ­izme becerileri nasēldēr? 3. ¥ĵrencilerin ­izdikleri grafiklerde en ­ok rastlanan hatalar nelerdir?  

Grafik ­izimi esnasēnda ĸu esaslar dikkate alēnmēĸtēr (Erbahar, 2015). 1- Eksenleri belirleme, 2- 

¥l­eklendirme, 3- Noktalarē yerleĸtirme, 4- Eĵriyi ­izme, 5- Eksen isimlendirme, 6- Birim yazma, 7- 

Grafik ismi belirleme. Bu esaslar dikkate alēnarak adaylarēn grafik ­izme becerilerinin ne derecede 
geliĸtiĵi sorgulanmak istenmiĸtir. ¥l­me aracē olarak ºĵrencilerden yapēlan herhangi bir deney 

sonu­larēnēn ­izgi grafiĵinin ­izilmesi istenilmiĸ olup, yukarēda bahsedilen esaslar doĵrultusunda 

adaylardan toplanan sonu­lar analiz edilmiĸtir. 

3. BULGULAR VE SONU¢ 

Yºntem bºl¿m¿nde belirtilen uygulamalarēn y¿r¿t¿lmesi sonucunda, elde edilen verilerden birka­ 

tanesi ºrnek ĸekiller baĸlēĵē altēnda verilmektedir. Ķlkºnce bu veriler ¿zerinde analiz yapēlarak sonu­lar 
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ortaya ­ēkarēldē ve gereken ºneriler yapēlmēĸtēr.  

 

Tablo 3.1. Grafik nedir? ve Grafik ni­in ­izilir? Sorularēna adaylarēn verdiĵi cevaplar  

 Adaylarēn cevaplarē 
Aday 

sayēsē 

Grafik nedir? 

Dik doĵrularēn oluĸturduĵu koordinat sistemi 6 

Bir veya birden fazla deĵerin gºrselleĸtirilmesi 4 

Bir ĸablondur 3 

iki ­izginin kesiĸimin den oluĸan tasarēm 3 

Deĵerlerin ­izildiĵi tablodur 3 

Verilerin iki boyuta aktarēlmasē 2 

¢izgi s¿tun ĸeklinde verileri gºsteren ­izimlerdir 2 

Yapēlan araĸtērmanēn ­izgilerle gºsterilmesi 5 

Bir konuda ­oĵunluĵun fikirlerini tabloya dºkmek 3 

Yazēlē verileri gºrsele dºkmek 2 

Birbirine dik doĵrularēn oluĸturduĵu koordinat sistemi 3 

Ķki durumun karĸēlaĸtērēlmasē 4 

Verileri bir d¿zene koymak 3 

Verileri kullanarak elde edilen ­izelge 4 

Deney verisini gºsteren ĸekil 3 

Verileri kaĵēda dºkmek 1 

Matematiksel bir deĵeri gºrsel olarak ifade etme 1 

Koordinat sistemine ­izilen tablo 2 

Grafik ni­in ­izilir? 

Baĸkalarēnēn rahat gºrmesi i­in 1 

Verilerin zamana gºre deĵiĸimini gºrmek i­in 2 

Yaptēĵēmēz deney, gºzlem vs. gºzlemlemek i­in 3 

Kendimizin d¿ĸ¿ncelerini ortaya koymak i­in 2 

Verilerin d¿zenli halini gºrmek i­in 3 

Verilerin daha iyi gºz¿kmesi i­in 5 

Dersin daha iyi anlaĸēlmasē i­in 2 

Hatalarēmēzē gºrmek i­in 2 
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 Adaylarēn cevaplarē 
Aday 

sayēsē 

Yapacaĵēmēz iĸlerin kolaylaĸmasē i­in 2 

Farkē, artēĸē ve ºzellikleri gºrmek i­in 3 

Ķki durumu karĸēlaĸtērmak i­in 2 

Durum belirtmek i­in 3 

Yaptēĵēmēz deneylerin d¿zenli bir ĸekilde gºz¿kmesi i­in 3 

Deĵerleri g¿zel gºrmek i­in 2 

Hatalarē gºrmek i­in 3 

Yapēlanlarē anlamak i­in 4 

Dersin daha iyi anlaĸēlmasē i­in 5 

Deĵerleri karĸēlaĸtērēp sonu­larēn bulunmasē i­in ­izilir 2 

Bir deney sonucundaki verileri toplu olarak gºrmek i­in 2 

 

Tablo 3.1 Sēnēf eĵitimi ºĵretmen adaylarēnēn Grafik nedir? ve Grafik ni­in ­izilir? Sorularēna verdiĵi 
cevaplarē ve aday sayēlarēnē gºstermektedir. Tablo incelendiĵinde, Temel eĵitim bºl¿m¿ sēnēf eĵitimi 

anabilim dalēnda ºĵrenim gºren ºĵretmen adaylarēnēn grafik ­izme ile ilgili olduk­a eksik bilgiye sahip 

olduklarēnē gºrmekteyiz. ¥rneĵin Grafik nedir? Sorusuna; Veri tablosu, verileri kaĵēda dºkmek, 
deĵerleri eksende gºstermek, koordinat sistemidir, baĸka kiĸilerin gºrmesi i­in ­izilen taslak gibi ­ok 

yanlēĸ cevaplarēn verilmiĸ olmasē, Ķlkºĵretimden itibaren verilen derslerde iĸlenen grafik ile ilgisi olan 

¿nitelerdeki kazanēmlarēn tekrar gºzden ge­irilmesi gereĵinin ºne ­ēkmasēnē belirtmektedir.  

Grafik ile ilgili bu bilgilere sahip sēnēf eĵitimi ºĵretmen adaylarēnēn grafik ­izme becerilerinin 

belirlenmesi i­in ­izmelerini istediĵim ºrnek ­izgi grafik ­izimler aĸaĵēda verilmiĸtir.   

3.1 ¥rnek grafik ­izim ĸekiller 

ķekil 1 incelendiĵinde grafik ­izimine gereken ºzenin gºsterilmediĵi, eksenlerin geliĸig¿zel 
­izildiĵi(cetvel kullanēlmadēĵē), eksen isimlerinin yetersiz olduĵu ve ­izilen grafiklere isim verilmediĵi 

a­ēk­a gºr¿lmektedir. Ayrēca yatay doĵrultuda eksenlerin eĸit bºl¿nmediĵi sadece almēĸ olduklarē deney 

verilerinin eksen ¿zerinde rasgele serpiĸtirildiĵi gºr¿lmektedir. Bu esnada deney verilerinin de ayrē bir 

yerde tablo halinde verilmemesi de sorunlardan birisidir. 
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ķekil 1. ¥ĵrencilerin ¢izdikleri Grafikler. 
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ķekil 1 deki 1 nolu grafiĵe baktēĵēmēzda eksen isimlerinin ve birimlerin olmadēĵēnē, grafiĵe isim 

verilmediĵini,  eksen aralēklarēnēn ise kēsmen doĵru yapēldēĵē fakat veri tablosunun hi­ olmadēĵē a­ēk­a  

gºr¿lmektedir.  

2 nolu grafik ­izimi incelendiĵinde; veri tablosunun, eksen isimlendirmenin birimlerin belirtildiĵi fakat 

eksen ºl­eklemenin yanlēĸ yapēldēĵē anlaĸēlmaktadēr. ¥rneĵin; yatay eksen i­in yapēlan ºl­eklemede 
(Hacim), grafik kaĵēdēnēn her bir santimetresi 100 cm3 hacim deĵerine takab¿l etmesine raĵmen hacim 

deĵerleri 150 cm3,300 cm3 verileri doĵru iĸaretlenmesine raĵmen diĵer iki veri deĵeri olan 450 cm3 ve 

600 cm3 deĵerleri yanlēĸ belirtilmiĸtir. Bu grafiĵin bu ĸekilde neden kodlandēĵē sorulduĵunda ºĵrencinin 

ñgrafiĵin doĵrusal ­ēkmasē gerekirò onun i­in ºyle kodladēm ĸeklinde a­ēklamasē olmuĸtur. Bu durum 
da bize gºsteriyor ki ºĵrenciler grafik gºr¿nce hep doĵrusal olmasē gerekir ĸeklinde algē yanēlmasē 

yaĸamaktadēr. ñNeden doĵrusal olsun ki eĵride olabilirò diye belirti yaptēĵēmēzda ñDaha ºnce ­izdiĵimiz 

grafikler hep doĵrusaldēò diye cevap vermeleri olduk­a ¿zerinde ºnemle durulmasē bir durum olduĵunu 

ortaya koymaktadēr. 

3 nolu grafik ­izimine baktēĵēmēzda; Grafik isminin olmadēĵē, birimlerin yazēlmadēĵē, yatay eksendeki 

verilere karĸēlēk dikey eksen verilerinin iĸaretlendiĵi fakat bu iĸaretlenen noktalarēn birleĸtirilerek har 
hangi bir grafik oluĸturulmadēĵēnē gºrmekteyiz. Bu sonu­ bize ortaºĵretimde okuyan ºĵrencilerde 

olduk­a grafik oluĸturma becerilerinin eksik olduĵunu gºstermektedir. Benzer ĸekilde 4 nolu grafiĵi 

incelediĵimizde; grafik isminin, birimlerin belirtilmediĵi, yatay eksenin doĵru ºl­eklendiĵini fakat 

dikey eksen i­in yanlēĸ ºl­eklendirme yapēldēĵēnē gºrmekteyiz. Dikey eksen i­in yapēlan ºl­eklemede 
baĸlangē­ta her birimin 5 deĵerini gºstermesine raĵmen 10 deĵerinden sonraki ºl­eklemenin rasgele 

se­ildiĵi gºr¿lmektedir. 

5 nolu grafik ­izimi incelendiĵinde; grafik isminin belirtildiĵi, veri tablosunun ve birimlerin verildiĵini, 
fakat hem yatay hem de dikey eksen i­in ºl­eklendirmenin geliĸig¿zel se­ildiĵi a­ēk­a gºr¿lmektedir. 

Bu ºrnekte eksen ºl­eklendirme bilgisinin eksik olduĵu ve adaylar grafik ­izerken sadece tabloda 

verilen veri deĵerlerini eksen ¿zerine yerleĸtirdiklerini gºrmekteyiz. Benzer ĸekilde 6 nolu grafiĵe 

baktēĵēmēzda; ºl­eklendirmenin geliĸig¿zel yapēldēĵē ¿stelik grafiĵi d¿z bir kaĵēt ¿zerinde gºsterdiĵini 

gºrmekteyiz.    

Bu ­alēĸmada gºrsel olarak sadece altē tane ºrnek verilen verilerin tamamē ¿zerinde analiz yaptēĵēmda 

sēnēf eĵitimi anabilim dalēnda ºĵrenim gºren ºĵretmen adaylarēnēn grafik ­izme konusunda genellikle 

yaptēklarē hata oranlarē Tablo 1 verilmiĸtir (Toplam ºĵrenci =54 kiĸi). 

 

Tablo 1. ¥ĵrenci Hatalarē 

  Tablo 1. ¥ĵrenci hatalarē ¥ĵrenci sayēsē % 

  Eksen Se­imi  04  7 

  Eksen Etiketleme  18  33 

  Eksenleri ¥l­ekleme  47  87 

  Veri Giriĸi  7  13 

  Nokta Oluĸturma  16  30 

  Noktalarē Birleĸtirme  13  24 

   Grafiĵe isim yazma  42  78 

 

Tablo 1 incelendiĵinde en fazla hata oranēnēn %87 ile grafik ekseninin ºl­eklendirilmesinde olduĵu 

gºr¿lmektedir. Bunu %78 oranēyla grafik isminin belirtilmemesi izlemektedir. En az hata oranē ise 

y¿zde 7 oranēyla eksen se­iminde olmuĸtur. T¿m bu bulgular deĵerlendirildiĵinde; 
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1- Adaylarēn eksen ºl­eklendirmeleri ­ok yetersiz. 2- Adaylar grafiklere isim belirtmede ­ok yetersiz  

3- Adaylar eksen etiketlemede yetersiz   4- iĸaretleri birleĸtirmede yetersiz   5- sadece veri giriĸi ve eksen 

se­imlerinde normal bilgiye sahip olduklarēnē sºyleyebiliriz.  

Benzer sonu­lar, literat¿rde yer alan diĵer bazē araĸtērmacēlarēn ­alēĸmalarēnda da ( Adams, D. D. & 

Shrum, W. J. 1990; Demirci ve Uyanēk, 2009;­ostu,2017 ve Erbilgin, E., Arēkan, S. ve Yabanlē, H. 2015; 
Ķna­, 2019) rastlamak m¿mk¿nd¿r. Dolayēsēyla yapēlan bu ­alēĸma literat¿rdeki benzer ­alēĸma 

sonu­larēyla uyum i­indedir. Alan yazēn taramasē ve bu ­alēĸma sonucun da sēnēf eĵitimi ºĵretmen 

adaylarēnēn grafik ­izme konusunda olduk­a yetersiz olduklarē ortaya ­ēkmēĸtēr. En ­ok yanēldēklarē 

durum adaylarda grafiĵin doĵru ĸeklinde olmasē gerekir, orijinden ge­mesi gerekir gibi yanlēĸ bilgi 
eksikliklerin olmasēdēr. Bir­ok araĸtērmada da belirtildiĵi gibi bu eksiklikler konularēn anlaĸēlmasēnē da 

zorlaĸtērmaktadēr. Bu bulgular ve elde edilen sonu­lar ēĸēĵēnda T¿m bilimler i­in ­ok b¿y¿k ºneme sahip 

olan grafik bilgisinin,  ­iziminin ve kullanēmēnēn sevdirilmesi, ºĵrenilmesi ve ºĵretilmesi 
gerekmektedir. Bu ­alēĸmamda elde edilen sonu­lar ve yapmēĸ olduĵum geniĸ literat¿r ­alēĸmasēnda da 

bir ­ok araĸtērmacēnēn benzer sonu­lar elde ettiĵinin gºr¿lmesi nedeniyle aĸaĵēdaki ºneriler yapēlabilir.  

¥neriler. 

Å Grafik ­izme becerilerine dair etkinlikler tekrar gºzden ge­irilip d¿zenlenebilir. 

Å Eksen ºl­eklendirme kazanēmlara ºĵretim programēnda daha fazla yer verilebilir. 

Å Adaylarēn grafik ­izme becerilerinin d¿ĸ¿k olmasē uygulamalē derslerin laboratuarda 

yapēlmamasēndan veya yeteri derecede laboratuar ortamēnēn kullanēlmamasēndan 

kaynaklanabilir. Dolayēsēyla ortaºĵretimde laboratuar ortamlarēnēn oluĸturulmasē ve 

kullanēlmasēna daha fazla ºnem verilebilir. 

Å ¢izgi grafik oluĸturma ve ºĵretimi 5. sēnēfta ºĵretildiĵine gºre 5. sēnēf grafik kazanēmlarē tekrar 
gºzden ge­irilebilir. 
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¥zet: Hristiyanlēk inancēnē Doĵu T¿rkistanôda yaymak ¿zere Ķsve­li misyonerler tarafēndan Kaĸgar ĸehrinde 

kurulan óSwedish Mission Pressô, 20. y¿zyēlēn baĸlarēndan ortalarēna kadar Doĵu T¿rk­esine ­evrilmiĸ ­ok sayēda 

eser (kitap, broĸ¿r, hik©yeler gibi) yayēmlamēĸtēr. Genellikle Ķngilizce ve Ķsve­ dilinden Doĵu T¿rk­esine yapēlan 

­evirilerde, ºĵretici bir ¿slup tercih edilmiĸtir. Hristiyanlēk dininin aktarēlmasēnda, bulunduklarē bºlgedeki 

T¿rklerin kolaylēkla anlayabileceĵi T¿rk­e kelimeler ya da T¿rklerin uzun yēllar iletiĸim i­erisinde olduklarē Fars 

ve Arap dillerinden kelimeler kullanēlmēĸtēr. Bu ­alēĸmada, óThe Gunnar Jarring Central Eurasia Collectionô 

(Gunnar Jarring Kolleksiyonu) 1913-3 numarada kayētlē olan ve óSwedish Mission Pressô tarafēndan 1913 yēlēnda 

Kaĸgarôda yazarē belirtilmeden yayēmlanan óἧaỠrǕ-yē Kebǭrde AzēỮỮan Ķki BirtoǣỮannēǼ ởikǕyesiô adlē metin, dil 
ve ¿slup ºzellikleri bakēmēndan deĵerlendirilmiĸtir. ¥zellikle metindeki terim tercihleri, ¿slup ºzellikleri ve 

bºlgedeki T¿rklerin inandēklarē Ķslam dinine iliĸkin gºndermeler ­alēĸmada geniĸ olarak ele alēnmēĸtēr. 

¢alēĸmanēn sonu­ kēsmēnda metnin dil ve ¿slup ºzellikleri bug¿ne kadar yapēlmēĸ yayēnlar dikkate alēnarak 

karĸēlaĸtērma yapēlmēĸtēr. 

Anahtar Kelimeler: Doĵu T¿rk­esi, Swedish Mission Press, Kaĸgar, Doĵu T¿rkistan, Jarring Kolleksiyonu. 

 

An Eastern Turkic Text of Christianity: ἧaỠrǕ-Yē Kebǭrde AzēỮỮan Ķki BirtoǣỮannēǼ ởikǕyesi 

 

Abstract: 'Swedish Mission Press', founded by Swedish missionaries in the city of Kashgar in order to spread the 

Christian faith in East Turkestan, published a large number of works (books, brochures, stories, etc.) translated 

into East Turkish from the beginning to the middle of the 20th century. Generally, an instructive style was preferred 
in translations from English and Swedish into Eastern Turki. In the transmission of the Christian religion, Turkish 

words that the Turks in the region could easily understand or words from Persian and Arabic languages with 

which the Turks had been in contact for many years were used. In this study, the text 'ἧaỠrǕ-yē Kebǭrde AzēỮỮan 

Ķki BirtoǣỮannēǼ ởikǕyesi', which is registered in 'The Gunnar Jarring Central Eurasia Collection' (Gunnar 

Jarring Collection) number 1913-3 and published by 'Swedish Mission Press' in Kashgar in 1913 without 

specifying the author, is evaluated in terms of language and stylistic features. In particular, the term preferences, 

stylistic features and references to the Islamic religion believed by the Turks in the region are discussed extensively 

in the study. In the conclusion part of the study, the language and stylistic features of the text are compared with 

the publications made so far. 

Keywords: Eastern Turki, Swedish Mission Press, Kashgar, East Turkistan, Jarring Collection. 

 

Giriĸ 

Hristiyanlēk inancēnē Doĵu T¿rkistanôda yaymak ¿zere Ķsve­li misyonerler tarafēndan Kaĸgar ĸehrinde 

kurulan óSwedish Mission Pressô, 20. y¿zyēlēn baĸlarēndan ortalarēna kadar Doĵu T¿rk­esine ­evrilmiĸ 
­ok sayēda eser (kitap, broĸ¿r, hik©yeler gibi) yayēmlamēĸtēr. Genellikle Ķngilizce ve Ķsve­ dilinden Doĵu 

T¿rk­esine yapēlan ­evirilerde, ºĵretici bir ¿slup tercih edilmiĸtir. Hristiyanlēk dininin aktarēlmasēnda, 

bulunduklarē bºlgedeki T¿rklerin kolaylēkla anlayabileceĵi T¿rk­e kelimeler ya da T¿rklerin uzun yēllar 

iletiĸim i­erisinde olduklarē Fars ve Arap dillerinden kelimeler kullanēlmēĸtēr.  
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19. y¿zyēlēn sonlarēnda Ķsve­li misyonerler, misyonerlik faaliyetlerine baĸlamak i­in Kaĸgar'a 

geldiklerinde, Doĵu T¿rk­esinin g¿ney leh­elerinde ¢aĵatay T¿rk­esinden Modern Uygurcaya yavaĸ 
bir ge­iĸ yaĸanēyordu. 1901ï1938 dºneminde Kaĸgar'daki óSwedish Mission Pressô, Doĵu T¿rk­esinde 

y¿zlerce yayēn yaptē. Ķsve­li misyonerler arasēnda en ºnemli dilbilimci, 1912-1914'te Doĵu T¿rk­esi 

Dilbilgisi'ni (Eastern Turki Grammar) yayēmlayan Gustaf Raquette (1871-1945) idi (Suleiman, 2016: 

59).  

Gustaf Raquette ve Gunnar Jarring, Doĵu T¿rkistanôē ziyaret ettiklerinde orada ­alēĸēlacak ­ok fazla 

Eski Uygur T¿rk­esine ait bir metin kalmamēĸtē. Onlarēn ilgilendikleri tek ĸey Tarēm havzasēnda 

konuĸulan ­aĵdaĸ g¿neydoĵu T¿rk leh­eleriydi. Bu leh­eler, eski dille nispeten bir baĵlantēsē olan T¿rk 
leh­elerindendi. Raquette, bu sayede Doĵu T¿rk­esi (Eastern Turki) alanēnda tartēĸmasēz bir uzman oldu 

(Johanson, 2003: 260).  

Ķsve­ misyonunun (Svenska Missionsfºrbundet) bºlgeye gidiĸleri, Hristiyanlēk dinini yaymak amacēyla 
olmuĸtur. Ancak gerek bu bºlgede yazēlan eserlerin k¿t¿phane ortamēna aktarēlmasēnda, gerekse orada 

kurduklarē matbaa (Swedish Mission Press) eliyle, o dºnemde bºlgede yaĸayan Uygur T¿rklerinin 

dilleriyle yazēlmēĸ kitaplarēn g¿n¿m¿ze ulaĸmasē saĵlanmēĸtēr. 

Bu ­alēĸmada, óThe Gunnar Jarring Central Eurasia Collectionô (Gunnar Jarring Kolleksiyonu) 1913-3 

numarada kayētlē olan ve óSwedish Mission Pressô tarafēndan 1913 yēlēnda Kaĸgarôda yazarē 

belirtilmeden yayēmlanan óἧaỠrǕ-yē Kebǭrde AzēỮỮan Ķki BirtoǣỮannēǼ ởikǕyesiô adlē metin, dil ve 

bi­em ºzellikleri bakēmēndan deĵerlendirilmiĸtir. ¥zellikle metindeki terim tercihleri, bi­em ºzellikleri 
ve bºlgedeki T¿rklerin inandēklarē Ķslam dinine iliĸkin gºndermeler ­alēĸmada geniĸ olarak ele 

alēnmēĸtēr.  

Misyonerlik faaliyeti kapsamēnda óSwedish Mission Pressô tarafēndan Kaĸgarôda basēlan eserlerin ­oĵu 
Ķsve­ ve Ķngiliz dilinden Doĵu T¿rk­esine yapēlan ­evirilerdi. 1931 yēlēnda basēlan óBarasēdēn MuỮaddes 

KitǕblarda Kelgen Peyǣamberlik Sºzlerô ile óKitǕb-ē MuỮaddesniǼ BeyǕnēô Ķngilizceden, 1933 yēlēnda 

basēlan óSǕdhȊ Sundar SinghniǼ Bir Ne­e VaԄὖlarēô ise Ķsve­ dilinden ­evrilmiĸti. ¢alēĸmamēzda ele 

aldēĵēmēz óἧaỠrǕ-yē Kebǭrde AzēỮỮan Ķki BirtoǣỮannēǼ ởikǕyesiô adlē metnin son sayfasēnda Ķngilizceden 

terc¿me edildiĵine dair kayēt vardēr.  

1. Din Eĵitimi ve Dini Aktarmada Hik©yeleĸtirme 

Din eĵitiminde se­ilen anlatēlarēn i­eriĵi kadar din eĵitimcilerinin anlatēlarē ele alēĸ bi­imleri de 
ºnemlidir (Streib, 1997: 50). Dolayēsēyla din eĵitiminde ya da dinin aktarēlmasēnda kullanēlan dil, alēcē, 

gºnderici ve mesaj birbiri ile uyumlu olmasē gerekmektedir (Erbay, 2023: 472).  

Hik©ye anlatēmē, yazēdan ºnce gelir ve bir­ok eski k¿lt¿rde sºzl¿ gelenek, iletiĸim ile hatērlamanēn temel 
yoludur. Kendi hik©yelerimizi ve baĸkalarēnēn hik©yelerini anlatmak, deneyimleri paylaĸma, anlama ve 

yorumlama fērsatē saĵlar. Bu etkinlik etik, deĵerler ve k¿lt¿rel normlar ve farklēlēklarēn ºĵretilmesine de 

yardēmcē olacak bir ara­ h©line gelebilir (Kollontai, 2015: 217-218). Dini yaymayē ama­ edinen 

misyonerlerin de sēklēkla kullandēĵē yºntemlerden biri, hik©yeleĸtirme veya hik©ye ederek anlatmadēr. 
Tanrē tarafēndan gºnderildiĵine inanēlan kitaplarda da yoĵunlukla hik©yelerin olduĵu, sºylemin hik©ye 

¿zerinden anlatēldēĵē bilinen bir ger­ektir. Bu y¿zden din bilimi i­in hik©ye ederek anlatēmēn ºnemi 

b¿y¿kt¿r (Erbay, 2023: 472). 

2. Hik©yenin Bi­em ¥zellikleri 

óἧaỠrǕ-yē Kebǭrde AzēỮỮan Ķki BirtoǣỮannēǼ ởikǕyesiô adlē metin iki ana karakter ¿zerine kurulmuĸtur. 

Hik©yede kardeĸ olan bu karakterlerden biri T©hir, diĵeri ise Abd-k©dirôdir. Baĸka bir ĸehirde yaĸayan 
kardeĸlerinin ºl¿m¿ ¿zerine yola ­ēkēp ­ºlde susuz kalmalarē hik©ye edilir. ¢ºlde su kuyusu 

aramalarēnda T©hir i­inde bulunduklarē durumu kabul etmeyerek ­ºlde yoluna devam eder ve kurtulur. 

Abd-k©dir ise bu sēkēntēlē durumu kabullenip orada ºl¿r. T©hirôi ­ºlde ºlmekten kurtaran ise bir 

­obandēr. 

Hik©yedeki iki karakterden T©hir Hristiyanlēĵē, Abd-k©dir ise Ķslam dinini temsil etmektedir. Bu 

anlamda karakterler i­in tercih edilen isimler de dikkat ­ekicidir. Her iki karakter i­in de Arap­a isimler 

belirlenmiĸtir. T©hir, ótemiz, pakô; Abd-k©dir óK©dir olan Allahôēn kuluô anlamēndadēr. Hik©yede T©hir, 

akēllē ve sēkēntēlē durum i­in ­ºz¿m ¿reten kiĸidir. Abd-k©dir ise i­inde bulunduĵu durumu kabullenir.  
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Hik©ye metni iki bºl¿mden oluĸmaktadēr. Ķlki hik©yenin ana metni, ikincisi ise óManasēô baĸlēĵēyla 

verilmek istenen mesajēn a­ēklandēĵē bºl¿md¿r. Burada Ķslam dininin ibadetleri sayēlarak yapēlan 
amellerin yararsēz ve faydasēz olduĵu belirtilmiĸtir: ụudǕnē rǕŨǭ ỮēlmaỮ ve necǕtnē tapmaỮ ¿­¿n olar 

saǼa ǣusl ἲahǕret namǕz rȊze ve Ỡac zekǕtǣa oỦĸa Ԅamellerni buyura-dur. Ǣusl ἲahǕret bedenni ὖǕhirǭ 

necǕsetlerdin pǕk Ữēlsa hem bǕἲēnēǼnē yaԄnǭ kºǼl¿Ǽni pǕk Ữēlalmay-dur óAllahôē razē etmek ve kurtuluĸu 
bulmak i­in onlar (imamlar) sana gus¿l, taharet, namaz, oru­, hac ve zekata benzer iĸleri buyururlar. 

Gus¿l, taharet bedeni gºr¿nen pisliklerden temizlese de i­teki yani gºnl¿ temizleyemez.ô  (BH 6/11-

14); ởac ve zekǕt bilen ĸºhretiǼ ­ēỮtē ỠǕcǭ ve saỦǭ  ismini kºterdiǼ. MunēǼ bilen ¿cretiǼni aldēǼ. Lǭkin 

rȊỠǕnǭ ussuzluỮuǼ Ữanmadē óHac ve zekatla ismin duyuldu, hacē ve cºmert isimlerini kazandēn. Bununla 
karĸēlēĵēnē aldēn. Fakat ruhunun susuzluĵu bitmedi.ô (BH 6/17-19); SeniǼ bu ussuzluỮuǼnē ỮandurmaỮ 

¿­¿n pǭĸvǕlar dǭnniǼ ỮuduỮlarēǣa alēp barēp saǼa su ber¿rler. Lǭkin ĸȊr sunē i­kende ussuzluỮnē ziyǕde 

Ữēlǣan dǟk ēŨἲērǕbēǼ ziyǕde bola-dur. óSenin bu susuzluĵunu kandērmak i­in imamlar dinin kuyularēna 
gidip sana su verirler. Fakat tuzlu suyu i­tiĵinde susuzluĵunun artmasē gibi sēkēntēn da artar.ô  (BH 6/8-

10). 

Metnin son bºl¿m¿nde Ķncilôden alēntē yapēlarak hik©ye ile baĵ kurulur: ụudǕnēǼ kitǕbēda pit¿l¿p-d¿r 
ki MesǭỠ ỮuruỮ yerde deryǕlar dǟk ve ­ºlde ­oǼ ỮoramnēǼ sǕyesi dǟk-d¿r óAllahôēn kitabēnda yazēlmēĸtēr 

ki Mesih kuru yerde denizler ve ­ºlde b¿y¿k kayanēn gºlgesi gibidir.ô (BH 7/6-8). 

3.1. Hik©yedeki Ses ¥zellikleri 

3.1.1. Yuvarlaklaĸma 

Harezm T¿rk­esinde karĸēlaĸēlan /a/ > /o/ ve /e/ > /º/ deĵiĸimi (Ata 2002: 49) Doĵu T¿rk­esiyle yazēlmēĸ 

metinlerde de sēklēkla tespit edilmektedir: ozu  óKazēkô (EUT ỮazǣuỮ; DLT ỮazǼuỮ; KT ỮazuỮ; KE 

ỮazuỮ/ỮazēỮ; ¢T azu ); oĸu óAĸēk oyunu, aĸēk oyununda kullanēlan kemikô (DLT aĸuỮ; KT aĸuỮ; KE 

aĸuỮ; ¢T aĸuỮ) (Erbay 2023: 10-11). 

/a/ > /o/ 

ETG azuỮ > EMT azu  / azē / azē / a u  > ¢T azēỮ /azuỮ > DT ozuỮ óGēda, azēkô 

iki t¿gem bar ozuỮ saladurǣan ve su aladurǣan tulumlarēm hem bar óĶki devem var, azēk koyulan ve su 
doldurulan tulumlarēm da var.ô (BH 2/14); ǟrtesi Ữa­ērlarēnē satēp ozuỮ talỮan alēp mezkȊr bedevǭ bilen 

yolǣa ­ēỮēp kittiler óSabahleyin katērlarēnē satēp azēk olarak talkan alēp bahsedilen bedeviyle yola ­ēkēp 

gittiler.ô (BH 2/21). 

/e/ > /º/ 

ETG ªkª óAbla; Halaô > EMT ªkª óAbla; hala; karēsēnēn ablasēô > ¢T Ǜke / eke óB¿y¿k kardeĸ, aĵabeyô 

> DT ºke pada­ē maԄỮȊl dǟp Ữoylarēnē ºkesiǣa tapĸurup ñ¢oban, óuygunô deyip koyunlarē aĵabeyine 

emanet ederekò (BH 5/14). 

Fakat metinde óekeô ĸeklinde kullanēm da mevcuttur: ey eke mundēn narēraỮda yol bar su hem yaỮēn-

dur óEy aĵabey, buradan biraz uzakta yol var, su da yakēndēr.ô (BH 5/6). 

3.1.2. Geniĸleme 

T¿rk­ede dar olan ē, i, u, ¿ ¿nl¿lerinin geniĸ a, e, o, º ¿nl¿lerine dºn¿ĸmesine (Korkmaz 2021: 7; 

Karaaĵa­ 2013: 98) ºzellikle Doĵu T¿rk­esinin Kaĸgar aĵzēnda (bk. Wei 1989: 240) sēklēkla 

rastlanmaktadēr: savu  ñSoĵukò [savuỮ < soǣēỮ] (EUT soǣēỮ; KT sawuỮ; KE sawuỮ/savuỮ; ¢T savuỮ) > 

soǣaỮ. 

Hikaye metninde de ºrnekleri mevcuttur:  

Bedevǭ aldēmēzdaki ỮuduỮnēǼ suyē tola yaỦĸē hem soǣaỮ dǟp olarǣa yalǣan aytsa hem kºǼlige ĸek t¿ĸken 
¿­¿n óBedevi, yanēmēzdaki kuyunun suyu ­ok g¿zel hem de soĵuk deyip onlara yalan sºylese de gºnl¿ne 

ĸ¿phe d¿ĸt¿ĵ¿ i­in.ô (BH 3/14). 

3.1.3. /v/- /w/ > /g/ ¦ns¿z Deĵiĸimi  

tǟve > tºge  
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iki tºgem bar ozuỮ saladurǣan ve su aladurǣan tulumlarēm hem bar óĶki devem var, azēk konulan ve su 

doldurulan tulumlarēm da var.ô (BH 2/14); bedevǭ ke­ede Ữopup tºgelerini alēp Ữa­ēp kitti óBedevi gece 

kalkēp develerini alēp ka­ēp gitti.ô (BH 4/1). 

EMT tªwª / tevª / tªvª / tºvª / dªvª / devª > ¢T t¿ye / tºye / hºge > DT tºge 

3.1.4. /t/ > /d/ Deĵiĸimi 

ETG tºp¿ > EMT tºpª / tªpª > DT dºpe > UT tºpe 

dºpe ỮumlarnēǼ arasēda iki sǕԄat­e maǼǣandēn kin yoldēn azdēlar óYēĵēlmēĸ kumlarēn arasēnda iki saat 

y¿r¿d¿kten sonra yoldan ­ēktēlar.ô (BH 4/4); kitip barēp bir dºpe ỮumnēǼ ¿stige ­ēỮỮanda ԄAbd-ỮǕdir 

¿nl¿k ǕvǕz bilen ụudǕǣa ĸ¿kr ayttē óGidip bir yēĵēlmēĸ kumun ¿st¿ne ­ēktēĵēnda Abd-k©dir y¿ksek sesle 

Allahôa ĸ¿kretti.ô (BH 4/6). 

ETG tºp¿ > EMT tºpª / tªpª > DT dºpe > UT tºpe 

aǼa dºpelerniǼ arasēdaki t¿z yerde kºldeki su dǟk parỮēraǣan bir nerse ve anēǼ eἲrǕfēda dēraỦtlar turǣan 
dǟk kºr¿ngen ǟrdi óOna, tepelerin arasēndaki d¿z yerde, gºldeki su gibi parēldayan bir ĸey ve onun 

etrafēnda duran aĵa­lar gibi kºr¿n¿yordu.ô (BH 4/7). 

3.1.5. Kelime Sonu /d/ protezi  

Doĵu T¿rk­esinde karĸēlaĸēlan bir ses olayēdēr: 

ETG ¿n > EMT ¿n > ¢T ¿n > DT ¿nd > UT ¿n 

Lǭkin ἱǕhir ­¿np¿tmey ºz ºzige bu hem yalǣan bir ¿nd-d¿r belki ºl¿mniǼ Ủaberi-d¿r her Ữandaǣ bolsa 

baray dǟp yaỮēnraỮ barǣanda ol yalǣan bir ¿nd bolmay Ữoy baỮadurǣan pada­ēnēǼ balamanē ǟkenini 
kºrdi óFakat T©hir g¿venmeyerek kendi kendine bu da yalan bir sestir, belki ºl¿m¿n haberidir hangisi 

olursa olsun gideyim deyip vardēĵēnda, onun yalan bir ses olmadēĵēnē koyun bakan ­obanēn kavalē 

olduĵunu gºrd¿.ô (BH 4/22 ve 24). 

Benzer ĸekilde, Doĵu T¿rk­esiyle Kaĸgarôda basēlan Luka Ķnciliônde un ó¥ĵ¿t¿lerek toz durumuna 

getirilmiĸ tahēlô kelimesi /d/ protezi ile und ĸeklinde kullanēlmēĸtēr:  Ve teg¿rmende und tartỮan iki 

ỦatunnēǼ biri alēnēp yana biri Ữoyulur óVe deĵirmende un ºĵ¿ten iki kadēndan biri alēnēp diĵeri bērakēlēr.ô  

(ĶL 90/35). 

3.1.6. Gº­¿ĸme 

Ķkili ¦nl¿-¦ns¿z Gº­¿ĸmesi 

T¿rk­ede hem ¿ns¿z-¿nl¿ ~ ¿nl¿-¿ns¿z, hem de ¿nl¿-¿ns¿z ~ ¿ns¿z-¿nl¿ gº­¿ĸmelerine 
rastlanmaktadēr. Tespit edilen t¿m ºrnekleri komĸu sesler arasēnda ger­ekleĸmiĸtir. Bu gº­¿ĸmeler; 

kelimenin baĸēnda, ortasēnda ya da sonunda olabilmektedir (Ersºz, 2018: 2197). Hik©yede bir ºrnekte 

tespit edilmiĸtir:  

susa- > ussa- óSusamakô 

nǕ-ԄilǕc ĸȊr sudēn i­ip taỦē aĸuǣraỮ ussap kittiler ó¢aresiz tuzlu sudan i­ip h©l© ­ok fazla susayarak 

gittiler.ô (BH 3/4); nihǕyet ussaǣan ¿­¿n ol sudēn i­eli dǟp aldērap kelip baỮsalar suyē yoỮ óSonunda, 

susadēklarē i­in o sudan i­elim deyip aceleyle gelip baksalar (ki) su yok.ô (BH 3/18); iki birtoǣỮan ­ºlde 
ussap kitken dǟk óĶki kardeĸin ­ºlde susayarak gittiĵi gibi.ô (BH 6/6); ԄǬsǕ MesǭỠ ºzi aytēp-dur ussaǣan 

kiĸi maǼa kelip i­s¿n óĶsa Mesihôin kendisi, susayan kimse bana gelip i­sin, demiĸtir.ô (BH 7/9). 

3.1.7. ¦ns¿z Ķkizleĸmesi 

¦nl¿yle biten heceden sonra vurguyu ¿zerinde taĸēyan ikinci hecenin baĸēndaki ¿ns¿z¿n tekrar 

edilmesidir (Geniĸ bilgi i­in bakēnēz: Tekin, 1971). Hik©ye metninde bir ºrnekte tespit edilmiĸtir: 

c > ­­ 

Tulumlarnē Ữuruǣlap bolǣanda ke­ bilen suyē a­­ēỮ bir ỮuduỮỮa yettiler ó(Su) tulumlarē boĸaldēĵēnda 

akĸama doĵru suyu acē bir kuyuya vardēlar.ô (BH 3/3). 
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3.1.8. narē Edatē 

Karahanlē ve ¢aĵatay sahalarēnda tespit edilebilen narē/naru ­ekim edatē ó-DAn sonra, -DAn itibarenô 
anlamēnda kullanēlmaktadēr. Hacēeminoĵlu, bu edatēn ¢aĵatay T¿rk­esinde isim ve zamirlere gelen 

­ēkma durumu eki ile birlikte kullanēldēĵēnē belirtmektedir (Hacēeminoĵlu, 1974: 64-65). ¢aĵdaĸ Uygur 

T¿rk­esinde de bu edatēn kullanēmēnē bilmekteyiz (Bang, 1996: 44). Doĵu T¿rk­esine ait metinde edatēn, 
+rAk kuvvetlendirme ekiyle kullanēmē tespit edilmiĸtir: ey eke mundēn narēraỮda yol bar su hem yaỮēn-

dur óEy aĵabey, buradan biraz uzakta yol var, su da yakēndēr.ô (BH 5/6). 

Sonu­ 

19. y¿zyēlēn baĸlarēndan itibaren Ķsve­li misyonerler Doĵu T¿rkistanôēn farklē ĸehirlerinde Hrisyitanlēk 
dinini T¿rkler arasēnda yaymak i­in gayret gºstermiĸler, bununla ilgili ilk olarak yayēn faaliyetleri i­in 

kullanmak ¿zere bir matbaa kurulmasē olmuĸtur. óSwedish Mission Pressô, bu amaca yºnelik Doĵu 

T¿rkistanôēn Kaĸgar ĸehrinde faaliyet gºsteren bir yayēnevidir. Doĵu T¿rk­esi ile yazēlarak óSwedish 
Mission Pressô tarafēndan basēlan óἧaỠrǕ-yē Kebǭrde AzēỮỮan Ķki BirtoǣỮannēǼ ởikǕyesiô adlē metin T¿rk 

dili a­ēsēndan bir­ok veri i­ermektedir. Metin dil bakēmēndan Doĵu T¿rk­esi ºzellikleri gºsterir. Gerek 

kelime tercihlerinde, gerekse ek kullanēmlarēnda bu durumu gºrmek m¿mk¿nd¿r. 

Doĵu T¿rkistanôda yaĸayan M¿sl¿man T¿rk toplumunun Hristiyanlaĸtērēlmasē amacēyla óSwedish 

Mission Pressô tarafēndan bir­ok din´ metin (Ķncil, hik©yeler, din´ ĸiirleré) yayēmlanmēĸtēr. ¢aĵatay 

T¿rk­esi yazēm ºzelliklerine baĵlē kalarak Doĵu T¿rkistan aĵēzlarēnēn (Kaĸgar, Hoten, Yarkent gibi) 

etkisi altēnda yazēlan bu hik©ye, Ķslam ve Hristiyanlēk dinini iki ana karakter ­er­evesinde karĸēlaĸtērma 
yaparak anlatan din´ bir metindir. Hik©ye, iki baĸlēk altēnda kaleme alēnmēĸtēr. Ķlki anlatē bºl¿m¿d¿r, 

óManasēô baĸlēĵēyla verilen ikinci kēsēmda ise bu anlatēnēn Hristiyanlēkla iliĸkilendirilmesi ve a­ēklama 

yapēldēĵē yer gelmektedir.  

Hik©yedeki ana karakterler i­in tercih edilen isimler de dikkat ­ekicidir. Hik©yenin karakterlerinin 

isimleri olan T©hir ve Abd-k©dir M¿sl¿manlar tarafēndan ­ocuklarēna verilen isimlerdendir. Metinde 

Hristiyanlēkla ºzdeĸleĸtirilen T©hir i­in ótemiz, pakô anlamēna gelen bir isim se­ilirken Ķslam dini veya 

M¿sl¿manlarē temsil eden karakter i­in Abd-k©dir óHer ĸeye g¿c¿ yeten Allahôēn kuluô kullanēlmēĸtēr. 
Bilindiĵi ¿zere Ķslam dininde, óHer ĸeye g¿c¿ yetenô anlamēyla óK©dirô, Allahôēn sēfatlarēndan biridir. 

Ancak hik©yenin karakteri Abd-k©dirôin i­inde bulunduĵu durumdan kurtulmaya g¿c¿ yetmemiĸtir.  
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Hik©yenin Latin Harflerine Aktarēmē 

[1] 1 a rǕ-yē Kebǭrde Azēan Ķki Bir- 2 toǣannēǼ ikǕyesi 

3 KǕĸǣar ķehride Basēldē 

[2] 1 a rǕ-yē Kebǭrde Azēan Ķki BirtoǣannēǼ 2 ikǕyesi 

3 ¥tken zamǕnda taǣ al ēdēn Ǖhir ve ᾺAbd- Ǖdir dǟgen iki 4 birtoǣan bar ǟrdi. Bir k¿ni olarnēǼ yēra 
bir ĸehrde turadur- 5 ǣan toanlarēdēn nihǕyet bay bir kiĸi Ǖir Ὰºmride olarǣa tola 6 mǕl vaiyyet ēlēp 

oyup vefǕt bolǣan aberi keldi. Olar bu 7 aberni aǼlap derǕl a­ērlarēnē minip yolǣa ­ētēlar. BeyǕbǕn- 
8 nēǼ ­etideki bir kentge kelgende ºzleri yol bilmegen ¿­¿n 9 yolnē yaĸē biledurǣan bir kirǕ-keĸ bilen 
beliyye barma­ē boldēlar 10 lǭkin kǕrvǕn y¿rgeli taē iki ay bolǣan ¿­¿n ­Ǖre tapalmay baĸ- 11 larē aytēp 

turup ǟrdi. Aĸamda sarǕyda onǣan bedevǭ ᾺArablar- 12 nēǼ biri bilen kºr¿ĸ¿p alēp seferiniǼ sebebini 

ᾺArabge beyǕn 13 ēldēlar. Ol ayttē sizlerni men baĸlap barur-men. YolnēǼ oy 14 ­uurēnē ve yaĸē 
udu larēnē bil¿r-men. Ķki tºgem bar ozu 15 saladurǣan ve su aladurǣan tulumlarēm hem bar. Men bilen 

barsaǼlar 16 hǭ­ ēnalmay temǕĸǕh birle kiter-miz. Olar bu sºzni aǼlaǣanda tola 17 Ǿĸ bolup maᾺȊl 

dǟdiler. AmmǕ ol bedevǭ beyǕbǕnnēǼ bºlek 18 arafēdēn kelgen bolup gebiniǼ iᾺtibǕrē yo yalǣan­ē bir 

Ǖdem 19 ǟrdi ve yolnē bilmes ǟrdi. Bu sǕde-dil bǭ-­Ǖreler aǼa iĸenip 20 kirǕsēnē sºzleĸip bahǕbaĸē berip 
ǟrtesi a­ērlarēnē satēp 21 ozu  tal an alēp mezkȊr bedevǭ bilen yolǣa ­ēēp kittiler. Ol 22 k¿ni her cihetdin 

Ǖēr cemᾺ ve ºǼ¿lleri1 Ǿĸ ǟrdi. Bedevǭ [3] 1 a ĸamlēa ya ĸē su bar yerge yete-miz dǟgen ¿­¿n 

tulumlarda- 2 ki sudēn cē cē i­tiler. Tulumlarnē uruǣlap bolǣanda 3 ke­ bilen suyē a­­ē bir udu a 
yettiler. NǕ-ᾺilǕc ĸȊr sudēn 4 i­ip taē aĸuǣra ussap kittiler. Ǟrtesi op anda bedevǭ 5 merdǕne boluǼlar 

a ĸamlēa yana bir udu a yete-miz dǟdi. Bular 6 ĸȊr sudēn tulumlarēǣa alēp ke­eǣa­a yol maǼdēlar. 

udu a 7 ya ēn i­k¿ baēp y¿rgen bir pada­ēǣa u­radēlar. AnēǼdēn 8 udu  andaǣ dǟp soraǣanda 
pada­ē ayttē ǕgǕh boluǼlar bu 9 udu da baᾺŨǭda su bar baᾺŨǭda su yo-dur. Men ǕŨēr ĸundēn 10 keldim 

anda su tapmadēm. Bular nǕ-­Ǖr ol ke­eni ussuzlu 11 bilen yatēp ºtkezdiler. Eger tulumlarēda azǣēna su 

almaǣan 12 bolsa ussuzludēn helǕk bolur ǟrdi olar bedevǭ bilen bir dem 13 tovalaĸandēn kin aldēmēzda 

yana udu  bar mu dǟp sordēlar. 14 Bedevǭ aldēmēzdaki udu nēǼ suyē tola yaĸē hem soǣa dǟp 15 olarǣa 

                                                             
1 Met: ͻϼъ Эжнͭ 
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yalǣan aytsa hem kºǼlige ĸek t¿ĸken ¿­¿n ºz i­ide 16 or alē turdē ­¿nki bu vatǣa­a ­oǼ yolda kitip 

bara-miz dǟp 17 ayǕl ēlur ǟrdi. Aĸam bolǣanda yēradēn bir udu nēǼ niĸǕ- 18 nesini kºr¿p hemmesi 
Ǿĸ boldēlar. NihǕyet ussaǣan ¿­¿n 19 ol sudēn i­eli dǟp aldērap kelip basalar suyē yo 20 aǣzēnē berkitip 

oyǣan kºhne bir udu  ǟken. BularnēǼ hȊĸ 21 kelleleridin kitip bedevǭge sen neme iĸa bizni aldap 

mundaǣ 22 ya ēn2 ºl¿mge baĸlap keldiǼ dǟp deĸnǕm berip uruĸtēlar. Ol 23 ĸ¿k turdē. ķunēǼ bilen yatēp 
u lap aldēlar ­¿nki olar 24 ziyǕde harǣan ve ussuzludēn ºl¿mge yaēnlaĸan ǟrdiler. AmmǕ bedevǭ [4] 
1 ke­ede opup tºgelerini alēp a­ēp kitti. Bu bǭ-­Ǖreler munēǼ- 2 dēn aberi yo  uyǣanēp basalar ºzleri 

yalǣuz alēp-dur. 3 ayrǕn ve serǕsǭme bolup her andaǣ bolsa ¿mǭdlerini ¿zmey bir kimerse 4 u­rar dǟp 

ayǕl ēlēp aldēǣa y¿rdiler. Dºpe umlarnēǼ arasēda 5 iki sǕᾺat­e maǼǣandēn kin yoldēn azdēlar. Kitip 
barēp bir 6 dºpe umnēǼ ¿stige ­ēanda ᾺAbd- Ǖdir ¿nl¿k ǕvǕz bilen udǕǣa 7 ĸ¿kr ayttē ­¿nki aǼa 

dºpelerniǼ arasēdaki t¿z yerde kºldeki 8 su dǟk parēraǣan bir nerse ve anēǼ erǕfēda dēratlar turǣan dǟk 
9 kºr¿ngen ǟrdi. AmmǕ ol kºr¿ngen su bolmay t¿z beyǕbǕnlarda ēssē 10 havǕda su dǟk kºr¿nedurǣan 
setǕb dǟgen nerse ǟrdi. Olar taǣlē 11 bolǣan ¿­¿n munē bilmey Ǿĸlu bilen derǕl dºpedin t¿ĸ¿p 12 su 

i­geli ol arafge bardēlar. Yaēn barǣan­a su kºzdin ǣǕᾹib 13 boldē. Bildiler ki su dǟk kºr¿ngen um ve 

dēratlar dǟk kºr¿ngen a 14 tiken ǟken. Munē kºr¿p ᾺAbd- Ǖdir ayttē ey birǕderim meniǼ mala atēmnē 
15 aǼlasaǼ aramēzǣa yanalē ĸǕyed ki ºlmesdin ilgeri suǣa 16 yetkey-miz. Ǖhir ayttē eger yansa helǕk 

bolur-miz dǟp or a-men 17 meniǼ kºǼl¿m ilgerirek barǣalē g¿vǕhlē bere-d¿r. Aramēzdaki 18 udu lar 

uru  ǟrdi alǭ hem ĸundaǣ-dur. AmmǕ ᾺAbd- Ǖdir yo men 19 ilgeri barmay-men dǟp onamay arasēǣa 

yanēp kitti Ǖhir aldēǣa 20 aylap k¿­i yetiĸin­e y¿rdi. ǔfitǕbnēǼ tabuĸēdēn ºlgeli 21 ya ēn bolǣan Ǖletde 
yēradēn bir balamannēǼ ǕvǕzē aǼlandē. 22 Lǭkin Ǖhir ­¿np¿tmey ºz ºzige bu hem yalǣan bir ¿nd-d¿r 

belki 23 ºl¿mniǼ aberi-d¿r her andaǣ bolsa baray dǟp yaēnra barǣanda 24 ol yalǣan bir ¿nd bolmay 

oy ba adurǣan pada­ēnēǼ balamanē [5] 1 ǟkenini kºrdi. Ǖhir elbette Ǖdem ve oy bar yerde su hem bar 
dǟp 2 Ǿĸ bolup yēraa maǼalmaǣan ¿­¿n ¿nl¿k ǕvǕz bilen pada- 3 ­ēnē ē­ērdē. Pada­ē derǕl anēǼ 

aldēǣa y¿g¿r¿p kelip 4 selǕm ēldē. Tēnc emǕnlē soraĸandēn kin Ǖhir ayttē ey 5 oǣlum men ussuzludēn 

ºle-d¿r-men bir ᾺilǕc ēlǣēl pada­ē ayttē 6 ey eke mundēn narērada yol bar su hem ya ēn-dur. Ǖhir ol 

bala- 7 ǣa asēlēp maĸrē arafge bir az maǼǣanda ­oǼ bir yolǣa ­ētē 8 ol yol bilen bir dem maǼǣandēn kin 
bir azǣanlēa yetip anda ­oǼ 9 bir oram taĸnēǼ astēdēn ­ēadurǣan Ǖb-ē ayǕt yaǼlēǣ muaffǕ bir 10 bula  

kºrdi. Ǖhir udǕy teᾺǕlǕǣa amd ve ĸ¿kr aytēp ol sudēn 11 i­ip bedenini hem yudē. Bir demdin kin serg¿p 

oǼlanēp gȊ- 12 yǕ ki yeǼidin cǕn kirgen dǟk boldē. Ǟmdi Ǖhir birǕderini yǕd- 13 ēǣa kelt¿r¿p pada­ē 
balaǣa men bilen hem-rǕh bolup barǣēl dǟp 14 yalbardē. Pada­ē maᾺȊl dǟp oylarēnē ºkesiǣa tapĸurup 15 

ik¿len ᾺAbd- Ǖdirni istep aldērap y¿r¿p ulēē taĸ bilen 16 berkitilgen udu a yetkende ᾺAbd- ǕdirniǼ 

uzalēp yatanēnē kºr¿p 17 u lap alēp-dur dǟp ayǕl ēldēlar. Lǭkin ol ussuzlu ve 18 ēssēdēn ºlgen ǟrdi. 
Ǖhir birtoǣanēnēǼ ºlgenige ǣamgǭn 19 bolup asret bilen yanēp barēp baradurǣan seferini tamǕm ēlēp 

20 mǭrǕnē aldē. 

21 MaᾺnǭsi 

22 Ey birǕder seniǼ hem behiĸtde salanǣan mǭrǕēǼ bar-dur. SaǼa 23 anēǼ aberi yetken-d¿r lǭkin sen 
ᾺAbd- Ǖdir bilen Ǖhir dǟk anē [6] 1 istep ­ēēp bu d¿nyǕnēǼ ­ºlide azēēp-sen. Olar yol baĸ- 2 laydurǣan 

bir kiĸi istegen dǟk saǼa hem behiĸtniǼ yolēnē kºrsete- 3 durǣan bir pǭĸvǕ ŨarȊr-dur. AmmǕ tola kiĸiler 

bu yolnē men bil¿r-men 4 ve men baĸlap barur-men dǟp harǣan ve ǟzilgen yolav­ēlarnē 5 ĸȊr suǣa yǕ ki 
uru  udu a baĸlap bara-dur. Ķki birtoǣan 6 ­ºlde ussap kitken dǟk sen hem baᾺŨǭ vatlarda3 necǕtnē 

tap alē 7 yaᾺnǭ ǕiretniǼ ᾺazǕblarēdēn utulup cennetge barǣalē a­ ve teĸne 8 bolur-sen. SeniǼ bu 

ussuzlu uǼnē andurma ¿­¿n pǭĸvǕlar 9 dǭnniǼ udu larēǣa alēp barēp saǼa su ber¿rler. Lǭkin ĸȊr sunē 
10 i­kende ussuzlunē ziyǕde ēlǣan dǟk ēŨērǕbēǼ ziyǕde bola-dur. 11 udǕnē rǕŨǭ ēlma ve necǕtnē 

tapma  ¿­¿n olar saǼa ǣusl 12 ahǕret namǕz rȊze ve ac zekǕtǣa oĸa Ὰamellerni buyura-dur. Ǣusl ahǕret 
13 bedenni Ǖhirǭ necǕsetlerdin pǕk ēlsa hem bǕēnēǼnē yaᾺnǭ 14 kºǼl¿Ǽni pǕk ēlalmay-dur. oluǼdēn 

kelgen evǕb iĸlerni 15 ēlur-sen. Lǭkin bilmes-sen ki udǕ ol ᾺamelleriǼni abȊl ēldē 16 mu yǕ ki 
yandurup y¿z¿Ǽe urdē mu. Bu nǕ-maᾺlȊm-dur. Bu talaĸlar 17 bilen udǕǣa yaēn kelmediǼ belki yēra 

kittiǼ. ac ve zekǕt 18 bilen ĸºhretiǼ ­ētē Ǖcǭ ve saǭ ismini kºterdiǼ. MunēǼ 19 bilen ¿cretiǼni aldēǼ. 

Lǭkin rȊǕnǭ ussuzluuǼ anmadē ve hem 20 anmas-sen. Munē taᾺaub ve araf-dǕr­ēlēnē bir arafda 
oyup a Ǖ- 21 niyet bilen naar ēlsaǼ ve kºǼl¿ǼniǼ avǕlini sēnap basaǼ 22 pat bil¿r-sen. Sen hem 

ᾺAbd- Ǖdir dǟk ĸȊr udu larǣa yanar-sen m¿. 23 ZinhǕr ey birǕder Ὰºmr¿Ǽ pat ºte-d¿r. ¥z¿Ǽ behiĸtdin 

                                                             
2 Met: еуЦ 
3 Met: ϜϸϼыϧЦϜм 
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yēra turup- 24 sen. TiriglikniǼ suyē aŨret-i ᾺǬsǕ-dur. ķol bula sendin [7] 1 yēra ǟmes ­¿nki udǕ seni 

seferiǼde MesǭniǼ ¿mmetleriǣa 2 u­raĸturdē. Bizler kºzge ēlmaydurǣan pada­ē balalar dǟk ᾺǕciz- 3 d¿r-
miz eger­e saǼa bu d¿nyǕdaki nerselerni bermek bizniǼ olēmēz- 4 da bolmasa hem tiriglikniǼ bulaēnē 

saǼa kºrsetel¿r-miz. Biz anēǼ- 5 dēn i­ip-d¿r-miz. Ey a ǭatni istegenler. Bizler bilen kelip 6 Ǖb-ē 

ayǕtdēn i­ip ebedǭ ayǕtlēnē tapēǼlar. udǕnēǼ kitǕbēda 7 pit¿l¿p-d¿r ki Mesǭ uru  yerde deryǕlar 
dǟk ve ­ºlde ­oǼ oram- 8 nēǼ sǕyesi dǟk-d¿r. 9 ᾺǬsǕ Mesǭ ºzi aytēp-dur ussaǣan kiĸi 10 maǼa kelip i­s¿n. 

Biz anēǼdēn i­ip andu  ve anēǼ sǕye- 11 side rǕat taptu. Ve biz behiĸtge yetk¿n­e ᾺºmrimizniǼ barēda 
12 bu Ǖb-ē ayǕt bilen sǕye bizge yete-d¿r. MuǼa g¿vǕh-dur-miz. Bu k¿nǣa­a 13 ¿mǭd ēlǣan bulalardēn 

y¿z evir¿p udǕnēǼ ᾺaǕsē udǕvend- 14 imiz ᾺǬsǕ Mesǭde ebedǭ ayǕtlē-dur udǕ saǼa kºrsetgen 15 

bula  arafēge yanǣēl.  

16 ǔmǭn 



 20th UBAK, 29-30 June 2024, Ankara  
 

 
 

| 97 

Makale id= 4 

 

Sºzl¿ Sunum 

 

ORCID ID: 0009-0008-8282-018X 

 

Aĵa­larēn Ķplerle Atomun Metaforik Anlamēnda Buluĸmasē: Hava, Boĸluk, Iĸēk ve 

Zaman 

 

Araĸtērmacē ¢aĵla Saydaĵ Karter
1 

1Yeditepe ¦niversitesi 

 

¥zet: Bu makale, atomun molek¿llerle baĵlantēsēnē ipin metaforik anlamēnda kolektif bir yaklaĸēmla buluĸturan 

doĵa enstalasyonuna odaklanmaktadēr. Antik Yunan d¿ĸ¿ncesinden baĸlayan tarihsel s¿re­te, evrenin ºz¿n¿ hava, 

boĸluk, ēĸēk ve zaman kavramlarē baĵlamēnda anlama ­abalarē, óºzô kavramēnēn ºnemine odaklanarak ifade 

edilmektedir. ¢alēĸmanēn amacē, katēlēmcēlarla birlikte kolektif olarak bu kavramlarēn imgelerinin oluĸturulmasē 

ve evrenin ruhunu simgeleyen bu ºgelerin topluluk i­inde bireylerle birlikte nasēl dºn¿ĸ¿m ge­ireceĵinin 

gºzlemlenmesidir. Bu baĵlam i­erisinde hava, boĸluk, ēĸēk ve zaman kavramlarē atom ve molek¿l¿n iliĸkisi 

baĵlamēnda imgelenmektedir ve anlēk, eĸzamanlē bir deneyim yaratēlmasē planlanmaktadēr. Ķp materyalinin 

metaforik anlamē ¿zerinden bu kavramlarēn birbirleriyle olan baĵlarē ve insan bilincinin kolektif doĵasēnē 
simgelediĵi vurgulanmaktadēr. ¢alēĸmada, Romantizmôden g¿n¿m¿ze kadar bu dºrt kavramē eserlerinde 

kozmolojik baĵlamda imgeleyen Emily Carr, Odilon Redon, J.M.W. Turner, Kazimir Malevich, Yves Klein, 

Devabil Kara, Luigi Russolo, Giacomo Balla, Robert Delaunay, Filippo Tomasso Marinetti gibi sanat­ēlarēn 

eserlerine yer verilmiĸtir. Ayrēca ip materyalini eserlerinde kullanan sanat­ēlar Sheila Hicks, Chiharu Shiota, 

Ernesto Neto, Janaina Mello Landini ve Orly Genger makalede incelenmektedir. Bu makale ile, bireysel ve 

b¿t¿nsel dºn¿ĸ¿m¿n, evrenin temel yapē taĸlarēnē anlamada ve insanēn merkezine geri dºnmesinde kritik bir rol 

oynadēĵē sonucuna varēlmaktadēr. 

Anahtar Kelimeler: Ķp, Atom, Hava, Boĸluk, Iĸēk, Zaman 

 

Trees Meet With Strings in the Metaphorical Meaning of the Atom: Air, Space, Light, Time 

 

Abstract: This article focuses on the nature installation that brings together Trees with Strings in the metaphorical 

meaning of the atomic bond within the molecules. Starting from the Ancient Greek philosopy, there have been 

countless efforts to understand the essence of the universe through the concepts of air, space, light and time. The 

aim of the study, therefore, is to observe how the images of these four concepts, will be collectively transformed to 

symbolize the soul of the universe. In this context, the elements of air, space, light and time are displayed as atoms 

bond together by strings, creating an instantaneous, simultaneous experience. Through the metaphorical meaning 

of the string, it is emphasized that these concepts symbolize the ongoing bonds and the collective nature of human 

consciousness. In the study, works of artists who visualize these four concepts in a cosmological context in their 

works from Romanticism to the present day, are analyzed. Artworks of artists such as Emily Carr, Odilon Redon, 

J.M.W.Turner, Kazimir Malevich, Yves Klein, Devabil Kara, Luigi Russolo, Giacomo Balla, Robert Delaunay, 

Filippo Tomasso Marinetti are included. Additionally, artists Sheila Hicks, Chiharu Shiota, Ernesto Neto, Janaina 

Mello Landini and Orly Genger, who use rope material in their works, are examined in the research. With this 
article, the individual and collective universe are postulated to play a critical role in understanding the main 

building blocks of the universe 

Keywords: Strings, Atom, Air, Space, Light, Time 
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Giriĸ 

Y¿zyēllar boyunca, evrenin ºz¿n¿ tanēmlama ­abalarēnda hava, boĸluk, ēĸēk ve zaman kavramlarē sēk­a 
dile getirilmiĸlerdir. Antik Yunan d¿ĸ¿nce d¿nyasēndan baĸlayan d¿ĸ¿nsel s¿re­te, sadece fiziksel 

varlēklarē deĵil, aynē zamanda soyut kavramlarē da anlamak ve a­ēklamak amacēyla bu kavramlara 

atfedilen anlamlar derinleĸmiĸtir. Bu baĵlamda, ºz kavramē gerek Antik Yunan kozmolojisinde gerekse 

g¿n¿m¿zde ºnemli bir yer tutmaktadēr. 

Ķlk filozoflardan baĸlayarak, doĵa ve evrenin temel yapē taĸlarēnē anlama ­abasē, ºz kavramēnēn 

derinlemesine incelenmesine yol a­mēĸtēr. D¿ĸ¿nce gelenekleri, varlēĵēn temel ºz¿ne dair 

spek¿lasyonlar yaparak, kozmosun ºz¿ndeki d¿zeni anlamaya ­alēĸmēĸlardēr. Bu nedenle, ºz kavramē, 

kozmolojik d¿ĸ¿nce ­er­evesinde ºnemli bir yer almaktadēr. 

Bu projede, belirtilen dºrt kavram olan hava, boĸluk, ēĸēk ve zaman bir arada kullanēlarak izleyicinin 

katēlacaĵē etkileyici bir sanat deneyimi yaratmak ama­lanmaktadēr. Hedeflenen, katēlēmcēlar ile birlikte 
kolektif olarak, evrenin ruhunu sembolize eden bu kavramlarēn devinimleriyle b¿t¿nleĸip dºn¿ĸ¿m¿ 

gºzlemlemek ve imgelemlerini oluĸturabilmektir. Uygulama aĸamasēnda evrenin ºz¿n¿ sembolize eden 

bu kavramlarēn kozmosun yapē taĸē olarak ifade edilen atomun molek¿ler baĵlantēsēnēn sembolik ifadesi 
olarak ortaya ­ēkmasē planlanmaktadēr. Uygulamada ve kurgulamada anlēk ve eĸzamanlē dºng¿sel 

zaman anlayēĸē yansētēlmaktadēr. 

Hava, ēĸēk, boĸluk ve zaman kavramlarē kolektif dºn¿ĸ¿m bilinciyle ele alēnmaktadēr.  

Hava, Boĸluk, Iĸēk, Zaman kavramlarēnēn tarihsel geliĸimi  

Tarihsel s¿re­te bir­ok korkunun ve bilinmezliĵin i­inde insan, yery¿z¿ kadar gºky¿z¿n¿ de merak edip 

incelemiĸ ve yery¿z¿ndeki bir­ok fenomeni gºksel hareketlerle a­ēklama gayretine girmiĸtir. G¿n, gece, 

mevsimler ve gelgit gibi doĵa olaylarēnēn gºksel hareketlerle iliĸkilendirilmesi, yaĸamsal ºnem 
kazandēk­a matematik ve fiziksel hesaplamalar da aynē hēzla geliĸme gºsterdi. Kozmolojik istatistikler 

tekrar eden gºksel hareketlerin yery¿z¿ndeki deĵiĸimlerle iliĸkisini belirleyerek oluĸturuldu. 

Gºzlemlenen ay ve g¿neĸ hareketleriyle takvimler oluĸturuldu ve coĵrafi doĵa olaylarēna karĸē ºnlemler 

alēndē. Dolayēsēyla, medeniyetlerin oluĸumunda, insanēn doĵa ve evren ile olan iliĸkisini tanēmlamada 

kozmolojinin etkisi ­ok ºnemlidir. 

Ķlk defa, Antik Yunan zamanēnda fizik­iler ve d¿ĸ¿n¿rler tarafēndan kullanēlan 'kozmos' kelimesi, 

'd¿zen' olarak tanēmlanmaktadēr. Daha sonraki zamanlarda bu terim, astronomlar tarafēndan evren 

anlamēnda kullanēlmaya baĸlanmēĸtēr.  

Eski Yunan filozoflarē var olanēn ne olduĵunu sēklēkla sorgulamēĸlardēr. Bºylelikle, ºncelikle fiziksel 

evrenin kºkenini a­ēklama ve sonrasēnda insanēn deneyimlediĵi fenomenal olgularēn neyden 
kaynaklandēĵēnē a­ēklama ­abasēna girmiĸlerdir.   Varlēĵēn aslēnē anlama ­abasē insanēn kendisini ve 

doĵasēnē anlama ­abasē olarak da d¿ĸ¿n¿lebilir.   

 

Ķyonya felsefecileri gelecek felsefecilere kalēt bēraktēklarē metafiziksel sorunu, 
felsefecilerin varlēk-bilimsel olarak olgusal olarak deĵindikleri en son 

olgusallēĵē tanēma sorununu yarattēlar. Sorun ger­ekte ikili bir yapēda 

olduĵunu gºsterdi: evreni oluĸturan temel tºz¿n doĵasēnē saptama sorunu ve 
evrenin bir mi yoksa ­ok mu olduĵu, en son kozmik gerecin yalnēzca tek bir 

temel tºz m¿, yoksa bir tºzler ­okluĵu mu olduĵu konusunda karar verme 

sorunu (felsefi terminolojide anlatēlērsa, Metafiziksel Bircilik ya da 

Metafiziksel ¢oĵulculuk arasēnda karar verme sorunu). (Sahakian, 1997: 16) 

 

Filozoflar, a­ēk­a gºr¿nen deĵiĸikliklerin arkasēnda bulunan, daim´ ve sabit olan bir ºgeyi 

aramaktadērlar. Nesnelerin temelini veya doĵasēnē, onlarē oluĸturan maddeler ¿zerinden a­ēklamaya 
­alēĸērlar. Bu ­aba, Yunan d¿ĸ¿ncesi i­inde, su veya hava gibi somut ve spesifik bir madde arayēĸēyla 

baĸlayan, objektif d¿nyanēn ºz¿ ¿zerine kalēcē bir araĸtērma ĸeklinde ortaya ­ēkmēĸtēr. 
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Herakleitos, ºz¿n ne olduĵu konusunda canlē bir tºz olarak ateĸi (bug¿ne 

bakēldēĵēnda ēĸēk olarak da ele alēnabilir) varsaymaktaydē. Anaksimandros, 

ĸeylerin ilkesinin sonsuzluk olduĵunu ileri s¿rmektedir. (Saldēray, 2020: 10) 

 

Bu ĸekilde zaman kavramē Antik Yunan filozoflarēnēn ºz sorgulamasēnda yerini almaktadēr. Sahakian1, 
Anaksimenes'in kozmik ºzdeĵin doĵasē konusunda havayē temel tºz olarak se­tiĵini belirtmektedir. 

Bunun gerek­esi olarak havanēn t¿m ºgeler i­inde en devingeni olduĵunu ve yaĸamēn kendisine ºzsel 

olduĵunu belirtmiĸtir.   

Antik Yunan filozoflarē i­in var olmayanēn da bir varoluĸu sºz konusu olduĵu d¿ĸ¿n¿lebilir ­¿nk¿ var 
olmayan olarak gºr¿len boĸluk kavramē cisimlerin i­inde hareket ettiĵi ve uzayda kapladēĵē mek©n 

olarak tasarlanmaktadēr. Alabacakôa gºre, Antik Yunanôda, atomcu filozoflar boĸluĵun tanēmē, var 

olmayanēn da bir t¿r varlēk formuna sahip olduĵu anlayēĸēna dayanmaktadēr. ñLeukippos ve 

Demokritosôa gºre dolu olan kadar boĸ olan da vardēr ve ger­ekliĵe sahiptirò (Alabacak, 2016: 63). 

 

Atomculuk ºĵretisi ºnc¿lerinden Leukippos ve ºĵrencisi Demokritos ve 
Epik¿rôe (Epicurus) gºre evren yalnēzca atomlardan ve boĸluktan oluĸmuĸtur. 

Varlēĵēn karĸēlēĵēnē dolu, yokluĵun karĸēlēĵēnē ise boĸ olarak tanēmlarlar. 

Boĸluĵun atomlarēn devinimi i­in zorunlu olduĵu, boĸluk olmazsa ºzdeksel 

ºgelerin hareket edemeyeceĵi kanēsēndaydēlar. (Kara, 2021:1) 

 

Aristoteles, yukarēda bahsedilen atomcu filozoflarēn aksine, boĸluk kavramēnē bir aralēk olarak 

d¿ĸ¿nmektedir ve bºylece boĸluĵu cisimsiz olmamakla birlikte bir cisim olarak da kabul etmemektedir. 

Kara, bu konuda ĸºyle demektedir:  

 

Ona gºre boĸluk ne bir nesne ne de bir varlēk bulundurur. Bu tanēm her 

nesnenin mutlak bir mek©nēnēn olmasē gerektiĵini vurgular. Boĸluĵun kabul¿ 
aynē zamanda varlēĵēn kabul¿n¿ de gºsterir. Mek©nē ócismi saran, cisimle 

birleĸtiĵi sēnērô olarak tanēmlar. (Kara, 2021: 2) 

 

Bºylelikle evrenin ºz¿n¿ tanēmlama ­abalarēnda boĸluk kavramē da yerini almaktadēr. Bu bºl¿mde 

belirtildiĵi ¿zere, Antik Yunan filozoflarēnēn ve modern kozmolojinin y¿zyēllardēr yapmaya ­alēĸtēklarē 

maddenin ºz¿n¿ arayēĸlarēnda hava, boĸluk, ēĸēk ve zaman kavramlarēnē mercek altēna yatērmak, evrende 
d¿zen ve b¿t¿nl¿ĵ¿ sorgulamak olmuĸtur.  D¿zen i­inde birlik ve b¿t¿nl¿ĵ¿n izini s¿rmek, var olmanēn 

temel ĸartē olarak d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

Kozmos kendine ºzg¿ bir b¿t¿nl¿ĵe sahiptir. Ķnsanoĵlu, bu b¿t¿nl¿ĵ¿n sadece belirli bir dilimini 

yaĸayēp algēlayabilmektedir. Algēlanabilen kesitin daha geniĸ ve daha dar ºl­eklerine yºnelerek b¿t¿n¿ 
anlama gayreti i­indedir. Dolayēsēyla, kozmos i­erisindeki oluĸumlarēn s¿rekli olarak birliĵe, b¿t¿nl¿ĵe 

ve dengeye ulaĸma ­abasēnda ve devingenlik i­inde olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

Hava, Boĸluk, Iĸēk, Zaman kavramlarēnēn anlamlandērēlmasē 

Hava boĸluk ēĸēk ve zaman kavramlarē kozmolojik baĵlamda aĸaĵēdaki ĸekillerde anlamlandērēlmaktadēr.  

Hava Kavramē   

Kozmolojide, evrenin genel ºzelliklerini anlamak i­in gºzlemlenen gazlar ve karēĸēmlar gibi kozmik 
ortamlar ºnemlidir. B¿y¿k ºl­ekte, evrenin hava benzeri gazlardan oluĸtuĵunu d¿ĸ¿nmek m¿mk¿nd¿r. 

Bu gazlarēn, galaksiler, yēldēzlar ve diĵer astronomik yapēlarē oluĸturduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

                                                             
1 Felsefe tarihi, 1997, s. 16 
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Resim sanatēnda, kozmik anlamda hava kavramē uzaysal, fantastik ve dºng¿selliĵe atēfta bulunan sonsuz 

gºky¿z¿ tasvirleriyle ifade edilmiĸtir. Romantizm dºneminden itibaren sanat­ēlar duygusal derinlik, 
doĵal d¿nyanēn g¿c¿ ve dramatik gºrsel ifadeler ¿zerine odaklanmēĸlardēr. Kozmik gºky¿z¿ ve hava 

olaylarēnē dramatik bir ĸekilde tasvir eden bazē ºnemli romantik ressamlar aĸaĵēda belirtilmektedir: 

 

 

Gºrsel 1: Emilly Carr, Gºky¿z¿ne uzanan aĵacēn tepeden bakēĸē, 1935, Tuval ¿zerine yaĵlē boya, 

112x 68.9cm. Vancouver Art Gallery 

(www.fineartamerica.com/featured/scorned-of-timber-beloved-of-the-sky-by-emily-carr) 

 

Bu eserinde Carr, aĵacē sonsuzluĵa uzanan bir nesne olarak imgelemiĸtir. 
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Gºrsel 2: Odilon Redon, 1882, Sonsuzluĵa doĵru yol alan gºz ĸeklindeki balon, seramik ¿zerine 

litografi, 26x19.6cm.  

Harvard ¦niversitesi M¿zesi 

(www.artsandculture.google.com/asset/to-edgar-poe-the-eye-like-a-strange-balloon-mounts-toward-

infinity)  

 

Redonôun 1878ôte yaptēĵē bu eser (bkz Gºrsel 2), Havada asēlē duran balon sembolizmiyle uzayē 

seyreden gºz olarak balon, uzaysal fantastik hayalleri ifade etmektedir. 

 

 

Gºrsel 3: J.M.W. Turner, 1800, Mēsērôda 5. Salgēn, Tuval ¿zerine yaĵlē boya, 122x183cm. 

Indianapolis Museum of Art 

(www. artsandculture.google.com/asset/the-fifth-plague-of-egypt) 

 

Turnerôēn eserinin konusu y¿celiktir. Bunu sonsuz gºky¿z¿ tasviri ile ifade etmiĸtir. 
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Gºrsel 4: J.M.W. Turner, Hanibal ve Adamlarē Alpleri Aĸēyor, 1810-1812, Tuval ¿zerine yaĵlē boya, 

146 x238cm.  

Londra Tate Britain 

(www.thoughtco.com/william-turner) 

Boĸluk Kavramē 

Evrenin geniĸleyen bir yapēsē olduĵu bilinmektedir. Bu geniĸleme, uzaydaki boĸluĵun zaman i­inde 
nasēl deĵiĸtiĵinin anlaĸēlmasēna yardēmcē olur. Kozmik boĸluklar, galaksiler arasē uzaklēklarē ve evrenin 

genel yapēsēnē etkilemektedirler. 

 

Newtonôun boĸluk, zaman ve madde kavramlarē ile tanēmladēĵē yer ­ekimi 

teorisi; yaĸadēĵēmēz, algēladēĵēmēz evrene bilimsel, fiziksel a­ēklama 

getirmiĸtir. Teoriye gºre, olgular maddenin boĸluk i­inde zamana gºre 

gºsterdikleri deĵiĸimlerle a­ēklanabilir. Madde aĵērlēk ºl­¿leriyle, boĸluk 
i­indeki konum uzunluk ºl­¿leriyle, ilerleyen zaman da zaman ºl­¿s¿yle 

hesaplanēr. B¿t¿n bu hesaplamalar ile boĸluk nesnel olarak tanēmlanabilir hale 

gelmiĸtir. Kozmos temasēnēn resim sanatēnda yeni bir kavrayēĸ yaratmasēnda 
Henry Bergsonôun ókozmik dinamizmô fikri ile baĸlayan s¿re­, Rus sanatēnda 

Malevi­ôin bu fikri S¿prematist Manifestoôsuna yerleĸtirmesine neden oldu. 

Malevi­, S¿prematizm manifestosunda óSiyah Kareôde (bkz Gºrsel 5) karenin 
duyguyu, beyaz zeminin bu duygunun ºtesindeki boĸluĵu ifade ettiĵini 

yazmēĸtēr. (Kara, 2021:19-25) 
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Gºrsel 5: Kazimir Malevich, Siyah Kare, 1913/1915, Tuval ¿zerine yaĵlē boya, 106 x106cm. 

Rus Devlet M¿zesi, St. Petersburg 

(www.tate.org.uk/art/research-publications/the-sublime/philip-shaw-kasimir-malevichs-black-

square-r1141459) 

 

1950ôli yēllarda boĸluk kavramē ifade edilmeye devam edildi. Yves Klein, boĸluĵu incelemeye baĸladēĵē 

s¿re­ten itibaren mavi tonlarēndaki yetersizliĵi hissederek kendisi bir mavi ton oluĸturmaya karar verdi. 

Bu mavi tonun ismini Yves Klein Mavisi koyarak ve modellerini bir fēr­a olarak kullanarak onlarla 

boĸluklarē tek renge boyamayē ama­lamēĸtēr. (Bkz Gºrsel 6) 

 

 

Gºrsel 6: Yves Klein, Large Blue Anthropometry [ANT 105], 1960, Dry pigment and synthetic resin 

on paper mounted on canvas , 287.8 x 430 x 4 cm. 

(www.guggenheim-bilbao.eus/en/the-collection/works/large-blue-anthropometry-ant-105) 

http://www.guggenheim-bilbao.eus/en/the-collection/works/large-blue-anthropometry-ant-105
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2000ôli yēllarda, sanat­ē Devabil Kara, boĸluĵu eserlerinde dairesel formlar, dokusal alanlar ve 

katmanlar etkisiyle gºr¿n¿r kēlmaktadēr. (Bkz Gºrsel 7) 

 

 

Gºrsel 7: Devabil Kara, Kaosun doĵuĸu, 2016, Tuval ¿zerine sel¿loz akrilik doĵal pigment, 

200x170cm. 

(https://galerisiyahbeyaz.com/assets/catalogs/0389351001650727602.pdf) 

 

Iĸēk Kavramē 

Evrenin geniĸlemesi, ēĸēĵēn dalga boyu ¿zerinde kērmēzēya kayma olarak adlandērēlan bir etkiye neden 

olmaktadēr. Bu kērmēzēya kayma, ēĸēĵēn kaynaĵēndan uzaklaĸan galaksilere doĵru geniĸleyen evrenin bir 

gºstergesidir. Resim sanatēnda kozmolojik anlamda ēĸēk, evrene doĵru sēzan yaĸam, yēldēzlar ve g¿neĸ 

olarak ifade edilmektedir.    

Evrensel dinamizmden bahseden f¿t¿rist sanat­ē Luigi Russolo, Evler ēĸēklar gºky¿z¿ adlē eserinde (bkz 

Gºrsel 8) kozmostaki ēĸēĵēn g¿c¿n¿ gºstermektedir. 

 

 

Gºrsel 8: Luigi Russolo, Evler ēĸēklar gºky¿z¿, 1912-1913, Tuval ¿zerine yaĵlē boya.  

Basel Kusnt Museum 

(www.alamy.com/luigi-russolo-abstract-painting-houses-lights-sky-1912-1913-image447903007) 
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Sanat­ē Giacomo Balla, Merk¿r ve G¿neĸ adlē eserinde uzaya yayēlan ritimsel ēĸēkla birlikte g¿neĸ ve 

gezegenlerin dºng¿sel uyumunu, evrendeki hareketi ifade ederek resmetmiĸtir. (bkz Gºrsel 9) 

 

 

Gºrsel 9: Giacomo Balla, Merk¿r ve G¿neĸ, 1914, kaĵēt ¿zerine yaĵlē boya, 61x50.5cm. 

Paris Musee National dôArt Moderne 

(https://www.istanbulsanatevi.com/sanatcilar/soyadi-b/balla-giacomo/giacomo-balla-merkur-ve-

gunes/) 

 

 

Gºrsel 10: Giacomo Balla, ķehir Iĸēklarē,1911, Tuval ¿zerine yaĵlē boya, 174,7 x 114,7 cm. Museum 

of Modern Art New York 

(https://www.istanbulsanatevi.com/sanatcilar/soyadi-b/balla-giacomo/giacomo-balla-sehir-isiklari-

tablosu/) 
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Zaman Kavramē  

Kozmolojide zaman, evrenin evrimini anlamak i­in kritik bir unsurdur. 

B¿y¿k patlamadan g¿n¿m¿ze kadar olan s¿re­leri anlamak, evrenin geniĸlemesi, galaksi oluĸumu ve 

diĵer kozmolojik olaylarēn zaman ­er­evesinde deĵerlendirilmesini saĵlamaktadēr. 

 

Bir­ok nesildir uzay ve zaman zēt kavramlar olarak d¿ĸ¿n¿lm¿ĸ fakat 20. 

Y¿zyēlda onlarēn arasēndaki baĵlantēnēn farkēna varēlmēĸtēr. Bu sonucun ortaya 

­ēkmasēnda Minkowsky ve Einstein gibi bilim adamlarēnēn yanē sēra 

ressamlarēn ve sanat­ēlarēn da katkēsē olmuĸtur. (Kasap, 2015: 40) 

Gºrsel sanatlarda, boĸlukta var olan imgelerin s¿rekliliĵini ve sonsuzluĵunu 

farklē periyotlarda ve algē bakēmēndan farklē d¿zenler i­inde her evrede 

gºr¿r¿z. Tarih ºncesi sanatta imgeler uzaysal ve zamansal d¿zenlemelerle 
uygulanmēĸtēr. Aynē imge veya ºzdeĸ motiflerin ritmik olarak devamlēlēĵē ve 

geometrik formlar i­erisindeki s¿rekliliĵi sadece soyut sanatta deĵil, b¿t¿n 

ge­miĸ akēmlarda gºr¿lm¿ĸt¿r. (Kasap, 2015: 40) 

 

Devabil Karaôya gºre, Robert Delaunay ana renkleri karēĸtērmadan ayrē ayrē kullanarak par­alanmēĸ 

renksel bir d¿zenleme yapmēĸtēr. Bºylelikle resimde yeni bir hareket ve zaman kavramēnēn ortaya 

­ēkmasēnē saĵlamēĸtēr. Kara, Delaunayôēn aynē zamanda rengi ēĸēk olarak kullanmayē ama­ladēĵēnē 

belirtmiĸtir. (Bkz Gºrsel 11).  

 

 

Gºrsel 11: Robert Delaunay, Paris ķehri, 191O -12, Tuval ¿zerine yaĵlē boya, 406x267cm.  

(https://en.m.wikipedia.org/wiki/File:Robert_Delaunay,_1912,_La_Ville_de_Paris) 

 

Eĸ zamanlē zaman anlayēĸē (Bkz Gºrsel 11) ve kozmolojik dºng¿sel zaman anlayēĸē (Bkz Gºrsel 12) 

Sanat­ē Robert Delaunayôēn eserlerinde izlenmektedir.  
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Gºrsel 12: Robert Delaunay, Dairesel Formlar, 1912-1931 Tuval ¿zerine yaĵlē boya, 200x197cm.  

Z¿rih, Kunsthaus 

(https://www.meisterdrucke.com.tr/fine-art-baski/Robert-Delaunay/1414999) 

 

Robert Delaunayôēn resimlerinde uzayēn sonsuz derinliĵi gºr¿lmektedir. Dairesel ve dºng¿sel 

hareketlerle dºng¿sel zamana gºnderme yaparak sonsuzluĵu gºstermektedir. Bu eserdeki bi­imsel 

dºn¿ĸ¿m bir ­eĸit kozmik boĸluk i­inde olmaktadēr. (Bkz Gºrsel 12) 

Bu baĵlantēlar, kozmolojik a­ēdan hava, boĸluk, ēĸēk ve zaman kavramlarēnēn evrenin b¿y¿k ºl­ekli 

yapēsēnē anlamak i­in nasēl birbirleriyle etkileĸim i­inde olduĵunu gºstermektedir.  

Bu ­alēĸma ile hedeflenen, y¿zyēllardēr maddenin ºz¿ ve evrenin tºz¿ olarak d¿ĸ¿n¿len hava, boĸluk, 

ēĸēk ve zaman kavramlarēnēn izleyiciler ile birlikte kolektif olarak imgelerini ­ēkartabilmek ve bu konuda 
toplumsal bellek oluĸumuna katkēda bulunabilmektir. Bu ĸekilde yaĸamē ve evrenin ruhunu sembolize 

eden bu dºrt kavramēn b¿t¿nleĸerek imgeye dºn¿ĸmesine ve bir topluluk olarak proje katēlēmcēlarēnēn 

bu dºn¿ĸ¿m¿ tecr¿be etmelerine fērsat verilmektedir. Bu d¿ĸ¿nceden yola ­ēkarak, bu projede evrenin 
ºz¿ olarak nitelenen bu dºrt kavramē imgelerken evrenin temel yapē taĸē olarak nitelendirilen atomun 

molek¿ler baĵlantē sembol¿ model olmaktadēr. 

Sanat­ē Filippo Tommaso Marinetti 1913ôte evrenin sonsuz b¿y¿k doĵasē ve maddenin sonsuz k¿­¿k 

doĵasē adlē eserini tasarlayabilmek i­in atomlarēn, molek¿llerin, bulutlarēn ve yēldēzlarēn 

hareketlerini eserlerinde ifade etmeye ­alēĸmēĸtēr.  
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Gºrsel 13: Filippo Tommaso Marinetti, Ķsimsiz, 1913. 

(www.useum.org/artwork/Untitled-Filippo-Tommaso-Marinetti) 

 

Bu projenin imgelenmesinde ip materyali kullanēlmaktadēr. Bu noktada ipin atomun molek¿lleriyle 

baĵlantēsēnē ifade etmek i­in faydalanacak olan kozmolojik ve metaforik anlamēndan bahsetmekte 

fayda vardēr.   

Ķpin metaforik anlamē 

Ķpin metaforik anlamē genellikle baĵlantē, birlik veya d¿zeni temsil eder. Ķp, k¿­¿k par­acēklarēn bir 

araya gelerek bir b¿t¿n oluĸturduĵu ve birbirine baĵlē olan bir yapēyē simgeler. Bu metafor, iliĸkilerde 

dayanēĸma, iĸ birliĵi, d¿zen veya birlikte ­alēĸabilirlik gibi kavramlarē ifade etmek i­in kullanēlabilir. 

¥rneĵin, óher ĸeyi bir arada tutan ipô ifadesi, bir sistemi bir arada tutan temel unsurlarē veya iliĸkileri 

ifade edebilir. Aynē zamanda, zorluklarla baĸa ­ēkarken bir arada durmak veya bir ekip oluĸtururken 

birbirine destek olmak gibi durumlarē da anlatmak i­in kullanēlabilir. Ķpin dayanēklēlēĵē, bir araya gelmiĸ 

unsurlarēn birlikte daha g¿­l¿ ve etkili olabileceĵi fikrini vurgulamaktadēr.  

Atom ve molek¿ller, i­erisinde boĸluklar barēndēran yapēlar olup, bu boĸluklar i­inde elektronlar 

dolaĸmaktadēr. Iĸēk, elektromanyetik dalgalar olarak bu atomlar arasēndaki boĸluklarda hareket edebilir. 
Aynē zamanda, atom ve molek¿ller arasēndaki etkileĸimler belirli bir zaman dilimini kapsamaktadēr. 

Yani, bu kavramlar birbirleriyle atom ve molek¿ler d¿zeyde etkileĸim i­erisindedirler. 

Aynē zamanda ip k¿­¿k par­acēklarēn bir araya gelerek bir b¿t¿n oluĸturduĵu, birbirine baĵlē olan bir 

yapēyē simgelemektedir. ñAtom, kimyasal bir elementi oluĸturan maddenin en k¿­¿k yapētaĸēdēr. Katē, 
sēvē, gaz ve plazma h©lindeki her madde, nºtral veya iyonize olmuĸ atomlardan oluĸurò (¥zkarayel, 

2011). Dolayēsēyla atom ve molek¿ller makro ºl­ekte birleĸerek maddeyi oluĸturmaktadērlar. Bu proje 
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ile, ipin bir par­asē gibi, katēlēmcēlarla bir araya gelinerek g¿­l¿ ve etkili kolektif bilinci oluĸturmak 

hedeflenmektedir.  

Bu noktada sicim teorisinden bahsetmekte fayda vardēr. Sicim teorisi, evrendeki her ĸeyin, her ēĸēk ve 

madde par­acēĵēnēn titreĸen ­ok k¿­¿k sicimlerden oluĸtuĵu fikridir. Bu sicimler ger­ekten ­ok 

k¿­¿kt¿r; atom ­ekirdeĵindeki tek bir protondan milyarlarca kat daha k¿­¿kt¿r.  

 

En klasik anlatēm ile sicim teorisi, ópar­acēk fiziĵinde, kuantum mekaniĵi ile 

Einstein in genel gºrelilik kuramēnē birleĸtirme gayretindeki teoriô olarak 

anēlēyor. Kuantum mekaniĵi, maddeyi atom ve atomaltē seviyelerde inceleyen 
bir bilim dalē olarak bilinmektedir. Genel gºrelilik kuramē k¿tle ­ekim 

kuvvetini uzay ve zamana baĵlē olarak a­ēklamaktadēr. Kurama gºre zaman 

mek©n ve madde birbirine tamamen baĵlē vaziyettedir. Birisi diĵerinden 
baĵēmsēz olamaz. Sicim teorisine gºre ise evren titreĸen atomaltē d¿zeydeki 

ipliklerden oluĸmaktadēr. Genel gºrelilik, uzaydaki b¿y¿k k¿tleli cisimleri 

a­ēklarken kuantum mekaniĵi ise ­ok daha k¿­¿k cisimleri incelemektedir.  
Yani birisi makro evreni bir diĵeri ise mikro evreni incelemektedir. Biz de 

t¿m evreni tek bir teoride toplamak istediĵimiz i­in iĸte bu iki teoriyi 

birleĸtirmek durumunda kalēyoruz. Bu sayede t¿m evreni tek bir teori ile 

a­ēklayabilecek ve onu daha rahat anlayabileceĵimizi umuyoruz. Teori, 
maddenin ve evrenin yapētaĸē olarak tek boyutlu ve planck uzunluĵunda 

(olabilecek en kēsa uzunluk) sicimleri ºngºr¿r. (bkz Gºrsel 14) Aslēnda her 

ĸey, titreĸen sicimlerden ibarettir. (¥zdurmaz, 2017)  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Gºrsel 14: Planck uzunluĵunda titreĸen sicimler, kozmikanafor.com, (2017) 

 

Sonu­ olarak, ipin metaforik anlamē, evrensel bir baĵlantē ve birlik kavramēnē somutlaĸtērmakta 

b¿y¿k bir rol oynamaktadēr. Sicim teorisi, bu metaforun bilimsel bir yansēmasē olarak, maddenin ve 
evrenin en temel yapētaĸlarēnēn anlaĸēlmasēnda rehberlik etmektedir. Ķp ve sicimler, farklē ºl­eklerde 

olmakla birlikte hem g¿nl¿k hayatta hem de evrenin karmaĸēk yapēsēnēn anlaĸēlmasēnda temel bir 

birlik ve baĵlantē aracē olarak iĸlev gºrmektedirler. Bºylece, metaforik ve fiziksel d¿zlemlerde, 

birliĵin ve baĵlantēnēn kuvvetli bir simgesi olarak ip hem teorik hem de pratik uygulamalarda ilham 

verici ve yol gºstericidir denebilir. 
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G¿ncel Ekolojik Sanatta Ķp materyalinin Kullanēm ¥rnekleri  

Ķp materyali kullanēlarak kozmolojik ­er­evede ger­ekleĸtirilen sanata aĸaĵēdaki ºrnekler verilebilir: 

 

Gºrsel 15: Ķplerle kozmolojik anlamda ¿retilen sanat, ideas.demco.com, (2018) 

 

  

Gºrsel 16,17 : Ķplerle kozmolojik anlamda ¿retilen sanat,string art, pinterest 

 

 



 20th UBAK, 29-30 June 2024, Ankara  
 

 
 

| 111 

Sanat­ē Sheila Hicks ñĶpliklerin evrensel bir dili vardērò demektedir.  

 

Bu bir hamak, balēk aĵē, ĸapka ya da ev olabilir é Sabah ­arĸaflarēnēzda 

uyandēĵēnēzda, halēya bastēĵēnēzda, havluyu elinize aldēĵēnēzda hissettiĵiniz 

ilk ĸey budur. 

 

Aynē zamanda iplikler, onun renklerle ­alēĸma konusundaki derin arzusuna da yanēt vermiĸtir.  

Bir tuvale boya uygulamak, basit­e bir kaplama oluĸturmaktēr, ancak ipliklerle 

kompozisyonlar oluĸtururken renk, eserin i­ine n¿fuz eder. Hicks'in dediĵi 

gibi, "Ķplik renkle dosttur. (Hicks, 2021) 

 

 

Gºrsel 18: Sheila Hicks, No Turning Back, (2021), É Alison Jacques, London 
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Gºrsel 19: Sheila Hicks, Pillar of inquiry, 2013-2014. 

 

Berlin merkezli uluslararasē sanat­ē Shiota Chiharu, anēlar, endiĸe, r¿yalar ve sessizlik gibi soyut ĸeyleri 

ifade eden performanslarē ve enstalasyonlarēyla tanēnmaktadēr. ¢oĵu zaman kiĸisel deneyimlerden yola 

­ēkan eserleri, kimlik, sēnērlar, varoluĸ gibi evrensel kavramlarē sorgulayarak d¿nyanēn her yerinde ve 
toplumun her kesiminden insanē b¿y¿lemektedir. ¥zellikle kērmēzē ve siyah ipliklerin t¿m alanlara 

dizilmesinden oluĸan g¿­l¿ enstalasyon serisi ºzellikle iyi bilinmektedir.2  

Shiota'nēn kariyeri boyunca keĸfettiĵi ñyokluktaki mevcudiyetòin somut ºrneĵi olan óRuh Titreĸirô adlē 

sergisi sayesinde ziyaret­iler yaĸamanēn anlamē, yaĸam yolculuĵu ve ruhun i­sel iĸleyiĸi hakkēnda fikir 

edinmiĸlerdir.  

 

Chiharu Shiota'nēn ­alēĸmasē, yalnēzca anēlarda ve r¿yalarda var olan ĸeyler 
gibi, fiziksel varlēĵē olmayan ĸeylerin auralarēna ve enerjilerine ĸekil vermesi 

a­ēsēndan benzersizdir.  

                                                             
2 https://www.mori.art.museum/en/exhibitions/shiotachiharu/ 
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Kērmēzē teller benim i­in kalbin i­ ­alkantēlarēnē temsil ediyor, daha ­ok 

duygularla ilgili. Siyah teller, karēĸēk d¿ĸ¿ncelerin girdap gibi dºnen kara 

k¿tlesi olan d¿ĸ¿ncelerdir. (Shiota, 2023)  

 

 

Gºrsel 20: Chiharu Shiota, Across the river, 2022. 

 

 

Gºrsel 21: Chiharu Shiota, Uncertain journey, 2016. 
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Gºrsel 22: Chiharu Shiota, In silence, 2002/2019, burnt piano, burnt chairs, Alcantra black thread. 

 

Ernesto Netoônun sanatē t¿m duyulara hitap etmektedir ve b¿t¿nsel bir deneyim olduĵu sºylenebilir. 

Ernesto Neto'nun heykelleri (­oĵunlukla ayrē ayrē ayērt edilen eserlerden ziyade heykelsi manzaralardēr) 

gºzleri baĸtan ­ēkarēcē bir ĸekilde y¿zeylerine yºnlendirir. Eserlerin ­oĵuna dokunulabilir, hatta 
dokunulmasē bile beklenir. Sanatēn algēlanmasē aktif bir s¿re­tir. Ve Neto daha da ileri gidiyor: 

Ķnsanlarēn eserlerinin i­ine girmesine izin veriyor. "Naves", 1997'den bu yana yaptēĵē, i­inden 

ge­ilebilen, fiziksel olarak fethedilebilen, kullanēlmasē beklenen gerilmiĸ kumaĸtan zarlardan oluĸan 

heykelsi yaratēmlar olarak adlandērdēĵē ĸeydir.3 

                                                             
3 https://www.maxhetzler.com/artists/ernesto-neto 
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Gºrsel 23: Ernesto Neto, Anthopodino, 2009 

 

Gºrsel 24: Ernesto Neto, Sun force ocean life, 2020 
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Janaina Mello Landiniônin sanat ¿retimi, d¿nya gºr¿ĸ¿n¿ ĸekillendirmek amacēyla mimarlēk, fizik ve 

matematik bilgilerini, zaman ve ­okluk hakkēndaki gºzlemlerini kapsamaktadēr. ¢alēĸmalarē 

nesnelerden kamusal alanlara kadar farklē ºl­ekler arasēnda ge­iĸ yapmaktadēr. 4 

 

Landini ºncelikle tuvallerin kenarlarēnē delip ge­en ve yerden tavana kadar 
s¿r¿nen lifli labirentler oluĸturmak i­in iplerin ºrg¿lerini ­ºz¿yor. Hem alana 

ºzel enstalasyonlarē hem de birka­ d¿zine santimetreyle sēnērlē daha k¿­¿k 

par­alarē i­eren S«o Paulo merkezli sanat­ēnēn ­alēĸma yelpazesi geniĸtir. 

Ancak t¿m projeleri, aĵa­sal formlara veya m¿kemmel ĸekilde yuvarlak 

aĵlara yayēlērken gerilimi ve alanē araĸtērmaktadēr.5 

 

 

Gºrsel 25: Janaina Mello Landini, Ciclotrama 206, 2020, nylon rope on unbleached linen, 

130x130cm. 

 

                                                             
4 https://www.artland.com/artists/janaina-mello-landini 

5 https://www.thisiscolossal.com/2020/09/janaina-mello-landini-rope-artworks/ 
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Gºrsel 26: Janaina Mello Landini, Ciclotrama 20. 

 

 

Gºrsel 27: Janaina Mello Landini, Ciclotrama (expansion), 2019, siyah ve mavi ipler,  

270x600x400 cm. Zipper Galeri 

 

Orly Genger, b¿y¿k ºl­ekli heykel tekniklerini geniĸletilmiĸ bir zanaat ve tekstil anlayēĸēyla 

harmanlayan New York City merkezli bir sanat­ē ve tasarēmcēdēr. Boyalē dokuma halat par­alarēndan 

organik formlar ve mek©na ºzel enstalasyonlar yaratēyor. Asistanlarēn yardēmēyla Genger, tek bir eser 

yaratmak i­in aylar boyunca dokuma tezg©hlarēnda tēĵ iĸi ºr¿yor, ºr¿yor ve aĵēr sicim d¿ĵ¿mleri atēyor. 
Son projelerinde, sanat­ēnēn yerel topluluklardaki balēk­ēlardan satēn aldēĵē geri dºn¿ĸt¿r¿lm¿ĸ ēstakoz 
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ipini kullanmēĸ; bu hem olumlu ekonomik hem de sosyal ama­lara sahip bir jesttir; tuzlu veya denizde 

donmuĸ sicim bobinlerini st¿dyosuna getirip ºnce temizleyip sonra d¿ĵ¿mlemiĸtir.6 

 

 

Gºrsel 28: Orly Genger, Current, 2014, lobster rope and latex paint. 

 

 

Gºrsel 29: Orly Genger, Kērmēzē Salē ve Mavi, 2013, NYC Maddison square park enstalasyon, 

lobster rope. 

 

                                                             
6 https://thecontemporaryaustin.org/exhibitions/orly-genger/ 
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Gºrsel 30 

 

 

Gºrsel 31: Orly Genger, What it all comes down to, 2008. 



 20th UBAK, 29-30 June 2024, Ankara  
 

 
 

| 120 

Aĵa­larē iplerle atomun metaforik anlamēnda buluĸturma projesi   

Bu ­alēĸma kapsamēnda ele alēnan hava, boĸluk, ēĸēk ve zaman, evrenin ºz¿n¿ sembolize 
etmektedirler. Bu dºrt kavramēn atomun molek¿ler yapēsēnē oluĸturduĵu d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿ i­in evrenin 

ºz¿, projede, atomun molek¿ler yapēsē olarak ele alēnmaktadēr. Ķplerin dairesel hareketle aĵa­larla 

b¿t¿nleĸerek s¿rekli dºn¿ĸ¿m ge­irmesi metaforik bir ifadeyle gºzlenmektedir.  

Katēlēmcēlarla interaktif bir ĸekilde oluĸan ­alēĸma, Yeditepe ¦niversitesi Kamp¿s¿ôn¿n aĵa­lēk 

alanēnda ger­ekleĸmiĸtir. Bu dºrt kavram evrendeki s¿rekli dºn¿ĸ¿m¿ yansētacak ĸekilde ifade 

edilerek kolektif bilince vurgu yapēlmaktadēr.  

Kavramlarē sembolize eden renkler ĸu ĸekildedir:  

Hava: Mavi (Kozmolojide hava, genellikle mavi renkle iliĸkilendirilir. D¿nya atmosferi, 

g¿neĸ ēĸēĵēnēn atmosferin gazlarē tarafēndan sa­ēlmasē sonucu mavi renkte gºr¿n¿r. 

Bu fenomen, mavi tonunun kozmik baĵlamda hava ile iliĸkilendirilmesine neden 

olmaktadēr) 

Boĸluk: Siyah (Kozmik boĸluklar genellikle siyah renkle temsil edilir. Uzayda, ēĸēĵēn zayēf 

bir ĸekilde daĵēlmasē ve ­oĵunlukla boĸluĵun karanlēk olmasē, bu renk se­imini 

etkilemektedir) 

Iĸēk: Beyaz (Kozmolojide ēĸēk, genellikle beyaz veya sarē renkle ifade edilir. G¿neĸ gibi 

yēldēzlar, beyaz ēĸēk yayarak ­evrelerini aydēnlatmaktadēr. Ayrēca, kozmik olaylar ve 

galaksiler arasē ēĸēk yansēmalarē genellikle beyaz tonda gºzlemlenmektedir) 

Zaman: Mor (Kozmolojik baĵlamda zaman, genellikle mor veya pembe renklerle temsil 

edilmektedir. Bu renk se­imi, evrenin geniĸlemesi ve zamanla deĵiĸen kozmik 

olaylarēn gºzlemlenebilmesi ile iliĸkilidir  

Atomlar, molek¿llerin temel yapē taĸlarēdēr. Molek¿ller, atomlarēn kimyasal baĵlarla bir araya 

gelmesiyle oluĸur. Kozmik ºl­ekte, evrende bulunan her ĸey de atomlar ve molek¿llerden oluĸur. 

(Kozcaz, 2019) Baĸka bir deyiĸle, atomlar ve molek¿ller kozmosun temel yapē taĸlarēdēr. Bu 

d¿ĸ¿nceden yola ­ēkarak, bu projede iplerle imgelenmek istenen evrenin temel yapē taĸē olarak 

nitelendirilen atomdur.  

Chat GPTôye óAtom ile hava, boĸluk, ēĸēk, zaman arasēndaki iliĸkiyi inceler misinô diye 

sorulduĵunda, verilen cevap ĸu ĸekilde olmuĸtur, ñAtomlar, hava, boĸluk, ēĸēk ve zaman arasēnda 
karmaĸēk bir iliĸki i­indedir. Atomlar, i­lerindeki par­acēklar aracēlēĵēyla birbirleriyle etkileĸime 

girerler. Havanēn i­indeki gazlar da atomlardan oluĸur ve bu atomlar atmosferin ºzelliklerini belirler. 

Atomlar boĸlukta serbest­e hareket edebilir veya bir madde i­inde d¿zenli bir yapē oluĸturabilirler. 
Iĸēĵēn yayēlmasē ve etkileĸimi, atomlarla olan iliĸkilerine dayanēr. Zaman, bu s¿re­lerin evrimi ve 

deĵiĸimi i­in temel bir ­er­evedir, ­¿nk¿ atomlar belirli bir zaman diliminde farklē durumlara 

ge­ebilir. Bu iliĸkiler, fiziksel d¿nyanēn temel yapē taĸlarēnē anlamamēza yardēmcē olurò (Open AI, 

2023).  
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Gºrsel 32: Atomun molek¿ler baĵlantē sembol¿nden esinlenilen eskiz 

 

 

Gºrsel 33: Proje eskiz ­alēĸmasē  

 

Proje eskiz ­alēĸmasēnēn bir sonraki aĸamasē olarak iki adet maket oluĸturulmuĸtur. Bunun i­in 40x60cm. 

ebatlarēnda ele alēnan duralit ¿zerine 15er cm. uzunluĵunda 6 adet ­ēta ­ivilenmiĸtir. Duralit olarak 

oluĸturulan bu yapēnēn enstalasyon alanēnē, ­ētalarēn da aĵa­larē sembolize etmesi hedeflenmiĸtir. ¢ētalar 
arasēnda proje i­in belirlenen renklerde makrome ip kullanēlarak dºng¿sel ĸekilde atomun molek¿ler 

baĵēnēn imgelenmesi ger­ekleĸtirilmiĸtir.   
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Gºrsel 34-35: Proje maket ­alēĸmasē 

 

Aĵa­larē iplerle atomun metaforik anlamēnda buluĸturma proje uygulamasē 

Atomlarēn molek¿ler baĵlantēlarē bir ipin iplikleri gibi d¿ĸ¿n¿lebilir. Her bir par­a evrenin kimyasal 
ve fiziksel yapēsēnēn bir par­asēnē oluĸturmaktadēr ve birbirlerine baĵlēdērlar. Atomlarē ve molek¿l¿ 

birbirine baĵlayan bu kozmik ip, zaman i­inde evrenin deĵiĸen koĸullarēna dayanēklēlēk saĵlayarak 

evrensel dºng¿y¿ oluĸturduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu sebeple kavramsal olarak ­alēĸma, dºng¿sel 

zaman anlayēĸēnē gºstermektedir. Dºng¿sel zaman anlayēĸēnēn kaynaĵēnda kozmosun hareketleri 
vardēr. Gºky¿z¿n¿n hareketleri, doĵa, insan ve zaman sonsuz evrensel dºng¿n¿n par­alarēdēr, bu 

dºng¿n¿n kendini s¿rekli bir ĸekilde tekrar ettiĵi ve en baĸa yani kºkene dºnd¿ĵ¿ne inanēlmaktadēr.  

Kozmik ip metaforu, atomlar ve molek¿llerin evrenin b¿y¿k dokusunu oluĸturan iplikler olduĵunu 
ve zamanla bu baĵlarēn evrenin evrimiyle nasēl deĵiĸebileceĵini anlamamēza yardēmcē olmaktadēr. 

Ķp ve baĵlanma, kozmolojik ºl­ekteki evrenin yapē taĸlarē arasēndaki iliĸkiyi vurgulamaktadēr.  

¥nceki bºl¿mlerde bahsedildiĵi ¿zere, sicim teorisine gºre evren titreĸen atomaltē d¿zeydeki 
ipliklerden oluĸmaktadēr. Rastlantē yasasēna gºre belirli durumlar tamamen ºnceden tahmin edilemez 

ve rastlantēsallēk ilkesine dayanmaktadēr. Atom altēndaki par­acēklar, kuantum mekaniĵi prensiplerine 

tabidir. Elektronlarēn belirli bir yºr¿ngede bulunma olasēlēklarē, rastlantēsal doĵayē yansētmaktadēr. 

Molek¿llerin oluĸumu ve kimyasal reaksiyonlar, atomlarēn rastlantēsal davranēĸlarēna dayanmaktadēr. 
Elektronlarēn belirli bir enerji seviyesinde bulunma olasēlēĵē, bu d¿zeyde bir rastlantēsal unsuru 

i­ermektedir. Dolayēsēyla, atom ve molek¿l d¿nyasēnda baĵlantēlar, kuantum mekaniĵi ­er­evesinde 

rastlantēsal olaylarēn bir sonucudur.  
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Projenin uygulama aĸamasē bu rastlantēsallēk sebebiyle anlēk ve eĸ zamanlē zaman anlayēĸēnē 

yansētmaktadēr. Renkli iplerin birlik i­inde ve i­ i­e ge­en kullanēmēyla anlēk olarak deĵiĸen bir 
zaman algēsē ve dolayēsēyla s¿rekli devingenlik i­inde olan atomun molek¿ler baĵē ifade 

edilmektedir. Bir­ok katēlēmcēnēn eĸzamanlē olarak aĵa­lar arasēnda dairesel olarak manip¿le ettiĵi 

ipler aynē zamanda birden fazla hareketi ifade etmektedir.  

Bu hareketler tek baĸēna deĵil bir grup olarak eĸ zamanlē sosyalleĸerek ger­ekleĸmektedir.  

 

 

Gºrsel 36: Proje Uygulamasē 

 

Zaman evrenin ruhu olarak ifade edilirse, kolektif olarak aĵa­lar arasēnda dºng¿sel bir hareketle 

evrenin temel yapē taĸē olarak kabul edilen atomlarēn molek¿ller ile olan baĵlantēsēnēn sembol¿ 

imgelenmektedir. 

 

 

Gºrsel 37: Proje Uygulamasē 
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Atom molek¿l¿n¿n merkezinde yer alan boĸluk kavramē proje uygulamasēnda da merkezde yer 

almaktadēr.  

Hava ve ēĸēk dºng¿sel olarak kozmosu saran kavramlar olarak ve dºn¿ĸ¿m halinde imgelenmiĸtir.  

 

 

Gºrsel 38: Proje Uygulamasē 

 

 

Gºrsel 39: Proje Son Hali 
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Gºrsel 40: Proje Son Hali 

 

 

Gºrsel 41: Proje Son Hali 




















































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































