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Duyarsēzlaĸma: Acēnēn Yanēnda Haz da Yanar 

 

Prof.Dr. Figen Ak­a1 
1Bursa Uludaĵ ¦niversitesi 

 

¥zet: Bu ­alēĸmada, geĸtalt terapi yaklaĸēmēnda belirgin, ama diĵer terapi yaklaĸēmlarēnda nispeten gºz ardē 

edilmiĸ bir kavram olan duyarsēzlaĸma temas bi­iminden bahsedilecektir. Duyarsēzlaĸma kavramē, kiĸinin kendi 

bedeninden gelen duyumlarēn ve duygularēn farkēna varamamasēdēr. Duyarsēzlaĸan kiĸi, yemeĵi tadēnēn ve 

kokusunun farkēnda olmadan yer. Ya da kiĸi kulaĵēna gelen m¿ziĵi duyar ama ne ritminin ne ezgisinin farkēnda 

deĵildir. Belki daha da ºnemlisi ­evreden gelen ihtiya­lara da kendini kapatacak kadar kapalē bir ruh d¿nyasē 

sergiler. Bu temas bi­imini sēklēkla kullanan kiĸilerin g¿n¿m¿zde kiĸilerarasē iliĸkilerden toplumsal sorunlara 

uzanan geniĸ bir ranjda sorun teĸkil ettiĵine tanēklēk etmekteyiz. Gerek romantik iliĸkilerde gerekse eĵitim 

ortamlarēnda ciddi sorunlara neden olduĵuna dair kanētlar sunmak m¿mk¿n. Kavramēn tanētēlmasēnēn ve doĵru 

anlamlandērēlmasēnēn, ºĵrenilmesinin ºnemi bu ­alēĸmada gºzler ºn¿ne serilmeye ­alēĸēlacaktēr. Konuyu ele 

alērken ºnce geĸtalt terapisinde kullanēlan ºnemli kavramlardan biri olan temas ve temas bi­imleri kavramlarē 

¿zerinde duracak ardēndan da duyarsēzlaĸma ve bu kavrama iliĸkin kiĸisel deneyimlerde nasēl gºr¿nd¿ĵ¿ne iliĸkin 

ºrnekler sunulacaktēr. 

Anahtar Kelimeler: Duyarsēzlaĸma Temas Bi­imi, Geĸtalt Terapi, Temas Bi­imleri 

 

Depersonalization: Pleasure Burns Alongside Pain 

 

Abstract: In this study, depersonalization contact style, which is a prominent concept in the gestalt therapy 

approach but relatively ignored in other therapy approaches, will be discussed. The concept of depersonalization 

is the inability to be aware of the sensations and emotions coming from one's own body. The desensitized person 

eats food without being aware of its taste and smell. Or the person hears the music but is not aware of its rhythm 

or melody. Perhaps more importantly, it displays a spiritual world that is so closed off that it shuts itself off from 

the needs coming from the environment. We witness that people who frequently use this form of contact today pose 

a wide range of problems ranging from interpersonal relations to social problems. It is possible to present evidence 

that it causes serious problems both in romantic relationships and in educational environments. The importance 

of introducing the concept, understanding and learning it correctly will be tried to be revealed in this study. While 

discussing the subject, we will first focus on the concepts of contact and contact forms, which are one of the 

important concepts used in gestalt therapy, and then examples of depersonalization and how this concept appears 

in personal experiences will be presented. 

Keywords: Gestalt Therapy, Desensitization Contact Style, Contact Styles 

 

Temas Kavramē 

Geĸtalt yaklaĸēmē, farkēndalēk, tamamlanmamēĸ iĸler, ihtiya­lar veya kutuplar kavramē gibi kavramlarēn 

yanē sēra temas kavramē ile de diĵer terapi yaklaĸēmlarēnda farklēlaĸmaktadēr. Temas kavramēnēn Geĸtalt 

yaklaĸēmēndaki yeri olduk­a ºnemlidir, zira hem psikolojik sorunlarēn belirmesinde hem de deĵiĸim ve 

b¿y¿menin saĵlanmasēnda ºnemli bir role sahiptir. Geĸtalt yaklaĸēmēna gºre yaĸantē, organizma ve ­evre 

arasēndaki temas sēnērēnēn bir fonksiyonudur. Kiĸinin ñbenò olanē, ñben olmayanlardanò ayērdēĵē yani 
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tecr¿be ettiĵi yer temas sēnērēdēr. Neredeyse t¿m psikolojik sorunlar bu temas sēnērēnda ortaya ­ēkarlar 

(Daĸ, 2006; 107).  

Temas sērasēnda aktif ve ¿retici olan kiĸinin b¿y¿me ve deĵiĸime yol a­an ºzellikleri belirgin hale gelir. 

Bu ĸekilde aktif bi­imde ortaya ­ēkan temasēn bir sonucu olarak kiĸiliĵin bazē bºl¿mleri ­evre ile irtibat 

halinde b¿t¿nleĸme fērsatē bulur ve ºncekinden farklē ve daha b¿t¿nsel yeni bir kiĸilik ºr¿nt¿s¿ ortaya 

­ēkar. ¢evre ile temas kuran kiĸinin ­evre ile bu etkin birlikteliĵi onun deĵiĸmesi demektir, yani temas 

ile kiĸinin aynē kalmasē neredeyse olanaksēzdēr. Ancak deĵiĸimin yaralē mē yoksa yēkēcē mē olacaĵē 

ºnceden bilinemez. Bu nedenle geĸtalt yaklaĸēmēnda temas kavramēnēn iki yºnl¿ etkisini anlamak 

gerekir; psikolojik sorunlarēn ortaya ­ēkēĸē ve deĵiĸim ile b¿y¿menin ger­ekleĸmesi (Daĸ, 2009; 187). 

Temas sēnērēnēn ait olduĵu iki alan organizma ve ­evredir. Zira temas sēnērēnda yapēlan se­imler, yaĸam 

bi­imini; i­inde yaĸanan k¿lt¿r¿n yapēsēnē, iĸ, ev ve aĸk iliĸkilerini belirler. Temas sēnērē, kiĸinin hem 

diĵerlerinden ayrēĸtēĵē hem de onlarla temas kurduĵu yerdir. Temas sēnērē stabil deĵildir, labil bir 

ºzelliĵe sahiptir, yani kiĸi, ­evre ve ­evre-kiĸi arasēnda ger­ekleĸen farklēlēklara baĵlē olarak an ve an 

deĵiĸim gºsterme potansiyeline sahiptir . Eĵer bu iliĸki genel olarak tatmink©r ise kiĸi uyumludur. Eĵer 

bu iliĸkide ­eĸitli ­atēĸmalar ­ēkēyor ise uyumsuzluk sºz konusudur. Aĸaĵēdaki ĸekilde organizma ile 

­evre arasēndaki temas sēnērē gºsterilmektedir. 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ķekil 1. Organizma ile ­evre arasēndaki temas sēnērē (Kaynak: Daĸ, 2002;543) 

 

Temas Bi­imleri 

Temas sēnērēnda oluĸan ve iliĸkilerde uyumsuzluĵun ortaya ­ēkmasēnda rol oynayan faktºrlerden birisi 

temas bi­imleridir. Temas bi­imlerini i­e alma, duyarsēzlaĸtērma, saptērma, yansētma, kendine 

dºnd¿rme, kendini seyretme ve i­ i­e ge­me ĸeklinde ºzetlemek m¿mk¿nd¿r. Bireyin diĵer insanlar ile 

olan iliĸkilerinde kullandēĵē temas kurma bi­imleri aĸaĵēda bir ºrnek ¿zerinden a­ēklanmaktadēr: 

Ķ­e alma: Kiĸinin ­evresinden gelen duygu, d¿ĸ¿nce ve davranēĸlarē ayērt etmeden ve ºz¿msemeden, 

olduĵu gibi i­ine alarak kabul etmesidir. ¥rneĵin i­e alan kiĸi yiyecekleri ­iĵnemeden yutar. Ya da 

m¿zik dinlemek isteyen birisi her t¿r m¿ziĵi ayērt etmeden her an her yerde dinler, se­ici davranmaz. 

Duyarsēzlaĸma: Bireyin kendi bedeninden gelen duyumlarēn ve duygularēn ayērdēna varamamasēdēr. 

Duyarsēzlaĸan kiĸi, yemeĵi tadēnēn ve kokusunun farkēnda olmadan yer. Ya da kiĸi kulaĵēna gelen 

m¿ziĵi duyar ama ne ritminin ne ezgisinin farkēnda deĵildir. 

Saptērma: Kiĸinin diĵer kiĸilerden gelen mesajlarē, tepkileri, duygu ifadelerini duymamasē, 

gºrmemesidir. Saptērma temas kurma bi­imini kullana birey, yemek yememek i­in aĵzēnē sēkē sēkē 

kapatēr. Kiĸi ­evrede bir m¿zik sesi olduĵunu duymaz, ­¿nk¿ kulaklēk takmēĸtēr. 

¢EVRE 

TEMAS SINIRI 

ORGANĶZMA 
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Yansētma: Bireyin kendi duygu, d¿ĸ¿nce, davranēĸ ya da ºzelliklerini bir baĸkasēna, duruma ya da objeye 

yºnlendirmesidir. Yansētan kiĸi yediklerini t¿k¿r¿r veya kusar. Kiĸi hoparlºr ile m¿ziĵi dēĸarē verir ama 

kendisi duyamaz, arabada y¿ksek sesle m¿zik dinleyerek giden gen­ler buna ºrnek verilebilir. 

Kendine Dºnd¿rme: Kiĸinin diĵerlerinin beklediklerini (sevgi, ilgi, ºfke gibi) kendine veya diĵerlerine 

gºstermesidir. Kendine dºnd¿ren kiĸi yemek yerine ya kendi dudaklarēnē ya da kendi yemek yemez, 

baĸkalarēna yedirir. Kiĸi m¿ziĵin ritmine gºre bedeniyle tempo tutar. 

Kendini Seyretme: Kiĸinin kendini, sanki bir baĸkasēymēĸ gibi, dēĸarēdan gºzlemesi, izlemesidir. 

Kendini seyreden kiĸi, ayna karĸēsēnda yemek yiyor gibidir. Ya da kiĸi m¿zik dinlerken s¿rekli kendini 

inceler ve nasēl m¿zik dinlediĵini, bundan hoĸlanēp hoĸlanmadēĵēnē, kendinde nasēl duygular ortaya 

­ēkardēĵēnē, nasēl ritim tuttuĵunu takip eder.  

Ķ­ Ķ­e Ge­me: Bireyin kendisi ve diĵerleri arasēndaki sēnērē yok etmesi yani ñbirò olarak gºrmesidir, 

Birey bu temas bi­iminde kendi sēnērlarēnē belirleyemez. Mesela i­ i­e temas kērma bi­imini sēk kullanan 

kiĸilerin yemek yemeleri bile karĸēsēndakinin aynē eylemine baĵlēdēr. Hatta karĸēsēndakinden de kendi 

yemek yerse yemesini, yemezse yememesini bekler. M¿zik dinleyen kiĸi ĸarkēyē sºyleyen kiĸi ile 

karaoke yaparak aynē ĸekilde sºylemek i­in yoĵun ­aba gºsterir, hatta sonunda kendi sesi ile sanat­ēnēn 

sesini ayērt edemez hale gelir (Daĸ, 2009). 

Temasta olan kesinti ve engellenmeler ihtiya­larēn doyumunu en aza indirgeyerek hem kiĸinin 

kendisiyle hem de diĵerleri ile hem de ­evreyle olan doyumlu/iyi temasēn durdurulmasēna yol a­arlar. 

Temastaki bu kesinti ve engellemelere Perls ve ark., temas sēnērē bozukluklarē, Polster ise kendiliĵi 

d¿zenlemenin engellenmesi adēnē vermiĸlerdir (Sezgin, 2002;16).  

Kiĸi ­evresiyle temas ederken bu temas bi­imlerini ayrē ayrē kullanabileceĵi gibi, birka­ēnē ya da hepsini 

birlikte de kullanabilir. ¥rneĵin i­e alma temas bi­imi, diĵer b¿t¿n temas bi­imlerinin temelinde yer 

alēr ve dolayēsēyla diĵerlerine mutlaka eĸlik eder. (Daĸ, 2009). Geĸtalt yaklaĸēmē a­ēsēndan temas 

bi­imleri ­ok ºnemli bir konudur, ­¿nk¿ bireyin ­evresiyle saĵlēklē bi­imde temas kurmasēnē ve dolayēsē 

ile gereksinimlerini karĸēlamasēnē nasēl ve hangi yollarla engellediĵinin tespit edilmesi, terapide nelere 

etki edeceĵini ve nasēl bir yol izleneceĵinin belirlenmesine ­ok ºnemli bir katkēda bulunur (Daĸ, 2006).  

Yukarēda kēsaca bahsedilen temas bi­imleri i­inden bu ­alēĸma i­in ñduyarsēzlaĸma temas bi­imiò 

se­ilmiĸtir. Konu 5 N 1 K ĸeklinde ele alēnmēĸtēr.  

(1 N) Duyarsēzlaĸma Nedir? 

 

  

 

ñDuyarsēzlaĸma tēpkē yandaki 

resimdeki gibi orada bir ­i­ek 

olduĵunu gºrmek ama onun 

dokularēnē duyumsayamamak 

demektirò 

F. Ak­a 

http://1.bp.blogspot.com/_alydaiye0-Q/SqJ6akHGdAI/AAAAAAAAABM/PJmEPrbh9iI/s1600-h/Cyborg_Robot_Cicek.jpg
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En genel anlamēyla duyarsēzlaĸtērma hislerin uyuĸturulmasēdēr. Duyarsēzlaĸmada kiĸi kendi bedeninin, 

isteklerinin ve duygularēnēn farkēnda deĵildir (Daĸ,2006;138). Sills ve arkadaĸlarē (1989) 

duyarsēzlaĸtērmayē kiĸinin duyumlarēnē hissetme becerisinin yetersizleĸmesi, zayēflamasē olarak da 

tanēmlanmaktadēr. Kepner (1982)ôe gºre duyarsēzlaĸma temas bi­imini sēk kullanan bireyler, bedensel 

duyumlarēnē ve bedensel ihtiya­larēnē gºrmezden gelme eĵilimindedirler. Bedenlerinin farklē 

bºlgelerinde hissizlik, cansēzlēk, uyuĸukluk yaĸamaktadērlar. Zihinsel etkinlik ve yaĸantēlara, fiziksel 

etkinlik ya da yaĸantēlardan daha fazla ºnem verdiklerini belirtmektedirler. Ayrēca sadece kendileri i­in 

deĵil diĵer insanlarēn duyum ve duygularēna da duyarsēzlaĸmēĸlardēr ve ­evreleri tarafēndan derinliĵi 

olmayan, duygusuz, empati becerisi olmayan bireyler olarak tanēmlanērlar (akt. Aktaĸ ve Daĸ, 2002; 84).  

(2 N) Duyarsēzlaĸma Nerede Kendini Gºsterir? 

Duyarsēzlaĸma, bedensel duyumlara ve duygulara duyarsēzlaĸma olmak ¿zere iki bi­imde ortaya 

­ēkabilir. Birey duyumlarēnē dikkate almayarak veya algē d¿zeyinin kapasitesini azaltarak kendisi 

rahatsēz eden duyumlarēn etkisinden kurtulma ­abasē i­ine girer. Fark etmemek, gºrmemek, duymamak 

gibi (Daĸ, 2006;137). 

Bedensel duyarsēzlaĸmada birey gºrme, iĸitme, tatma, koklama, dokunma ya da bu duyumlarēn farklē 

birleĸimlerinden oluĸan duyumlarēnēn farkēna varmamakta yani bunlarla ilgili hi­bir ĸey 

duyumsamamaktadēr. Hi­bir ĸey hissetmediĵi i­in de i­ ve dēĸ uyaranlarēn pek ­oĵuna tepki 

vermemektedir. Buz gibi havada dēĸarēda sevgilisini bekleyen ergen ya da evinin yanēndan ge­en 

trenlerin sesini artēk duymayan kiĸi gibi. Ya da ­ok yorgunuz ama ­alēĸmamēz gerekiyor bu durumda 

yorgun olduĵumuz hissetmemek gibi. Kepnerôe gºre (1987) duyarsēzlaĸmanēn ortaya ­ēkēĸēnda se­ici 

dikkat, nefes alēp-verme bi­imi ve kronik kas kasēlmalarē rol oynamaktadērlar (akt.Daĸ,2006; 138). 

Duyarsēzlaĸma bazen bireyi rahatlatan bir ĸeydir; ºrneĵin nefesinizi tuttuĵunuzda hi­bir ĸey yapamaz 

hale gelirsiniz-aĵlayamazsēnēz, baĵēramazsēnēz, bu nedenle de terapistin nefese ­ok dikkat etmesi 

gerekir. ¥rneĵin bireyin i­e alēnan bilgisi ñkocam bu sever de dºver deò ise kocasēnēn her davranēĸēna 

karĸē duyarlēò olacak, iyiymiĸ rol¿ oynayacaktēr  

 

  

 

Kepnerôe gºre (1987) insanē zihin-beden b¿t¿nl¿ĵ¿ i­inde ele alan Geĸtalt yaklaĸēmda, bireyin bedenine 

duyarsēzlaĸmasē duygularēnē veya kiĸiliĵinin bazē kēsēmlarēna da sahip ­ēkamamasē anlamēna 

gelmektedir (akt. Daĸ,2006; 138). 

Duygusal duyarsēzlaĸmada kiĸi olumsuz yaĸantēlarēn yol a­tēĵē duygularla baĸ edebilmek i­in bu 

duygularē hissetmemeye ­alēĸmakta yani bunlara duyarsēzlaĸmaktadēr (Daĸ, 2006;138). Bºyle bir birey 

Duyarsēzlaĸmanēn bedende nasēl 

yansēma bulacaĵēnē ­aĵrēĸtēran 

g¿­l¿ bir resim  
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duygularēnē kendinden bile saklar. Bu durum saptērmadaki gibi duygularēn diĵerlerinden saklamasē ile 

karēĸtērēlmamalēdēr. Kiĸi rahatsēz edici duyumlarēna duyarsēzlaĸērken aynē zamanda zevk ve keyif veren 

duyumlarēna da duyarsēzlaĸmaktadēr 

(3 N) Duyarsēzlaĸma Nasēl Ortaya ¢ēkar? 

Duygusal duyarsēzlaĸmada kiĸi olumsuz yaĸantēlarēn yol a­tēĵē duygularla baĸ edebilmek i­in bu 

duygularē hissetmemeye ­alēĸmakta, yani bunlara duyarsēzlaĸmaktadēr. Kepner (1982), duyarsēzlaĸmayē 

ñduyumlarēn donuklaĸmasēna baĵlē olarak fonun bozulmasē ve tanēnmaz hale gelmesiò olarak 

tanēmlamaktadēr. Bu tanēma gºre kiĸi duyumlarēna duyarsēzlaĸtēk­a bunlarē yanlēĸ anlamlandērmaya 

baĸlar. Kimi kadēn kendini alēĸveriĸe vurur, limiti dolsa da fark etmez alēĸveriĸe devam eder. Kimi spora, 

kimi temizliĵe, kimi ºrg¿ye yºnelir (Daĸ, 2006;138). 

Bir baĸka duyarsēzlaĸma ĸekli de her ĸeyi zihinselleĸtirerek sadece d¿ĸ¿ncelere odaklanmaktēr. S¿rekli 

kitap okuyarak ya da hep yorum yaparak d¿ĸ¿ncelerini ºn planda tutar.  

Duyarsēzlaĸmanēn temellerinin atēldēĵē yer genel olarak ailedir. Duyarsēzlaĸan aileler aĸaĵēdaki 

karakteristik ºzellikleri gºsterirler; 

Å Stereo tipik ve duygusuz etkileĸim 

Å Ķlgilenmeme, dinlememe 

Å Bir ĸeylerin arkasēna saklanma (mesela evde herkesin odasēnda bilgisayar var) 

Å Dokunmama 

Å Sēkēcē, keyifsiz ve boĵucu bir hava  

Aslēnda Geĸtalt terapide en zor m¿dahale bi­imlerinden biri de duyarsēzlaĸtērmaya m¿dahaledir. Kiĸide 

ºzellikle yoĵun boĸluk ve karēĸēklēk duygularē yaĸanēyorsa kiĸinin terapiye motive olmasē da zor 

olacaktēr. (Daĸ, 2006;143). Zira birisine duyarsēz olduĵu konuyu ­abucak ele alēp sºylemeniz hoĸ 

olmayacaktēr, ­ok temkinli olmak gerekir. Duyarsēzsa duyarsēz kalsēn belki sonra daha g¿­lenirse ele 

alēnabilir (Daĸ, 2010). 

Duyarsēzlaĸmanēn tersi aĸērē duyarlēlaĸmadēr. Aĸērē bedensel duyarlēlaĸmada kiĸi bedenindeki her 

duyuma s¿rekli dikkat etmekte ve bunlara abartēlē tepkiler vermektedir. Aĸērē duygusal duyarlēlaĸmada 

kiĸi her uyarandan etkilendiĵi i­in uygun tepkiler vermekte ­ok zorlanēr, alēngan ve hassas olabilir. 

Farkēnda olunarak ve ara sēra yapēlan duyarsēzlaĸmalar yararlē hatta gereklidirler (Daĸ, 2006;139). 

(4 N) Duyarsēzlaĸmanēn Nedenleri Nelerdir? 

Genellikle duyarsēzlaĸmanēn temelinde ­ok travmatik yaĸantēlar vardēr. Travmatik yaĸantēlar ge­irmiĸ 

olan ­ocuklar kendilerini acē, aĸaĵēlanma ve tacizden koruyabilmek i­in i­lerindeki geliĸmemiĸ ve 

kērēlgan ­ocuĵu hissizleĸmiĸ bedenlerinin i­ine gºmm¿ĸ gibidirler. 

Duyarsēzlaĸmanēn temelinde duyumlarēn kiĸiyi zora sokmasē ve rahatsēz etmesi yatmaktadēr.  

Duyumlar ¿­ nedenden ºt¿r¿ kiĸiyi zora sokabilir ve rahatsēz edici olabilirler:  

1. Duyumlarēn yoĵun ve uzun s¿re devam etmesi 

2. Duyumlarēn yol a­tēĵē ihtiya­larēn karĸēlanamamasē 

3. Ķ­e alēnan katē deĵerler (Daĸ, 2006;141). 

(5 N) Duyarsēzlaĸma Ne Zaman Ortaya ¢ēkar? 

Bir kez oluĸtuktan sonra bireyin yaĸamēnda her an yer alabilir. Bazen de diĵer temas bi­imleri ile 

birlikte ortaya ­ēkar. Kiĸinin bedensel ve duygusal ihtiya­larēnēn karĸēlanmama durumu aslēnda 

duyarsēzlaĸmanēn ortaya ­ēkmēĸ olmasē anlamēna gelmektedir. Yani duyarsēzlaĸma ortaya ­ēkēp sonra 

kaybolan bir durum olmaktan ­ok bireyin yaĸamēnēn bir par­asē olarak varlēĵēnē s¿rd¿ren bir ºzellik arz 

eder.  
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Ayrēca televizyon karĸēsēnda yemek yerken yemeĵin tadēna duyarsēzlaĸmadan tutun da madde 

baĵēmlēlēĵē aĵēr katatoni, durumlarē gibi bireyin hayatēnē t¿m¿yle ele ge­irdiĵi bi­imleri de vardēr (Daĸ, 

2006;138). Duyarsēzlaĸma kiĸinin kendine zarar verici davranēĸlara yºnelmesine yol a­abilir.  

¶ fiziksel saĵlēĵēnēn bozulmasē  

¶ kendini jiletleme, sigarayla yakma, kafasē kanayana kadar duvara vurma 

¶ aĸērē alkol t¿ketme, uyuĸturucu veya uyarēcē maddeler kullanma 

¶ kumar oynama, bir gecelik cinsel iliĸkilere girme, bizar cinsel deneyimlere yºnlenme 

¶ boĸlukta kalma gibi (Daĸ, 2006:139) 

(1 K ) Duyarsēzlaĸan Kim? BĶREY 

Aĸaĵēda bir danēĸanēn Geĸtalt Temas bi­imleri ºl­eĵinden alēnmēĸ Duygusal Duyarsēzlaĸma Sorularēna 

verdiĵi yanētlar yer almakta (Aktaĸ ve Daĸ,2002);  

16.Duyarlē bir insan olduĵumu d¿ĸ¿n¿yorum.- bana uygun deĵil  

18.Duygularēm kolay kolay incinmez- bana uygun 

23.Kendimi duygusal biri olmaktan ­ok mantēksal biri olarak tanēmlarēm- Bana olduk­a uygun 

36. Ķnsanlar benim duygusal biri olduĵumu sºylerler- Bana uygun 

49.En kºt¿ durumlarda bile soĵukkanlēlēĵēmē koruyabilirim-bana uygun  

57. Ger­ekten ¿zg¿n olduĵumda hē­kēra hē­kēra aĵlarēm. ïbana uygun deĵil 

 Bu alt ºl­ekten elde ettiĵi toplam puan 22. Bu puan bu bireyin duyarsēzlaĸtērma puanēnēn y¿ksek 

olduĵunu gºstermekte. Bu ºl­ekteki maddelere danēĸanēn terapi sērasēnda bir de kendi yaĸantēlarēndan 

eklediĵi 6 madde ve her birine verdiĵi yanētlar ñBana ­ok uygunò ĸeklinde oldu. Maddeler ĸunlar: 

1.G¿n¿m¿n b¿y¿k bºl¿m¿n¿ d¿ĸ¿nerek, fikir ¿reterek ge­iririm. 

2.Gazete dergi ya da bir kitapta okuduĵum acēklē olaylar karĸēsēnda hemen mantēklē bir a­ēklama 

getirerek ¿zerimde duygusal etki oluĸmasēna engel olabilirim. 

3.Felsefi ya da kiĸisel geliĸim sohbetleri duyarsam hemen orada olmak isterim 

4. Herhangi bir konuda fikrimin sorulmasē beni ­ok mutlu eder 

5.Yalnēz baĸēma yolculuk etmeyi severim. 

6.Haberlerde izlediĵim deprem felaket, savaĸ, kaza gibi haberlerin etkisinden ­ok ­abuk 

­ēkabilirim. 

Danēĸanēn duyarsēzlaĸtērma temas bi­imini nasēl da baskēn bi­imde kullandēĵē gºr¿lmektedir. 

Duyarsēzlaĸtērma temas bi­imi terapide ­alēĸēlērken bireyin bedeni ile diyalog oluĸturmasē, 

duyarsēzlaĸana yanlarēnēn dēĸavurumcu ifadeleri i­in resim, heykel ya da beden hareketlerine 

yoĵunlaĸmasē ¿zerinde durulmuĸtur.  

Son olarak aĸaĵēda internette duyarsēzlaĸtērmayē ­ok iyi ifade eden baĸka bir bir bireyin yazēsē 

paylaĸēlmēĸtēr: 

Orhan Veli óher ĸey birdenbire olduô diyor. Aslēnda bize birdenbire oldu gibi gelen pek ­ok durum 

yavaĸ yavaĸ ilerler. Bir sinsilik, bir gºze gºr¿nmezlik ĸeklinde duyarsēzlaĸma iĸlemeye baĸlar. 

Bazē durumlar ­ok acē verici olduĵundané bazēlarē ­ok tehditk©r gºr¿nd¿ĵ¿ndené hayal kērēklēĵēna 

uĵrarēm diyeé ¿zerime gelen bu uyaran denizine karĸē girdilerimi azaltērēm. Gºrmek istemem, 

duymak istemem, hele hissetmek hi­ istemem. Olaylarla, durumlarla arama gºr¿nmez bir duvar 

ºrerim. Ķnsanlarla beni mutlu edebilecek olduĵu kadar incitebilecek de olan o baĵē kurmam. Sonu­ta 

daha az acē, daha az ¿z¿nt¿ ya da daha az kaygē hissederim. 

Duyarsēzlaĸma dikkatimi se­ici olarak bir konuya yºnelttiĵimde iĸlevsel olabilir. ¢alēĸērken ­ºzmem 

gereken ­etrefil bir konu olduĵunda, bu ºzelliĵim ­ok iĸime gelir. Ķĸi bitirene dek yemek yemeyi bile 

unuturum, hi­ yorulmam. Acil bir durum karĸēsēnda bu duygusuz halim hem benim hem baĸkalarēnēn 



 18th UBAK,  16 - 17 Aralēk 2023, Ankara  
 

 

 

| 15 

iĸine yarar. Dehĸet i­indeki insanlarēn arasēndan sinirlerim alēnmēĸ gibi ge­er, kanayan yaralarē 

sararēm. 

Acēnēn yanēnda haz da yanar 

Ama bu bir pakettir ve paketin i­inde sevgi, sevin­, coĸku, haz, huzur ve mutluluk da vardēr. Sonu­ta 

duyarsēzlaĸarak insanlarēn duygusuz dediĵi biri olur ­ēkarēm. Ķĸimden, arkadaĸlarēmdan, ­evremdeki 

her ĸeyden sēkēlērēm. Aslēnda en ­ok kendimden sēkēlērēm. Hi­bir konu, hi­bir eylem, hi­bir canlē ­ok 

fazla ilgimi ­ekmez, beni heyecanlandērmaz. Enerjim yoktur. Y¿r¿yen bir akēl olurum. ¢evremden 

bana doĵru gelen davranēĸlar, sºzler, imgeler, sesler sadece zihnimin s¿zgecinden ge­er, kalbime 

kadar ulaĸmaz. 

Hissetmemenin baĸlangēcē daha y¿zeysel ve daha az nefes almamēza dayanēyor. Muhtemelen daha 

y¿zeysel veya az nefes aldēĵēmēzdan sēk sēk nefes alēyoruz 

Az hissetmek i­in edindiĵimiz baĸka bir alēĸkanlēk da ilgili bazē kaslarēmēzē kasmak. Y¿z kaslarēmē 

kasarak mimiklerime engel olabilirim. Kimse i­imdeki derin ¿z¿nt¿y¿ ya da aĵlamak ¿zere olduĵumu 

y¿z¿mden okuyamaz ama bir s¿re sonra maske y¿zl¿ biri olurum. Gºz kaslarēmē kasarak 

karĸēmdakinin gºzlerinin i­ine bakmak yerine bakēĸlarēmē karĸēmdaki hari­ her yerde gezdirebilirim. 

Diyaframēmē, karēn ya da gºĵ¿s kaslarēmē kasarak i­imdeki ºfkenin, acēnēn dēĸarē taĸmasēna engel 

olurum. 

Burada belki de en can alēcē olan, bunlarē arada bir yapmam deĵil, alēĸkanlēk haline getirip hi­ 

farkēnda olmadan s¿rekli yapmamdēr. Bºylece belli bºlgelerde yaĸadēĵēm bu dengesiz ve s¿rekli 

kasēlma saĵlēĵēmē etkilemeye baĸlar. 

Duyarlēlēk ¿lkesine geri dºn¿ĸ 

Bir ĸekilde yeniden algēlamam gerek, bir ĸekilde v¿cudumla, hislerimle yeniden buluĸmam gerek. 

Duygu ve d¿ĸ¿ncelerimi ifade etmekten ka­ēnmamam gerek. 

Yeniden hissetmem en ­ok nefes almakla ilgili. Nefes almamak, acēyē hissetmemenin bir yolu. Aslēnda 

her an var olan enerji d¿zeyimiz nefesimizle ilgili. Nefes almayē yeniden ºĵrenmeliyiz. ¢ocukken tepe 

tepe kullandēĵēmēz diyafram nefesiyle yeniden buluĸmalēyēz. Modern d¿nyanēn tekrar tekrar yogayē 

keĸfetmesi boĸuna deĵil. Zira pek ­ok doĵu pratiĵinin olduĵu gibi, yoganēn da temeli nefes. 

Yalnēz dikkaté Yeniden tam ve derin nefes almaya baĸladēĵēmēzda aralēk kapēdan i­eri haz, neĸe, 

huzur ve mutluluk gibi acē da girecektir. En iyisi sevincimizi olduĵu kadar, acēmēzē da ifade edecek dili 

bulmak. G¥K¢EN ZAMAN http://gokcenmavi.blogspot.com/  

Ne g¿zel sºylemiĸ yazan ñacēnēn yanēnda haz da yanēyorò diye. 
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¥zet: K¿lt¿rlerarasē ­alēĸmaya ve ticarete imk©n saĵlayan yabancē dil becerisi neredeyse her alanda ve sektºrde 

ºnem kazanmēĸtēr. ¥zellikle uluslararasē ­alēĸan ºrg¿tler a­ēsēndan dil becerisi saĵlēklē iletiĸim ve kazanēmlarē 

artērmak a­ēsēndan ­ok ºnemli bir faktºrd¿r. Dolayēsēyla ºrg¿t ­alēĸanlarēnda aranan en ºnemli niteliklerden biri 

olan yabancē dil becerisine sahip olma ve geliĸtirilmesi konusu ­alēĸan kariyerinde tartēĸmaya devam etmektedir. 

Bu doĵrultuda bu ­alēĸmanēn amacē, ºrg¿t ­alēĸanlarēnēn kariyerleri ¿zerinde yabancē dil ºĵrenmenin ne ºl­¿de 

etkisinin olduĵunu belirlemek ve diĵer ­alēĸanlara gºre farklēlaĸmalarēnē deĵerlendirmek amacēyla son on yēlda 

yapēlmēĸ akademik ­alēĸmalarēn sistematik literat¿r analizini yapmaktēr ve bu ama­tan yola ­ēkarak, Ķlgili 

literat¿rdeki ­alēĸmalar incelenerek dil becerisinin ­alēĸanlarēn kariyerindeki etkisini, akademik ­alēĸmalarēn ne 

ºl­¿de tespit ettiĵini belirlemektir. Bu kapsamda yapēlan ­alēĸmalarēn yēllara, konularēna, baĸlēk bilgisine, yazar 

bilgisine ve elde edilen sonu­lara gºre oranlarē ele alēnmēĸ, sonu­ olarak bu ­alēĸmalarēn akademiye ve sektºre 

kazandērdēklarē irdelenmiĸtir. Anahtar sºzc¿klerin Google Akademik, DergiPark ve Ulusal Tez Merkeziônde 

taranmasē sonucu toplamda 53 adet makale, 1 adet tez, ve 3 adet kitap bºl¿m¿ olmak ¿zere toplam 56 akademik 

­alēĸmaya ulaĸēlmēĸ ve bu ­alēĸmalar sistematik literat¿r analizi yºntemi uygulanarak analiz edilmiĸ, ve 

raporlanmēĸtēr. ¢alēĸmanēn sonucunda kariyer geliĸimi ve yabancē dil baĵlamēna yºnelik yapēlan araĸtērmalarēn 

son yēllarda artēĸ gºsterdiĵi, ­oĵunlukla makale ĸeklinde ­alēĸmalara yer verildiĵi, en fazla araĸtērmaya konu olan 

dillerin Ķngilizce ve Almanca olduĵu tespit edilmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler: Sistematik Literat¿r Analizi, Kariyer Geliĸimi, Yabancē Dil ¥ĵrenimi 

 

Factors Affecting Employee Career: Foreign Language Learning 

 

Abstract: Foreign language skills, which enable intercultural work and trade, have gained importance in almost 

every field and sector. Especially for organizations working internationally, language skills are a very important 

factor in terms of increasing healthy communication and gains. Therefore, the issue of having and developing 

foreign language skills, which is one of the most important qualifications sought in organizational employees, 

continues to be discussed in the employee career. In this regard, the aim of this study is to conduct a systematic 

literature analysis of academic studies conducted in the last decade in order to determine the extent to which 

learning a foreign language has an impact on the careers of organizational employees and to evaluate their 

differentiation compared to other employees. is to determine to what extent academic studies have identified it. In 

this context, the rates of the studies conducted according to years, subjects, title information, author information 

and the results obtained were discussed, and as a result, the contributions of these studies to the academy and the 

sector were examined. As a result of scanning the keywords in Google Scholar, DergiPark and the National Thesis 

Center, a total of 56 academic studies, including 53 articles, 1 thesis and 3 book chapters, were found and these 

studies were analyzed and reported by applying the systematic literature analysis method. As a result of the study, 

it was determined that research on career development and foreign language context has increased in recent 

years, studies are mostly in the form of articles, and the languages subject to the most research are English and 

German. 

Keywords: Systematic Literature Analysis, Career Development, Foreign Language Learning 
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1. GĶRĶķ  

Bu baĵlamda ge­irilen dºnem itibariyle ekonomilerin k¿reselleĸmesi, teknolojik geliĸmeler, ĸiddetli 

rekabet ve mali ve kamu saĵlēĵē krizleri (Kundi vd., 2021) organizasyon yapēlarēnē, ­alēĸma ortamlarēnē 

ve istihdam iliĸkilerini s¿rekli olarak deĵiĸtirmiĸtir. Bu eĵilimlerde kariyerler giderek daha fazla 

doĵrusal olmayan, istikrarsēz ve sēnērsēz hale gelmektedir. Bireyler artēk kiĸisel (ºrn. kariyer hedefleri 

ve kesintiler) ve baĵlamsal (ºrn. organizasyonel yeniden yapēlanma ve iĸten ­ēkarma) nedenlerden 

dolayē ºm¿r boyu istihdam i­in tek bir kuruluĸa baĵlē kalmayabiliyorlar.  

Bu deĵiĸen manzara, bireylerin, fiziksel ve psikolojik sēnērlarē esnek bir ĸekilde aĸabilmeleri i­in sēnērsēz 

bir kariyer perspektifi benimsemek, kariyer geliĸimleri i­in daha fazla sorumluluk ve sahiplik almak ve 

­eĸitli diĵer bi­imlerle meĸgul olmak gibi, kariyerlerini proaktif bir ĸekilde yºnetmeleri ve 

ĸekillendirmeleri gerektiĵini gºstermektedir (Arthur ve Rousseau, 1996; Bravo vd., 2017). 

Buna gºre, ñgenel olarak kariyer hedeflerini ger­ekleĸtirmek i­in sorunlarē ve fērsatlarē belirlemek ve 

bunlar ¿zerinde hareket etmek olarak anlaĸēlanò (Vough ve Caza, 2017, s. 117) bireysel kariyer 

geliĸimini, kariyer baĸarēsēnēn temel belirleyicisi olarak ortaya ­ēkarmēĸlardēr (De Vos vd., 2009; Jiang, 

2017; Seibert vd., 2001; Wiernik ve Kostal, 2019). Claes ve Ruiz-Quintanilla (1998) ' nēn belirttiĵi gibi, 

sēnērsēz bir kariyer geliĸimi, kiĸinin kariyer ºz yºnetimi ve yaĸam boyu ºĵrenme konusunda daha 

proaktif olmasēnē gerektirir. Proaktif kariyer planlamasē, beceri geliĸtirme, danēĸma (ºrn. bilgi/geri 

bildirim arama), aĵ kurma (Claes ve Ruiz-Quintanilla, 1998), iĸ arama (Brown vd., 2006), keĸif (Stumpf 

vd., 1983), kariyer ustalēĵē (Akkermans ve Tims, 2017) ve farklē k¿lt¿rlerin dillerini ºĵrenme gibi bir­ok 

farklē bi­im alabilir. 

Yabancē dil ºĵrenmenin ­ok sayēda faydasē ve giderek artan ­ok dilli personel ihtiyacē konunun ºnemini 

belirgin hale getirmektedir. ¥rg¿tler i­in ­alēĸanlarēn yabancē dil becerisine sahip olmalarē ile 

m¿ĸterilerin ihtiya­larēnē ve kaygēlarēnē daha iyi anlama ve m¿ĸteri ihtiya­larēnē karĸēlama, ekip 

­alēĸmalarē, ¿retkenlikte artēĸlar, ­alēĸanlarēn iĸ arkadaĸlarē ve ¿stleri ile aralarēnda g¿ven, networking 

ve iĸ iliĸkileri kurma, daha kapsayēcē ve b¿t¿nc¿l bir ­alēĸma k¿lt¿r¿, terfi fērsatlarē ve ĸirkete baĵlēlēk 

gibi bir­ok olumlu sonu­lar ortaya koyabilmektedir. Ayrēca, ikinci bir dil bilen ­alēĸanlar, yeni 

piyasalara a­ēlmanēn getirdiĵi zorluklarla daha rahat m¿cadele edebilmektedir. ¥rneĵin, yabancē dil 

bilmek, ­alēĸanlarēn yabancē m¿ĸterilerle baĵlantē kurmasēnē, denizaĸērē partnerlerle iliĸki geliĸtirmesini 

ve ­ok dilli m¿ĸterilere ¿st d¿zey destek saĵlamasēnē ­ok daha kolay hale getirebilmektedir.  

Bu anlamda yabancē dil becerisi ile kariyer geliĸimi kavramē araĸtērmacēlar i­in ºnemini koruyan bir 

kavram olarak devam etmektedir. Teorik temeli, kariyer davranēĸlarē ­alēĸmalarēnda farklē iki araĸtērma 

akēĸēna (ºrg¿tsel davranēĸ ve mesleki araĸtērmalara kadar uzanēyor. Her ne kadar yakēn zamanda her 

akēĸta bazē incelemeler yapēlmēĸ olsa da (ºrneĵin, Klele vd., 2021; Sonnentag, 2016), bºyle bir araĸtērma 

tabanē hala ­ok k¿­¿k. Mevcut incelemeler ºnceki araĸtērmalarēn yalnēzca se­ici bir ºrneĵine 

dayanmakta ve dolayēsēyla daha az kapsamlēdēr. Bu sēnērlama Klehe vd. (2021, s. 4) tarafēndan a­ēk­a 

kabul edilmiĸtir. Tematik konulara ve bunlarēn bu alandaki eĵilimlerine iliĸkin daha kapsamlē, daha 

nesnel bir bakēĸ a­ēsē olmadan, literat¿r¿n muhtemelen farklē olmaya devam etmesi muhtemeldir, bu da 

kariyer geliĸimi araĸtērmasēnēn nasēl ilerletileceĵine dair ºnyargēlē ve bºl¿msel gºr¿ĸlere yol 

a­abilmektedir. 

Kariyer geliĸimine iliĸkin ­ok ihtiya­ duyulan bir araĸtērma alanēna ºnceki incelemelerin sēnērlamalarēnē 

ele almak i­in, bu yapēya iliĸkin anlayēĸēmēzē geniĸletmek ve ilerletmek amacēyla bibliyometrik bir 

inceleme y¿r¿t¿lmektedir. Spesifik olarak iki temel soruyu yanētlamaya ­alēĸmēĸtēr: (1) Kariyer geliĸimi 

literat¿r¿n¿n altēnda yatan temel entelekt¿el yapē nedir? (2) Kariyer geliĸiminin entelekt¿el yapēsēndaki 

temel araĸtērma konularē zaman i­inde nasēl geliĸmiĸtir? Bu sorularē inceleyerek, kariyer geliĸimi 

araĸtērmalarē i­in gelecek vaat eden yºnleri de ortaya ­ēkarmaya ­alēĸēlmaktadēr. Ķki araĸtērma sorusuna 

yanēt olarak, bir bilgi alanēnēn peyzajēnē ve dinamik alanlarēnē analiz etmek ve gºrselleĸtirmek i­in 

bilimsel haritalamayē kullanan bibliyometrik analizleri uygulanmaktadēr (Cobo vd., 2011). 

Bibliyometrik analiz, makaleler arasēndaki baĵlantēlarēn, bunlarēn anahtar terim ve kavramlarēnēn, teorik 

temellerinin ve bulgularēnēn mekansal bir temsilini niceliksel olarak gºsterebilir (Bºrner vd., 2003; 

Zupic ve Cĝater, 2015). Bu gºrselleĸtirme, bir bilgi alanēnēn objektif olarak izlenmesine ve bu alanēn 

kavramsal yapēsēnē ve geliĸimini tanēmlamak i­in bu alanēn araĸtērma alanlarēnēn tanēmlanmasēna olanak 

tanēr (Cobo vd., 2011). Geleneksel inceleme t¿rleriyle karĸēlaĸtērēldēĵēnda bu yaklaĸēm, aynē zamanda 



 18th UBAK,  16 - 17 Aralēk 2023, Ankara  
 

 

 

| 18 

temel i­eriĵin ºznel deĵerlendirmesini de i­erse de se­ilen bir alanē titizlikle analiz etmeye yºnelik 

sistematik bir metodolojiyle ­ok daha objektif bir ĸekilde yºnlendirilmektedir. Dolayēsēyla bazen anlatē 

incelemelerinde gºzden ka­ērēlan veya yanlēĸ sunulan araĸtērma alanlarēnēn belirlenmesine imk©n 

saĵlayabilmektedir(Byington ve diĵerleri, 2019; Markoulli vd., 2017). 

Aĸaĵēdaki bºl¿mlerde, ºncelikle kariyer geliĸimi ve yabancēl dil becerisi kavramlarē ¿zerinde kēsaca 

durulmaktadēr. Daha sonra bibliyometrik analizin metodolojik prosed¿r¿ne deĵinilerek temel 

teorik/kavramsal k¿melenmeler ve kariyer geliĸimi araĸtērmasēnēn evrimi ile ilgili temel bulgularē 

sunulmaktadēr. ¢alēĸma, bu araĸtērma alanēndaki tarihsel ve g¿ncel geliĸmelerin bir entegrasyonunun 

yanē sēra gelecekteki araĸtērmalar i­in ºnerilen bir g¿ndem ile sonu­lanmaktadēr. 

2. LĶTERAT¦R 

2.1. Kariyer Geliĸimi 

Kariyer geliĸimi, k©r amacē g¿den ve g¿tmeyen her ­alēĸanēn veya kuruluĸun, ana gºrev ve 

fonksiyonlarēnē, hizmet etme ve t¿m iĸlerini y¿r¿tmede yeteneklerini/becerilerini geliĸtirme konusunda 

elinden gelenin en iyisini yapma ­abalamalarēnē ifade eden bir kavramdēr. Kariyer geliĸiminin 

gºstergeleri genellikle artan stat¿ ve terfiler ĸeklinde gºr¿lmektedir (Dian Anggraeni, 2021). Robert, 

(1994)'e gºre kariyer geliĸimi, insanlar ve ­alēĸma ortamlarē arasēndaki etkileĸimi i­eren, insanlarēn 

kariyer hedeflerine ulaĸmak ve kiĸisel tatmine ulaĸmak i­in ­abaladēklarē karmaĸēk ve dinamik bir 

s¿re­tir. Clarke, (2013)'e gºre kariyer geliĸimi, benlik kavramēnē netleĸtirme ve yaĸam boyu kiĸisel 

geliĸim s¿recidir. 

Notoatmodjo, (2015) de kariyer geliĸimini, performans, sadakat, tanēnma ve astlarēn rol¿ dahil olmak 

¿zere ­eĸitli gºstergeler kullanēlarak tahmin edilebileceĵini vurgulamaktadēr. Kariyer geliĸtirme s¿reci 

hem ­alēĸanlarēn kapasitelerini hem de potansiyellerini arttērmak amacēyla yoĵun bir ĸekilde y¿r¿t¿len 

bir s¿re­ olduĵuna inanēlmaktadēr. Dil becerileri, ­alēĸan kariyeri geliĸtirmede temel faktºrlerdendir. Ķyi 

derece de yabancē dil kabiliyeti ile birlikte iyi performans, sadakat, ĸirkete baĵlēlēk, eĵitim ve ºĵretim 

ve iĸ tecr¿besi gibi gºstergeler de kariyer geliĸiminde ºnemli faktºrlerdendir. 

2.2.Yabancē Dil Becerisi  

Yabancē dile h©kim olma ile istihdam edilebilirlik arasēndaki iliĸkiyi tanēmlamak da ºnemlidir. Yabancē 

bir dili anlamanēn, ­okuluslu iĸ d¿nyasēnēn neredeyse her unsuru ¿zerinde ºnemli bir etkiye sahip olduĵu 

bir sēr deĵildir. Welch vd.,(2005)'nin ñDillerde Konuĸmak: Uluslararasē Yºnetim S¿re­lerinde Dilin 

¥nemiò baĸlēklē makalesine gºre, yabancē dil bilgisi uluslararasē ticaretin ºz¿ haline gelmiĸtir. Dil, 

iletiĸim, uyum saĵlama ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme gibi farklē becerilerin, ºzellikle profesyonellerin ileri 

teknolojilerle ­alēĸmasē gerektiĵinde, mezunlarēn iĸg¿c¿ piyasasēna girmeyi d¿ĸ¿nd¿klerinde sahip 

olmalarē gereken temel ºzellikler olarak kabul edildiĵi unutulmamalēdēr. Ķstihdam edilebilirlik ve 

mevcut iĸg¿c¿ piyasasēnēn ger­ekliĵi sºz konusu olduĵunda g¿n¿m¿z toplumlarēnēn karĸēlaĸtēĵē 

zorluklarēn giderek daha fazla ­eĸitlendiĵi bilinmektedir. 

Ķngilizce, k¿resel ĸirketler tarafēndan giderek ortak kurumsal dil olarak zorunlu gºr¿lmektedir. Sēnērsēz 

­ok dilliliĵin israf olduĵu, hayati ºneme sahip alēĸveriĸleri engellediĵi ve temel hedeflere ulaĸēlmasēnē 

engellediĵi ink©r edilemez. Gºrevleri yakēn bir ĸekilde koordine etme ve d¿nya ­apēndaki m¿ĸteriler ve 

ortaklarla iĸ birliĵi yapma zorunluluĵu, iĸletmelerin merkezinin nerede olduĵuna bakēlmaksēzēn 

Ķngilizcenin resmi iĸ dili olarak benimsenmesini hēzlandērmēĸtēr. 

Dil ve ¿slup a­ēsēndan iĸ Ķngilizcesi normal Ķngilizceden farklēdēr. Bu ayrēm, dil baĵlamē ve 

kullanēmēndaki farklēlēklar da dahil olmak ¿zere ­eĸitli faktºrlere atfedilebilir. Hutchinson ve Waters'a 

(1996) gºre iĸ Ķngilizcesi, "¿slup ara­larē, dil kullanēmē, ses aktarēmē ve diĵer kavramlarē" i­eren belirli 

retorik kurallara baĵlē kalma konusunda uzun bir ge­miĸe sahiptir. Sonu­ olarak iĸ Ķngilizcesi sºylemi, 

belirli bir hedef kitleyi hedeflemesi ve tanēmlanmēĸ bir hedefe hizmet etmesi a­ēsēndan g¿nl¿k Ķngilizce 

sºyleminden farklēlēk gºsterir. 

3. BĶBLĶYOMETRĶK ANALĶZ: PROSED¦R VE STRATEJĶLER 

Hedef referanslarē aramak i­in ºncelikle Google Akademik, DergiPark ve Ulusal Tez Merkezi olarak 

benimsenmiĸtir ve ºzellikle T¿rkiyeôdeki Yºnetim alanēnda yapēlan ­alēĸmalara odaklanēlmēĸtēr. 

Literat¿r araĸtērmasēnē kariyer geliĸimi ile yakēndan ilgili makalelerle sēnērlamak i­in anahtar kelime 
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grubu birleĸtirilmiĸtir. Kariyer geliĸimi kavramē ­ok alanlarda ­alēĸēldēĵē i­in ºzellikle ­alēĸanlar 

aĸēsēndan deĵerlendirmek amacēyla arama anahtar kelimeleri arasēnda "­alēĸan kariyeri" ve ñyabancē dil 

becerisiò yer almēĸtēr.  

¢alēĸma Ķngilizce ve T¿rk­e yayēnlanan makale ve tezlerle sēnērlē tutulmuĸtur. Yºnetim alanēndaki en 

etkili ve en kaliteli bilimsel ­alēĸmayē temsil ettikleri sēklēkla kabul edildiĵinden, yalnēzca hakemli 

dergilerde yayēnlanan makaleler dahil edilmiĸtir. Yani hakemli olmayan dergilerde yayēnlanan belgeler 

(ºrneĵin konferans makaleleri, kitaplar ve kitap bºl¿mleri) ilk aramaya dahil edilmemiĸtir. Kapsamē 

daraltmak amacēyla literat¿r¿n son ºrneĵini belirlemek i­in baĸlangē­ havuzunu taramaya devam 

edilmiĸtir. ¥zellikle y¿ksek kaliteli makaleler dahil edilmeye ­alēĸēlmēĸtēr.  

Daha sonra, bireysel d¿zeydeki kariyer geliĸimine odaklanēlarak t¿m makalelerin baĸlēklarē ve ºzetleri 

manuel olarak taranmēĸtēr. Anahtar sºzc¿klerin Google Akademik, DergiPark ve Ulusal Tez 

Merkeziônde taranmasē sonucu Google Akademik 110 adet makale, DergiPark 2 adet makale ve Ulusal 

Tez Merkeziônde 2 adet tez olmak ¿zere toplam 114 akademik ­alēĸmaya ulaĸēlmēĸtēr. Ķlgisiz t¿m 

makalelerin hari­ tutulmasē ile nihai bir numune elde edilmiĸ ve bibliyometrik yºntemler kullanarak 

sonu­landērēlmēĸtēr.  

Tablo 1. Makale Taramasē Sonu­larē 
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4. SONU¢  

Son yēllarda Ķngilizce hēzla d¿nya ­apēnda ticaretin ortak dili haline gelmiĸtir ve ­okuluslu ĸirketler 

k¿reselleĸme hēzēna ayak uydurmak i­in ­abalamaktadērlar. Kuruluĸlar, ­ok uluslu bir ĸirket i­inde farklē 

dillerin oluĸturduĵu kargaĸayē yºnetmek i­in kurumsal ortak dil olarak belirlenmiĸ bir kurumsal dili 

(genellikle Ķngilizce) zorunlu kēlan genel kurumsal dil politikalarēnē empoze etmeye ­alēĸmēĸ ve baĸarēsēz 

olmuĸtur. Ortak bir Ķngilizce politikasēnēn uygulanmasē, k¿resel iletiĸimin getirdiĵi t¿m liderlik 

Veritabanē taramasēyla tespit edilen kayētlar 

(Google Akademik, DergiPark, Ulusal Tez 

Merkezi) 
(n = 339) 

Duplikasyonlar kaldērēldēktan sonra kalan 

kayētlar (n = 114) 

Taranan kayētlar (n = 59) 

Uygunluk a­ēsēndan deĵerlendirilen tam 

metin ­alēĸmalar (n = 35) 

Analize dahil edilen ­alēĸmalar 

(n= 35 ) 

Araĸtērmaya dahil 

edilmeyen tam metin 

­alēĸmalar (Ķngilizce 

­alēĸmalar dahil 

edilmemiĸtir) (n = 20) 

Dēĸlanan kayētlar (n = 55) 

D
a

h
il
 e

tm
e 

U
y
g

u
n
lu

k
 

T
a

ra
m

a
 

T
e
s
p

it
 E

tm
e 



 18th UBAK,  16 - 17 Aralēk 2023, Ankara  
 

 

 

| 20 

sorunlarēnē ­ºzememektedir. Ķngilizcenin iĸ dili olarak kullanēlmasē ­alēĸanlarēn moraline zarar 

verebilmekte, ana dili konuĸanlar ile ana dili olmayanlar arasēnda olumsuz ayrēmlar ­ēkabilmektedir ve 

ekip ¿yelerinin toplam verimliliĵini azaltabilmektedir. Yºneticiler, ­alēĸanlarēn k¿resel bir Ķngilizce 

politikasēnē kolaylēkla kabul edebileceĵi bir atmosfer oluĸturarak bu riskleri ºnlemeli ve azaltmalēdērlar. 

ķirketler, k¿resel ekonomide hayatta kalabilmek ve baĸarēlē olabilmek i­in dilden kaynaklē engellerin 

¿stesinden gelmek zorundadēr ve Ķngilizce, en azēndan ĸimdilik, neredeyse her zaman ortak zemin 

olmayē s¿rd¿rmektedir. Sonu­ta dilleri konuĸan insanlardēr, kuruluĸlar deĵil. ¢ok uluslu ĸirketlerin 

baĸarēsē sonu­ta ­alēĸanlarēna baĵlēdēr; bu da dilin kurumsal kararlarē etkilemede ºnemli bir rol 

oynadēĵēnē gºstermektedir. 

¢eĸitli bi­imlerde incelenen bir yapē olarak kariyer geliĸmiĸliĵi, mesleki geliĸim ve ºrg¿tsel davranēĸ 

gibi ­eĸitli araĸtērma akēĸlarēnēn yanē sēra bunlarēn alt alanlarēndan ortaya ­ēkmēĸtēr. Her ne kadar bu 

­eĸitlilik kariyer geliĸtirmeye iliĸkin i­ gºr¿leri geniĸletmiĸ olsa da araĸtērma ortamēnēn tamamēnē 

gºsteren kapsamlē bir inceleme bulunmamaktadēr. Literat¿rdeki bu boĸluk, bu alanēn altēnda yatan 

entelekt¿el yapēya ve trend temalarēna iliĸkin bilgimizi sēnērlamēĸ, dolayēsēyla kariyer geliĸtirme 

araĸtērmalarēnēn a­ēk ve anlamlē bir yºnde ilerlemesini kēsētlamēĸtēr. 
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¥zet: Bu ­alēĸma, dijital giriĸimcilik ve dijital pazarlamanēn kadēn giriĸimcileri g¿­lendirici etkisini incelemeyi 

ama­lamaktadēr. Ķlgili literat¿r ve dijital ara­lardan yararlanan kadēn giriĸimcilerin baĸarē ºyk¿lerini irdeleyen 

­alēĸma, dijital ara­larēn ve dijital pazarlama eĵitimlerinin son beĸ yēlda kadēn giriĸimcilerin g¿­lenmesine nasēl 

katkēda bulunduĵunu araĸtērmayē hedeflemektedir. ¢alēĸma bu kapsamda ºncelikle kadēn giriĸimcilerin k¿resel 

pazara giriĸini teĸvik etmede, geleneksel engelleri ortadan kaldērmada ve benzeri gºr¿lmemiĸ fērsatlar yaratmada 

dijital eriĸilebilirliĵin rol¿n¿ incelemektedir. Dijital pazarlama stratejileri, g¿­l¿ bir ­evrimi­i varlēk oluĸturarak 

ve cinsiyetten ziyade liyakate dayalē tanēnma sunarak, cinsiyet ºnyargēsēnēn aĸēlmasēnda ºnemli bir rol 

oynamaktadēr. Bu sebeple ­alēĸma, dijital platformlarēn ve pazarlama ara­larēnēn giriĸ engellerini nasēl azalttēĵē, 

giriĸimciliĵi demokratikleĸtirdiĵi ve kadēnlarēn daha d¿ĸ¿k baĸlangē­ maliyetleriyle iĸletme kurmasēna olanak 

saĵladēĵē yollarē araĸtērmaktadēr. Ayrēca ­alēĸma, g¿­l¿ dijital pazarlamanēn kolay hale getirdiĵi dijital 

giriĸimciliĵin, kadēn giriĸimcilerin iĸ ve aile sorumluluklarēnē etkili bir ĸekilde yºnetmelerine olanak saĵladēĵē 

esnekliĵi de vurgulamaktadēr. ¢alēĸma son olarak, ­evrimi­i ºĵrenmenin kadēn giriĸimciler i­in s¿rekli bir beceri 

geliĸtirme yolu olarak nasēl hizmet ettiĵini, bireysel b¿y¿meye ve kadēnlarēn genel baĸarēsēna ºzellikle son beĸ 

yēlda nasēl katkēda bulunduĵunu araĸtērmaktadēr. Sonu­ta bu ­alēĸma, dijital giriĸimcilik ve toplumsal cinsiyetin 

g¿­lendirilmesine iliĸkin geliĸen sºylemlere katkēda bulunarak dijital ara­larēn kadēnlarēn giriĸimcilik s¿recini 

etkilemesi ve yeniden ĸekillendirmesinin ­ok yºnl¿ yollarēna dair gºr¿ĸleri ortaya koymaktadēr. 

Anahtar Kelimeler: Dijital Giriĸimcilik, Kadēn Giriĸimciler, Dijital Pazarlama, ¢evrimi­i ¥ĵrenme.  

 

The Empowering Impact Of Digital Entrepreneurship And Digital Marketing On Female Entrepreneurs 

 

Abstract: This study aims to explore the transformative impact of digital entrepreneurship and marketing on 

female entrepreneurs, elucidating the profound effects shaping the representation of women in the business world. 

By examining success stories of female entrepreneurs utilizing digital tools and reviewing relevant literature, the 

research seeks to comprehensively understand how digital tools and digital marketing education have contributed 

to empowering women entrepreneurs over the past five years. The study first investigates the role of digital 

accessibility in encouraging the global market entry of female entrepreneurs, dismantling traditional barriers, and 

opening unprecedented opportunities. Digital marketing strategies play a crucial role in overcoming gender bias 

by establishing a strong online presence and offering recognition based on merit rather than gender. Therefore, 

the study explores how digital platforms and marketing tools reduce entry barriers, democratize entrepreneurship, 

and enable women to initiate businesses with lower initial costs. Additionally, the research highlights the flexibility 

granted by digital entrepreneurship, facilitated by robust digital marketing, allowing female entrepreneurs to 

effectively manage their work and family responsibilities. Finally, the study delves into how online learning serves 

as a continuous skill development avenue for female entrepreneurs, contributing to individual growth and the 

overall success of women-led businesses, particularly in the last five years. In conclusion, this research contributes 

to the evolving discourse on digital entrepreneurship and gender empowerment, providing insights into the 

multifaceted ways digital tools influence and reshape the entrepreneurial journey for women. 

Keywords: Digital entrepreneurship, Digital marketing, Female entrepreneurs, Online learning. 
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Giriĸ 

Giriĸimcilik dinamik peyzajēnda dijital platformlar ve pazarlama stratejileri, ºzellikle kadēn 

giriĸimcilerin g¿­lenmesine ºnemli katkēlarda bulunan g¿­l¿ ara­lar olarak ortaya ­ēkmēĸtēr. Dijital 

giriĸimcilik, kadēn giriĸimciler i­in k¿resel pazarlara artan eriĸim imk©nlarē dºnemini baĸlatmēĸtēr. 

¢evrimi­i platformlar aracēlēĵēyla daha geniĸ bir kitleye ulaĸabilme yeteneĵi, geleneksel engelleri 

ortadan kaldērarak kadēnlara, iĸlerini k¿resel ºl­ekte geniĸletme olanaĵē sunmaktadēr1.  

Dijital platformlarēn ve pazarlama ara­larēnēn ortaya ­ēkēĸē, kadēn giriĸimciler i­in giriĸ engellerini 

ºnemli ºl­¿de azaltmēĸtēr. Bu, giriĸimciliĵin demokratikleĸmesine yol a­arak kadēnlarēn iĸlere d¿ĸ¿k 

baĸlangē­ maliyetleriyle baĸlamalarēna ve iĸlerini b¿y¿tmelerine olanak tanēmēĸtēr2. 

Bu ­alēĸma, dijital giriĸimcilik ve dijital pazarlamanēn kadēn giriĸimcilerin g¿­lenmesindeki 

dºn¿ĸt¿r¿c¿ rol¿n¿ incelemektedir. Teknolojik geliĸmelerle birlikte dijital platformlar, geleneksel 

engelleri ortadan kaldērabilen, eĸi benzeri gºr¿lmemiĸ fērsatlar sunabilen ve iĸ d¿nyasēndaki kadēnlar 

i­in ekonomik baĵēmsēzlēĵē destekleyebilen g¿­l¿ ara­lar olarak ortaya ­ēkmēĸtēr.  

Sºz konusu g¿­lendirmenin ­eĸitli boyutlarēnē inceleyen bu ­alēĸma; dijital giriĸimcilik ve dijital 

pazarlamanēn kadēn giriĸimcilerin g¿­lenmesine nasēl katkē saĵladēĵēnē araĸtērmayē ama­lamakta ve 

nihayetinde daha kapsayēcē bir iĸ ortamēnē ĸekillendirmeyi hedeflemektedir. 

1. Kadēn Giriĸimciliĵinde Dijital Eriĸilebilirliĵin Rol¿ 

Dijital eriĸilebilirlik, geleneksel engelleri ortadan kaldērarak ve fevkalade fērsatlar yaratarak, kadēn 

giriĸimcilerin k¿resel pazarlara giriĸini desteklemede kilit bir rol oynar. Dijital platformlar, kadēn 

giriĸimcilerin yerel veya bºlgesel sēnērlarēnēn ºtesinde pazarlara eriĸmelerine olanak tanēr. Bu, d¿nya 

genelinde ­eĸitli t¿keticiler, ortaklar ve yatērēmcēlarla baĵlantē kurmalarēna imk©n verir3. Dijital 

platformlar ve e-ticaret, pazarlara giriĸ engellerini ºnemli ºl­¿de azaltēr. Kadēn giriĸimciler, geleneksel 

iĸlere kēyasla daha d¿ĸ¿k baĸlangē­ maliyetleriyle ­evrimi­i iĸlere baĸlayabilirler4. 

Dijital eriĸilebilirlik, kadēn giriĸimcilere uzaktan ­alēĸma imk©nē tanēr. Bºylece iĸ ve aile 

sorumluluklarēnē dengeleme esnekliĵi saĵlar. Bu esneklik, daha fazla kadēnēn iĸ d¿nyasēna girmesini 

teĸvik etmede ºnemli bir faktºr olabilir5. ¢evrimi­i platformlar, kitlesel fonlama ve dijital finansal 

hizmetler, kadēn giriĸimcilerin finansmana eriĸmeleri i­in alternatif yollar sunar. Bu, ºzellikle 

geleneksel finansman se­eneklerinin kadēnlar i­in sēnērlē olabileceĵi bºlgelerde faydalē olabilir6.  

Dijital platformlar, kadēn giriĸimcilerin markalarēnē oluĸturmak ve ­eĸitli kitlelerle baĵlantē kurmak i­in 

sosyal medya ve diĵer ­evrimi­i pazarlama ara­larēndan yararlanmalarēnē saĵlar. Kapsayēcē pazarlama 

stratejileri, cinsiyet stereotiplerini aĸmaya ve daha geniĸ bir m¿ĸteri tabanēna ulaĸmaya yardēmcē olabilir. 

¥zetle dijital eriĸilebilirliĵin kadēn giriĸimciler i­in rol¿ beĸ madde ile ifade edilebilir. Bunlar; (1) 

k¿resel eriĸim ve baĵlantē, (2) giriĸ maliyetlerinin azaltēlmasē, (3) esneklik ve iĸ-yaĸam dengesi, (4) 

finansman ve fon eriĸimi ile (5) kapsayēcē pazarlama ve marka oluĸturmadēr. 7  

2. Dijital Giriĸimcilikte Cinsiyet Eĸitliĵi 

Dijital pazarlama stratejileri, bireylere g¿­l¿ bir ­evrimi­i varlēk oluĸturmak i­in bir platform saĵlayarak 

cinsiyet ºnyargēsēnē aĸmada kritik bir rol oynar. Bºylece tanēnma, cinsiyet yerine liyakate dayanēr. 

Dijital pazarlamanēn cinsiyet eĸitliĵine katkēlarē ĸu ĸekilde ºzetlenebilir: 

                                                      
1 R. D. H sr ch and C. G. Brush (2019). ñWomen Entrepreneurs n the D g tal Era: A L terature Rev ew and Research Agendaò, Small 

Bus ness Econom cs, 53(2), p.265. 
2 S. Namb san and R. A. Baron (2013). ñEntrepreneursh p n Innovat on Ecosystems: Entrepreneurs' Self-Regulatory Processes and The r 

Impl cat ons for New Venture Successò, Entrepreneursh p Theory and Pract ce, 37(5), p.1082. 
3 Y. Lee (2018). ñThe Impact of E-commerce on Female Entrepreneursh pò, Journal of Small Bus ness and Entrepreneursh p, 30(1), p.59. 
4 R. D. H sr ch and V. Ramadan  (2017). ñFemale Entrepreneursh p Am dst Inst tut onal Constra nts: A Global Perspect veò, Journal of Small 

Bus ness Management, 55(S1), pp.183,184. 
5 C. G. Brush and S. Y. Cooper (2012). ñFemale Entrepreneursh p and Econom c Development: An Internat onal Perspect veò, 
Entrepreneursh p & Reg onal Development, 24(1-2), pp.3,4. 
6 S. Coleman and A. Robb (2009). ñA Compar son of New F rm F nanc ng by Gender: Ev dence from the Kauffman F rm Survey Dataò, 

Small Bus ness Econom cs, 33(4), p.379. 
7 Dholak a, U. M., & Durham, E. (2010) ñOne Caf® Cha nôs Efforts to Recru t and Reta n Womenò,Harvard Bus ness Rev ew, 88(3), pp.39-

41. 
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¶ Global Gºr¿n¿rl¿k ve Eriĸim: Dijital pazarlama, bireylere yeteneklerini, uzmanlēklarēnē ve 

baĸarēlarēnē k¿resel ºl­ekte sergileme imk©nē tanēr. ¢evrimi­i platformlardan yararlanan 

profesyoneller, geleneksel coĵrafi ve cinsiyete dayalē engelleri aĸarak ­eĸitli kitlelere ulaĸabilir8. 

McKinseyônin raporuna gºre dijital teknolojiler, kadēnlara ekonomik katēlēm i­in yeni fērsatlar 

sunarak k¿resel gºr¿n¿rl¿k ve pazar eriĸimi saĵlar.  

¶ Ķ­erik Pazarlamasē Aracēlēĵēyla Liyakat Temelli Tanēma: Ķ­erik pazarlamasē, bireylerin deĵerli 

gºr¿ĸleri, bilgi ve baĸarēlarē paylaĸmalarēnē saĵlayarak kendi alanlarēnda d¿ĸ¿nce liderleri olarak 

konumlanmalarēna olanak tanēr. Liyakat temelli tanēma, cinsiyet yerine i­eriĵin kalitesine ve ilgisine 

odaklanarak elde edilir9. Content Marketing Institute, i­erik pazarlamanēn g¿ven ve g¿venilirlik 

oluĸturmada, bireylerin uzmanlēklarēnē sergileme konusunda eĸit fērsat saĵlamada ºnemli olduĵunu 

vurgular.  

¶ Sosyal Medya ve Kiĸisel Markalaĸma: Sosyal medya platformlarē, bireylere kiĸisel markalarēnē 

oluĸturma ve tanētma imk©nē verir. Profesyonel konuĸmalara aktif olarak katēlma, baĸarēlarē 

paylaĸma ve aĵ kurma ile bireyler, olumlu bir ­evrimi­i itibar oluĸturarak cinsiyet ºnyargēsēnēn 

etkisini azaltabilir10. Linkedinôin Women in the Workplace 2020 Raporu, profesyonel aĵ 

platformlarēnēn kadēnlara kariyer geliĸimi ve tanēma i­in fērsatlar sunma konusundaki rol¿n¿ 

vurgular.  

¶ Kapsayēcē Reklamcēlēk ve Temsil: Dijital pazarlama kampanyalarē, cinsiyet stereotiplerini 

sorgulayabilir ve kapsayēcēlēĵē teĸvik edebilir. Markalar, reklamlarēnda ­eĸitli ve g¿­lendirici 

temsilleri aktif olarak se­erek liyakat temelli tanēmayē teĸvik eden bir k¿lt¿r oluĸturabilir. Birleĸmiĸ 

Milletlerôin bir giriĸimi olan Unstereotype Alliance, zararlē stereotipleri sorgulayan ­eĸitli 

reklamlarē savunarak eĸitlik ve liyakatē teĸvik eder. 

¶ Veri Odaklē Karar Alma: Dijital pazarlama, hedefe yºnelik ve kiĸiselleĸtirilmiĸ kampanyalar i­in 

veri analitiĵine dayanēr. ķirketler, veri odaklē stratejileri benimseyerek kararlarēnē ºnyargēlē 

varsayēmlar yerine performans metriklerine dayandērabilir, adil deĵerlendirme ve tanēma 

saĵlayabilir11. Harvard Business Review, veri odaklē karar alma rol¿n¿ vurgulayarak iĸe alēm ve 

terfi s¿re­lerinde cinsiyet ºnyargēsēnē azaltmada ºnemli bir rol oynar.  

Dijital pazarlama, bireylerin yeteneklerini, uzmanlēklarēnē ve baĸarēlarēnē k¿resel ºl­ekte 

sergileyebilecekleri bir d¿z oyun alanē saĵlayarak cinsiyet ºnyargēsēnē aĸmak i­in g¿­l¿ bir ara­ olarak 

hizmet eder ve sonu­ta tanēnmayē cinsiyet yerine liyakate, yani i­eriĵin kalitesi ve kullanēlan stratejilerin 

doĵruluĵuna dayandērēr.  

3. Kadēn Giriĸimciler Ķ­in Ķĸ ve Aile Hayatē Dengesi 

Dijital giriĸimcilik, g¿­l¿ dijital pazarlama stratejileri ile birleĸtiĵinde, kadēn giriĸimcilere eĸi benzeri 

gºr¿lmemiĸ esneklik sunarak iĸ ve aile sorumluluklarēnē etkili bir ĸekilde yºnetme imk©nē saĵlar. Dijital 

giriĸimcilik, genellikle ­evrimi­i iĸleri ve uzaktan ­alēĸma fērsatlarēnē i­erir. Bu esneklik, kadēn 

giriĸimcilerin iĸlerini herhangi bir yerden yºnetmelerine olanak tanēr, iĸ ve aile sorumluluklarēnē 

dengeleme ºzg¿rl¿ĵ¿ sunar12. FlexJobsôun raporuna gºre, uzaktan ­alēĸma giderek pop¿ler hale gelmiĸ, 

kadēnlarēn kariyer ve aile yaĸamlarēnē dengelemede faydalē olabilecek bir esneklik sunmuĸtur.  

Dijital giriĸimciler, genellikle kendi ­alēĸma saatlerini belirleyebilir ve programlarēnē aile taahh¿tlerine 

uyacak ĸekilde uyarlayabilirler. Bu esneklik, bakēm sorumluluklarē veya diĵer aile y¿k¿ml¿l¿kleri olan 

kadēnlar i­in kritiktir13. Global Entrepreneurship Monitor (GEM), kadēn giriĸimciler i­in ­alēĸma 

saatlerindeki esnekliĵin ºnemini vurgular. Bu da giriĸimcilerin iĸ ve aile sorumluluklarēnē etkili bir 

                                                      
8 McKnsey & Company-The Power of Par ty: Advanc ng Womenôs Equal ty n the Un ted States, https://www.mck nsey.com/featured-

ns ghts/gender-equal ty/the-power-of-par ty-advanc ng-womens-equal ty- n-the-un ted-states, (¢evr m ­ , 11.12.2023). 
9 Content Market ng Inst tute-2021 B2B Content Market ng Benchmarks, Budgets, and Trends, 

https://contentmarket ng nst tute.com/wpcontent/uploads/2020/10/2021_B2B_Research_FINAL.pdf, (¢evr m ­ , 08.12.2023). 
10 L nkedIn-Women n the Workplace 2020, https://www.l nked n.com/bus ness/talent/blog/talent-strategy/many-women-rejo n ng-
workforce-after-cov d-cost-m ll ons-job (¢evr m ­ , 12.12.2023). 
11 Harvard Bus ness Rev ew-How Data Analyt cs Can Reduce Gender B as n H r ng, https://hbr.org/2019/06/w ll-a-reduce-gender-b as- n-

h r ng (¢evr m ­ , 18.12.2023). 
12 FlexJobs-Remote Work Stat st cs, https://www.flexjobs.com/blog/post/remote-work-stat st cs/ (¢evr m ­ ,18.12.2023). 
13 Global Entrepreneursh p Mon tor (GEM)-Womenôs Entrepreneursh p 2018/2019 Report, https://www.gemconsort um.org/reports/women-

entrepreneursh p-20182019-report, (¢evr m ­ , 12.12.2023). 

https://www.linkedin.com/business/talent/blog/talent-strategy/many-women-rejoining-workforce-after-covid-cost-millions-job
https://www.linkedin.com/business/talent/blog/talent-strategy/many-women-rejoining-workforce-after-covid-cost-millions-job
https://hbr.org/2019/06/will-ai-reduce-gender-bias-in-hiring
https://hbr.org/2019/06/will-ai-reduce-gender-bias-in-hiring
https://www.flexjobs.com/blog/post/remote-work-statistics/
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ĸekilde yºnetmelerine olanak tanēr. G¿­l¿ dijital pazarlama ara­larē, otomasyon platformlarēnē i­ererek 

giriĸimcilerin pazarlama kampanyalarēnē planlamasēna ve otomatikleĸtirmesine imk©n saĵlar. Bu 

otomasyon, s¿rekli ger­ek zamanlē izleme ihtiyacēnē azaltarak giriĸimcilere diĵer sorumluluklar i­in 

daha fazla zaman saĵlar14.  

Dijital platformlar, k¿resel d¿zeyde aĵ kurma ve iĸbirliĵi yapma fērsatlarē sunar. Kadēn giriĸimciler, 

fiziksel konum kēsētlamalarē olmaksēzēn akranlar, mentºrler ve potansiyel m¿ĸterilerle baĵlantē kurabilir, 

iĸ ve aile dengesini anlayan destekleyici bir topluluk oluĸturabilir. Bu hususta Harvard Business Review, 

dijital platformlarēn k¿resel aĵlar oluĸturma konusundaki rol¿n¿ vurgulayarak kadēnlarēn, doĵrudan 

­evrelerinin ºtesinde kaynaklara ve destek sistemlerine eriĸmelerini saĵladēĵēnē belirtmektedir. Dijital 

giriĸimcilik, kadēnlarēn ­evrimi­i ºĵrenme ve beceri geliĸtirmeye katēlmasēna olanak tanēr. Bºylece 

y¿zy¿ze eĵitim yapēlarēna ihtiya­ duymadan yeteneklerini arttērabilirler. Bu esneklik, s¿rekli 

profesyonel b¿y¿me i­in faydalēdēr15.  

Sonu­ta g¿­l¿ dijital pazarlama stratejileri tarafēndan desteklenen dijital giriĸimcilik, kadēn 

giriĸimcilerin iĸ ve aile sorumluluklarēnē dengeleme zorluklarēyla baĸa ­ēkmalarēna olanak tanēr. Bu 

fērsatlar, kadēnlar i­in daha kapsayēcē bir giriĸimcilik peyzajē oluĸturmada etkili bir rol oynar. 

4. ¢evrimi­i Eĵitimin Kadēn Giriĸimcilere Katkēsē 

¢evrimi­i kaynaklar ve eĵitim platformlarē, kadēn giriĸimcilerin ºĵrenme fērsatlarēna, mentorluk 

programlarēna ve destek aĵlarēna eriĸimini saĵlayarak geleneksel eĵitim engellerini aĸmalarēna katkēda 

bulunur16. ¢evrimi­i eĵitim, kadēn giriĸimciler i­in bir dizi ºnemli katkē saĵlamaktadēr. Bu katkēlar ĸu 

ĸekilde ºzetlenebilir: 

¶ Eriĸilebilir Eĵitim Olanaklarē: ¢evrimi­i eĵitim, kadēn giriĸimcilere coĵrafi ve zaman 

kēsētlamalarēnē aĸarak ­eĸitli eĵitim olanaklarēna eriĸim saĵlar. Bu, eĵitim almak isteyen kadēn 

giriĸimcilerin, kendi hēzlarēnda ve uygun olduklarē zamanlarda ºĵrenmelerine olanak tanēr. D¿nya 

Bankasēônēn yaptēĵē bir araĸtērma, ­evrimi­i eĵitimin kadēnlarēn eĵitime eriĸimini arttērdēĵēnē ve 

ºĵrenme fērsatlarēnē geniĸlettiĵini ortaya koymaktadēr.  

¶ Ķĸ Planē Geliĸtirme ve Yenilik­ilik Yetenekleri: Online eĵitim, kadēn giriĸimcilere iĸ planē 

geliĸtirme ve yenilik­ilik konularēnda bilgi ve beceri kazandērarak onlarēn iĸlerini daha etkili 

yºnetmelerine yardēmcē olur. Kadēn Giriĸimcilik ¥rg¿t¿ôn¿n bir raporu, online eĵitimin kadēn 

giriĸimcilerin iĸ stratejilerini geliĸtirmelerine ve yenilik­i d¿ĸ¿nmelerine katkē saĵladēĵēnē 

belirtmektedir17.  

¶ Dijital Pazarlama Becerileri:  ¢evrimi­i eĵitim, kadēn giriĸimcilere dijital pazarlama stratejilerini 

ºĵrenme ve uygulama fērsatē sunarak iĸlerini ­evrimi­i platformlarda daha gºr¿n¿r hale 

getirmelerine yardēmcē olur. Dijital Pazarlama Enstit¿s¿ôn¿n bir incelemesi, ­evrimi­i eĵitimin 

kadēn giriĸimcilerin dijital pazarlama becerilerini g¿­lendirdiĵini ve iĸlerini ­evrimi­i olarak 

b¿y¿tmelerine olanak tanēdēĵēnē gºstermektedir18.  

¶ Finansal Okuryazarlēk Artēĸē: ¢evrimi­i eĵitim, kadēn giriĸimcilere finansal okuryazarlēk 

konularēnda bilgi saĵlayarak onlarēn iĸlerini daha s¿rd¿r¿lebilir bir ĸekilde yºnetmelerine katkēda 

bulunur19. 

5. Son Beĸ Yēlda Kadēn Giriĸimciler Ķ­in Dijital Giriĸimciliĵin Geliĸim Aĸamalarē ve Dijital 

Platformlarda ¥ne ¢ēkan Bazē Baĸarēlē Kadēn Giriĸimcilerin Hik©yesi 

G¿n¿m¿zde dijital giriĸimcilik ve dijital pazarlama, iĸ d¿nyasēnē dºn¿ĸt¿rerek kadēn giriĸimcilere 

g¿­lendirici bir etki saĵlamaktadēr. Bu bºl¿mde, ¿nl¿ kadēn giriĸimcilerin vaka analizlerine 

                                                      
14 Content Market ng Inst tute-2021 B2B Content Market ng Benchmarks, Budgets, and Trends, 
https://contentmarket ng nst tute.com/wpcontent/uploads/2020/10/2021_B2B_Research_FINAL.pdf, (¢evr m ­ , 08.12.2023).  
15 World Econom c Forum-Clos ng the Gender Gap: D g tal Sk lls and Onl ne Learn ng as Pathways to Econom c Empowerment, 

http://www3.weforum.org/docs/WEF_Clos ng_the_Gender_Gap_2019.pdf, (¢evr m ­ , 11.12.2023). 
16 L. F. Klapper and S. C. Parker (2011). Gender and the Bus ness Env ronment for New F rm Creat on The World Bank Research Observer, 

26(2), p.239.  
17 WEConnect Internat onal-Womenôs Entrepreneursh p Report. https://weconnect nternat onal.org/global-entrepreneursh p-report 
(¢evr m ­ , 13.12.2023). 
18 https://d g talmarket ng nst tute.com/blog/ mpact-of-onl ne-learn ng-on-female-entrepreneurs (¢evr m ­ , 12.12.2023). 
19 J. Mauro, J. Gu lhen, A.Guerra, J.Baltazar. (2019). Womenôs Empowerment Pr nc ples (WEPs). 10.1007/978-3-319-70060-1_15-1, p.3. 

https://www.weconnectinternational.org/global-entrepreneurship-report
https://weconnectinternational.org/global-entrepreneurship-report
https://digitalmarketinginstitute.com/blog/impact-of-online-learning-on-female-entrepreneurs
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odaklanēlarak, dijital giriĸimcilik ve dijital pazarlamanēn kadēnlarēn iĸ d¿nyasēndaki rol¿n¿ nasēl 

g¿­lendirdiĵi incelenmektedir. Esasen son beĸ yēlda kadēn giriĸimciler i­in sosyal medya ve dijital 

pazarlamanēn geliĸimi gibi spesifik bir konuda yēllara gºre kesin bir sēralama saĵlamak zordur. ¢¿nk¿ 

bu konuda spesifik verilere ulaĸmak g¿­t¿r ve genel trendler ¿zerinden konuĸulabilir. Ancak genel 

olarak son beĸ yēlda gºzlemlenen geliĸim, bazē genel eĵilimleri i­erebilir. Bunlar20: 

¶ 2018: Y¿kselen Sosyal Medya Etkisi: 2018ôde, Instagram ve Pinterest gibi gºrsel aĵērlēklē 

platformlarēn ºne ­ēkmasēyla birlikte kadēn giriĸimciler, ¿r¿nlerini gºrsel olarak sergileme ve 

hik©yelerini anlatma konusunda daha fazla fērsat bulmuĸlardēr. 

¶ 2019: Dijital Pazarlama Stratejilerinin Karmaĸēklēĵē: 2019ôda kadēn giriĸimciler, dijital 

pazarlama stratejilerini daha karmaĸēk bir ĸekilde uygulamaya baĸlamēĸlardēr. Ķ­erik pazarlamasē, 

influencer iĸbirlikleri ve sosyal medya reklamlarē gibi alanlarda daha fazla uzmanlaĸma 

gºr¿lm¿ĸt¿r. 

¶ 2020: Pandemi ve Dijitalleĸme: COVID-19 pandemisi, 2020ôde bir­ok iĸletmeyi ­evrimi­i 

platformlara yºnlendirmiĸtir. Kadēn giriĸimciler, ­evrimi­i varlēklarēnē g¿­lendirmeye 

odaklanmēĸlar ve e-ticaret alanēnda b¿y¿k bir artēĸ yaĸanmēĸtēr. 

¶ 2021: Topluluk Oluĸturma ve Empati: 2021ôde sosyal medya ¿zerinden topluluk oluĸturma ve 

m¿ĸterilerle daha kiĸisel bir baĵ kurma eĵilimi artmēĸtēr. Kadēn giriĸimciler, markalarēnē daha insani 

ve duygusal bir d¿zeyde tanētmaya odaklanmēĸlardēr. 

¶ 2022: Eĵitim ve Kaynaklarla G¿­lenme: Son yēllarda, kadēn giriĸimcilerin dijital eĵitim 

kaynaklarēna ve destek programlarēna daha fazla eriĸimi olmuĸtur. Bu, iĸ becerilerini geliĸtirme ve 

dijital pazarlama stratejilerini daha etkili bir ĸekilde uygulama konusunda g¿­lenmelerini 

saĵlamēĸtēr. 

¶ 2023: Yapay Zeka ve Otomasyon: Yapay zeka ve otomasyonun kullanēmē, iĸ s¿re­lerinde daha 

optimize edilmiĸ ve verimli ­alēĸma saĵlamak amacēyla artarak kullanēlmaktadēr. Bir­ok iĸ alanēnda 

zamandan tasarruf saĵlayan Chatgpt ve Canva gibi ara­lar yaygēnlaĸmaktadēr.  

Bu vaka incelemeleri, ­eĸitli sektºrlerdeki kadēn giriĸimcilerin yenilik, liderlik ve iĸ d¿nyasē ¿zerindeki 

etkilerini sergileyerek kadēn giriĸimcilerin ­eĸitli baĸarēlarēnē vurgulamaktadēr. Bunlar: 

-Oprah Winfrey-Medya ¥nc¿s¿ ve Filantropist (Hayērsever): Oprah Winfrey, medya yºneticisi, 

televizyon sunucusu ve filantropisttir. Oprah Winfrey Networkôun kurucusu ve medya end¿strisinde 

ºnc¿ olan Oprah, bir televizyon ĸovu, dergi ve yapēmcē ĸirketi Harpo Productions dahil olmak ¿zere 

­oklu medya imparatorluĵu kurmuĸtur. 

-Ann Handley-MarketingProfsôun Baĸ Ķ­erik Sorumlusu: Ann Handley, Amerikalē yazar, konuĸmacē ve 

MarketingProfsôun Baĸ Ķ­erik Sorumlusuôdur. Handley, i­erik pazarlama alanēnda ºnc¿d¿r. ñEverybody 

Writesò adlē kitabē ­ok satanlar arasēndadēr ve dijital pazarlama alanēnda bir d¿ĸ¿nce lideri olarak 

tanēnmaktadēr.  

-Shama Hyder-Zen Mediaônēn Kurucusu ve CEOôsu: Shama Hyder, dijital pazarlama uzmanē, yazar ve 

Zen Mediaônēn kurucusudur. Hyder, ºzellikle sosyal medya ve etkileyici pazarlama alanlarēnda dijital 

pazarlama konusundaki uzmanlēĵē ile tanēnēr. Zen Media, onun pazarlama ve dijital reklam ajansē, bir­ok 

Fortune 500 ĸirketi ile ­alēĸmēĸtēr. 

-Mari Smith-Facebook Pazarlama Uzmanē ve Konuĸmacē: Mari Smith, sosyal medya d¿ĸ¿nce lideri, 

yazar ve Facebook pazarlama uzmanēdēr. Smith, Facebook pazarlama konusundaki i­gºr¿leriyle 

¿nl¿d¿r. Konuyla ilgili kitaplar yazmēĸ ve d¿nya ­apēndaki konferanslarda aranan bir konuĸmacē 

olmuĸtur. Sosyal medya alanēndaki uzmanlēĵē, onu dijital pazarlama alanēnda ºnde gelen bir otorite 

yapmēĸtēr. 

-Amy Porterfield-¢evrimi­i Pazarlama Uzmanē ve Eĵitimci: Amy Porterfield, ­evrimi­i pazarlama 

uzmanē, yazar ve eĵitimcidir. Porterfield, ºzellikle giriĸimciler i­in kurslar ve eĵitimlere odaklanan 

                                                      
20 Harvard Bus ness Rev ew-How D g tal Platforms Help Women Entrepreneurs, https://hbr.org/2019/11/how-d g tal-platforms-help-women-

entrepreneurs, (¢evr m ­ , 16.12.2023). 
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­evrimi­i pazarlama konusunda uzmanlaĸmēĸtēr. Podcastôi ve kurslarē, dijital pazarlama stratejileri 

hakkēnda deĵerli i­gºr¿ler saĵlayarak ­evrimi­i iĸ topluluĵunda ºnemli bir fig¿r haline gelmiĸtir. 

-Huda Kattan-Huda Beautyônin Kurucusu: Huda Kattan, makyaj artisti ve Huda Beautyônin 

kurucusudur. Kattan baĸlangē­ta bir g¿zellik bloĵuna sahip bir kiĸi ve daha sonra bir makyaj artisti 

olarak, dijital media aracēlēĵēyla bir g¿zellik imparatorluĵu kurdu. Huda Beauty, makyaj ¿r¿nleri ve 

eĵitimleriyle tanēnan k¿resel bir markadēr ve Kattan, g¿zellik end¿strisinde ºnemli bir etkileyici olarak 

kabul edilmektedir. 

-Reshma Saujani-Girls Who Codeôun Kurucusu: Reshma Saujani, Amerikalē bir avukat, politikacē ve 

Girls Who Codeôun kurucusudur. Saujani, Girls Who Codeôu kurarak kēzlara kodlama ºĵreterek 

teknolojide cinsiyet boĸluĵunu kapatmaya adanmēĸ bir k©r amacē g¿tmeyen organizasyonun 

kurucusudur. Dijital giriĸimi, binlerce gen­ kadēna etki etmiĸ ve onlarē teknoloji kariyerine 

yºnlendirmiĸtir. 

-Melanie Perkins-Canvaônēn Ortak Kurucusu ve CEOôsu: Melanie Perkins, Avustralyalē bir giriĸimci ve 

Canvaônēn ortak kurucusu ve CEOôsudur. K¿resel olarak b¿y¿k pop¿lerlik kazanan bir grafik tasarēm 

platformu olan Canva, kullanēcēlar i­in tasarēm s¿recini basitleĸtirmiĸ ve en deĵerli ºzel teknoloji 

ĸirketlerinden biri olarak ñunicornò stat¿s¿ne ulaĸmēĸtēr. 

Kadēnlar, d¿nya genelinde giriĸimciler arasēnda en hēzlē b¿y¿yen kategoriyi temsil etmektedir. 

T¿rkiyeôdeki kadēnlar da ¿lkenin ekonomik dºn¿ĸ¿m¿n¿n ºnemli bir par­asē haline gelmiĸ ve 

geliĸmekte olan giriĸimcilik ekosisteminin omurgasēnē oluĸturmaktadēr. COVID-19 pandemisi de 

binlerce kadēn i­in evde ¿rettikleri ­eĸitli ¿r¿nleri ­evrimi­i satma ve sonunda kendi iĸlerini kurma fērsatē 

yaratmēĸtēr. Teknolojik geliĸmeler nedeniyle ortaya ­ēkan ­eĸitli fērsatlar da k¿­¿k iĸletmelerin aynē 

ara­lara eriĸimini saĵlayarak b¿y¿melerine yardēmcē olmaktadēr.  

Meta uygulamalarēnē ve teknolojiyi daha etkili bir ĸekilde kullanarak iĸlerini b¿y¿ten iki kadēn 

giriĸimcinin baĸarē hik©yeleri ise ĸu ĸekildedir: 

 -Demet Mutlu: Harvard Master of Businessôe kabul edilen Demet Mutlu, daha sonra kendi iĸini kurmaya 

karar vererek master eĵitimini ikinci yēlēnda yarēm bērakmēĸtēr. Bu kararē verdikten sonra kendini finans, 

pazarlama ve iĸ geliĸtirme konusunda ilerletmiĸtir. 2009 yēlēnēn Haziran ayēnda Trendyol ĸirketini 

kurmuĸtur. 300 bin dolarlēk bir yatērēmla kurulan bu ĸirket, sadece ilk 16 ay i­inde 16 milyon dolarēn 

¿zerinde bir deĵere ulaĸmēĸtēr. Bu dºnemde Facebookôta e-maĵaza se­eneklerinin bulunmasē, 

Mutluônun baĸarēsēna b¿y¿k katkē saĵlamēĸtēr. Sanal maĵazacēlēk a­ma ve T¿rkiyeôde yabancē manken 

kullanma gibi ºnc¿ adēmlarē, onu ºne ­ēkaran ºzellikleri olmuĸtur. 2018ôde Alibabaônēn ¢in merkezli 

bir e-ticaret platformu tarafēndan 1 milyar 78 milyon dolar karĸēlēĵēnda satēn alēnmēĸtēr. Satēĸ iĸleminden 

sonra Mutlu, CEO olarak gºrevine devam etmiĸ ve bu baĸarē hik©yesi g¿n¿m¿zde h©l© devam 

etmektedir. 2020 yēlēnda Trendyol, en ­ok tercih edilen online alēĸveriĸ sitesi haline gelmiĸtir21. 

 -ķebnem Kurtul: Camēn b¿y¿l¿ d¿nyasēna ve g¿neĸin cam ¿zerinde yarattēĵē g¿zel renklere 

­ocukluĵundan beri ilgi duymasē, ķebnem Kurtulôu ¿niversitede end¿striyel tasarēm okumaya 

yºnlendirmiĸtir. Ekim 2017ôde kendi markasēnē oluĸturarak kendine ait bir atºlye kuran Kurtul, takē ve 

y¿z¿klerle baĸlayarak bir­ok ĸekilde giyilebilir cam sanatē yaratmaya baĸlamēĸtēr. Baĸlangē­ta 

arkadaĸlarēna ve ailesine satēĸ yapmaya baĸlayan Kurtul, m¿ĸteri tabanēnē geniĸletmek i­in profesyonel 

bir Instagram hesabē a­mēĸ ve o zamandan beri uluslararasē bir izleyici kitlesi kazanmēĸtēr. Ķkinci bir 

m¿cevher markasē da kuran Kurtul, tutkusunu tam kalpten takip edebilmek i­in iĸinden ayrēlmēĸtēr. 

Profesyonel Instagram profilini kendisi tarafēndan se­ilen bir galeri olarak kullanarak ­alēĸmalarēnēn 

estetik ve gºz alēcē gºr¿nt¿lerini paylaĸmaktadēr. Aynē zamanda, iĸin g¿nl¿k s¿recine dair Instagram 

Hik©yeleri ve Instagram Reels aracēlēĵēyla prod¿ksiyon s¿recinin arkasēndaki gºr¿nt¿leri paylaĸarak 

­evrimi­i topluluĵuna iĸin g¿nl¿k s¿recine dair bir i­gºr¿ saĵlamayē tercih etmektedir. Platformla 

markalaĸmasēnēn bir sonucu olarak Kurtul, eserlerini sergilemek isteyen m¿zeler veya y¿ksek d¿zey 

etkinliklerde, eserlerini giymek isteyen ¿nl¿ler gibi bir­ok iĸ ve ºnemli ismi ­ekmeyi baĸarmēĸtēr22.  

                                                      
21 G r ĸ mc  Kadēnlar Grubu, https://g r s mc kad nlar.com.tr/trendyolun-kurucusu-demet-mutlunun-basar-h kayes /, (¢evr m ­ , 
17.12.2023). 
22 Da ly Sabah, https://www.da lysabah.com/bus ness/tech/beyond-borders-female-entrepreneurs-turn- nto-d g tal-exporters, (¢evr m ­ , 

17.12.2023). 
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Sonu­  

G¿­l¿ dijital pazarlama tarafēndan kolaylaĸtērēlan dijital giriĸimcilik, kadēn giriĸimcilere iĸ ve aile 

sorumluluklarēnē yºnetme esnekliĵi tanēr. Bu iĸ-yaĸam entegrasyonu, profesyonel ve kiĸisel yaĸamlarēnē 

etkili bir ĸekilde dengeleme ­abasēnda olan kadēnlar i­in kritiktir.23 Aynē zamanda bu dijital platformlar, 

kadēn giriĸimcilere ­evrimi­i ºĵrenme yoluyla s¿rekli beceri geliĸtirme imk©nē sunar. Bu, sadece 

bireysel b¿y¿meye deĵil, aynē zamanda kadēn liderliĵindeki iĸletmelerin genel baĸarēsēna katkēda 

bulunmaktadēr.24 Dijital platformlar, baĸarēlē kadēn giriĸimcilerin sergilendiĵi bir vitrin gºrevi gºrerek 

iĸ d¿nyasēnda yetenekli kadēn giriĸimcilere g¿­l¿ rol modeller sunar. Bu dijital temsil, gelecekteki kadēn 

giriĸimcilerin g¿­lenmesine ºnemli bir katkē saĵlamaktadēr.25 

Dijital giriĸimcilik ve pazarlamanēn kesiĸimi ile dijital ara­lar evrimleĸmeye devam ettik­e, kadēn 

giriĸimcilerin g¿­lenmesindeki rol¿ daha da belirleyici hale gelerek b¿y¿me, inovasyon ve baĸarē i­in 

fērsatlar sunmaya devam edecektir. Giriĸimcilik, g¿n¿m¿zde cinsiyet ayrēmē gºzetmeksizin herkesin 

katēlēmēna a­ēk bir alan haline gelmiĸtir. Ancak, ge­miĸte kadēn giriĸimcilerin iĸ d¿nyasēnda daha fazla 

zorlukla karĸēlaĸtēĵē ve temsil edildiĵi bir ger­ektir. Dijital giriĸimcilik, bu dinamikleri deĵiĸtirmekte ve 

kadēn giriĸimcilere daha fazla fērsat sunmaktadēr.  

Sonu­ta dijital giriĸimcilik ve dijital pazarlama, kadēn giriĸimciler i­in sadece iĸ yapma ĸeklini deĵil, 

aynē zamanda k¿resel d¿zeyde etkileĸimde bulunma ve toplumsal deĵiĸime ºnc¿l¿k etme yeteneklerini 

de geniĸletmiĸtir. Bir­ok kadēn giriĸimcilerin baĸarē hik©yeleri, dijital d¿nyanēn kadēnlarē 

g¿­lendirmedeki rol¿n¿ gºstererek gelecekte daha fazla kadēn giriĸimcinin dijital alanlarda baĸarē elde 

etmesine ilham kaynaĵē olmaktadēr. 
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¥zet: Balkanlarda kurulu d¿zeni muhafaza etmek amacēyla siyasi bir ittifak olarak meydana getirilen Balkan 

Antantē, ­ok ge­meden, Ankaraôda imzalanan Balkan Antlaĸmasē Stat¿s¿ d¿zenlemesiyle ¿ye ¿lkeleri arasēnda 

ekonomik iliĸkileri artērmak i­in bir ekonomik konsey oluĸturmuĸtur. Ocak 1935ôte Atinaôda yapēlan ekonomik 

konsey toplantēsēnda ¿ye ¿lkeler arasēnda ekonomik yakēnlaĸmayē saĵlamak i­in ticaret politikasē, iletiĸim ve 

ulaĸēm, Balkan bankasē, turizm, ekonomik m¿esseseler arasē iĸ birliĵi, ekonomik konsey i­ t¿z¿ĵ¿ olmak ¿zere altē 

baĸlēk altēnda bir protokol meydana getirilmiĸtir. Ardēndan B¿kreĸôte yapēlan ekonomik konsey toplantēsēnda ticari 

iliĸkiler, ulaĸēm ve turizm alanlarēnda ¿­ ayrē komite oluĸturulmuĸtur. Ekonomik Konseyi toplantēlarēna T¿rkiye 

de ev sahipliĵi yapmēĸtēr. 7 Nisan 1938ôde T¿rkiyeôde ger­ekleĸtirilen konsey toplantēsē Avrupaôda barēĸēn ihlali 

ile ilgili geliĸmeler ­er­evesinde olduk­a ºnemli gºr¿lm¿ĸ ve dºnemin gazetelerinde ayrēntēlē olarak 

paylaĸēlmēĸtēr. Trabzon Milletvekili Hasan Sakaônēn baĸkanlēk ettiĵi toplantēnēn a­ēlēĸ konuĸmasēnē ise Dēĸiĸleri 

Bakan Vekili ķ¿kr¿ Sara­oĵlu yapmēĸtēr. Avrupaôdaki siyasi geliĸmelere gºndermelerde bulunan Sara­oĵlu, 

endiĸeli ve huzursuz bir d¿nya manzarasēndan sºz etmiĸ, Balkan Antantēnēn tam bir birlik gºsterdiĵine vurgu 

yapmēĸ, ekonomik iliĸkilerin daha ­ok geliĸtirilmesi gereĵine deĵinerek bu yolda ºnemli aĸamalar kaydedildiĵini 

a­ēklamēĸtēr. Konsey toplantēsē sonucunda; ortak demiryolu tarifesinin oluĸturulmasē, ihracat miktarlarēnēn 

artērēlmasē i­in ­alēĸmalar yapēlmasē, Balkan dēĸē ¿lkelerle ger­ekleĸtirilecek ticaret antlaĸmalarēna Balkanlara 

ºzel ĸart konulmasē, Balkan piyasasē dēĸēna satēlan bazē ¿r¿nlerle ilgili danēĸmalar yapēlmasē, yeni bir Balkan 

deniz hattē anlaĸmasē imzalanmasē gibi kararlarē hayata ge­irme noktasēnda anlaĸmēĸlardēr. Balkan Antantē 

Ekonomik Konseyinin kuruluĸunu ve Nisan 1938ôde Ķstanbulôda yapēlan toplantēsēnē ele alan bu ­alēĸma, dºnemin 

uluslararasē siyasi koĸullarē baĵlamēnda konseyin Balkan Antantē i­in ºnemini ve baĸlēca faaliyetlerini ortaya 

koymayē ama­lamēĸtēr. 

Anahtar Kelimeler: Balkan Antantē, T¿rk Dēĸ Politikasē Tarihi, Ekonomik Konsey, Balkan Tarihi 

 

Cooperation Among The Members Of The Balkan Entente: Economic Council 

 

Abstract: The Balkan Treaty, which was formed as a political alliance to preserve the established order in the 

Balkans, soon established an economic council to increase economic relations between its member countries with 

the Balkan Treaty Statute signed in Ankara. At the economic council meeting held in Athens in January 1935, a 

protocol was created under six headings: trade policy, communication and transportation, Balkan bank, tourism, 

cooperation between economic institutions, and internal regulations of the economic council in order to ensure 

economic rapprochement between the member countries. Then, at the economic council meeting held in Bucharest, 

three separate committees were established in the fields of commercial relations, transportation and tourism. 

Turkey also hosted the Economic Council meetings. The council meeting held in Turkey on April 7, 1938 was 

considered very important within the framework of the developments regarding the violation of peace in Europe 

and was shared in detail in the newspapers of the period. The opening speech of the meeting, chaired by Trabzon 

Deputy Hasan Saka, was made by Deputy Minister of Foreign Affairs ķ¿kr¿ Sara­oĵlu. Making references to the 

political developments in Europe, Sara­oĵlu talked about an anxious and uneasy world view, emphasized that the 

Balkan Entente showed complete unity, touched upon the need to further develop economic relations, and 

announced that important progress had been made in this direction. As a result of the council meeting; They 

agreed to implement decisions such as creating a common railway tariff, working to increase export amounts, 
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adding special conditions for the Balkans to trade agreements with non-Balkan countries, conducting 

consultations on some products sold outside the Balkan market, and signing a new Balkan sea line agreement. 

This study, which deals with the establishment of the Balkan Entente Economic Council and its meeting held in 

Istanbul in April 1938, aims to reveal the importance and main activities of the council for the Balkan Entente in 

the context of the international political conditions of the period. 

Keywords: Balkan Entente, History of Turkish Foreign Policy, Economic Council, Balkan History 

 

Giriĸ 

T¿rkiye, Yunanistan, Romanya ve Yugoslavyaôdan oluĸan dºrt balkan devletinin t¿m Balkan 

sēnērlarēnēn g¿venliĵini karĸēlēklē olarak g¿vence altēna aldēklarē Balkan Antantēnē/Paktēnē bir savunma 

ittifakē ve bºlgesel yardēmlaĸma paktē olarak tanēmlamak m¿mk¿nd¿r. Bir Balkan devletinin saldērēsē 

ya da bir b¿y¿k devletin saldērēsēna antanta ¿ye olmayan bir Balkan devletinin katēlmasē halinde bir 

savunma ºngºr¿lm¿ĸt¿r. Tahmin edileceĵi gibi muhtemel saldērganlarēn Bulgaristan ve Ķtalya 

olduklarēna dair literat¿rde ºne ­ēkan bir gºr¿ĸ bulunmaktadēr. Balkan Antantē siyasi ve askeri bir ittifak 

olarak ortaya ­ēkmēĸtēr. Ancak askeri ittifak ya da savunma yºn¿ zayēf kalmēĸtēr. Zira Haziran 1934ôte 

yapēlan askersel sºzleĸmeye Yunanistan dahil olmamēĸ ayrēca antant i­erisinde askersel bir ºrg¿t 

kurulamamēĸtēr (Soysal, 2000:457-458). Zamanla askeri ve siyasi ittifak yºnleri zayēflasa da Balkan 

Antantēnēn bu iki sahanēn dēĸēnda ¿ye ¿lkeler arasēnda ekonomik koordinasyonun saĵlanmasē ve 

ekonomik iliĸkilerin artērēlmasēna yºnelik faaliyetleri de vardēr. Bu ­er­evede Balkan Antantēnēn 

Ankaraôdaki toplantēsē sonucunda, 2 Kasēm 1934 tarihinde, Balkan Antantē S¿rekli Konseyini/¥rg¿t¿n¿ 

kuran bir anlaĸma yapēlmēĸtēr. S¿rekli Konseyin kurucu yasasēna gºre, s¿rekli konseye yardēmcē 

danēĸma ºrg¿t¿ olarak bir ekonomik danēĸma konseyinin de kurulmasē kararlaĸtērēlmēĸtēr (Savcē, 

2007:130). Bu ­alēĸmada literat¿rde derinlemesine ele alēnmamēĸ olan Balkan Antantē Ekonomik 

Danēĸma Konseyinin kuruluĸu, faaliyetleri, dºnemin Avrupaôdaki siyasi geliĸmeleri baĵlamēnda ºnemi 

incelenmiĸtir. 

1. Ekonomik Konseyin Oluĸturulmasē 

Balkan Antantēnēn kurulduĵu yēl, 2 Kasēm 1934ôte, dºrt devlet arasēnda-T¿rkiye, Yunanistan, Romanya, 

Yugoslavya- bir Balkan Antantē Stat¿s¿ Anlaĸmasē imzalanarak, ortak politikalara yºn verilmesini 

saĵlamak ¿zere, bu devletlerin dēĸiĸleri bakanlarēndan meydana gelen bir Balkan Antantē S¿rekli/ 

Konseyi oluĸturulmuĸtur. Anlaĸmaya gºre; s¿rekli konsey kararlarē oy birliĵi ile alēnacak, yēlda olaĵan 

olarak iki kez toplanēlacak, toplantēlara sēra ile dºrt ¿lke ev sahipliĵi yapacak, kurulduĵu tarihten 

baĸlayarak 1 yēl s¿re ile Yunanistan dēĸiĸleri bakanē konseye baĸkanlēk edecek, ardēndan sērasēyla birer 

yēllēk s¿relerle Romanya, T¿rkiye ve Yugoslavya dēĸiĸleri bakanlarē bu gºreve geleceklerdir. Stat¿ 

Anlaĸmasēnēn beĸinci maddesine gºre, dºrt Balkan devletinin ekonomik menfaatlerinin 

koordinasyonunu saĵlamak amacēyla bir ekonomik konsey kurulacaktēr. Ekonomik konsey, ekonomik, 

ticari ve parasal konularda uzmanlardan oluĸacak ve s¿rekli konseyin bir yardēmcē danēĸma ºrg¿t¿ 

olarak gºrev yapacaktēr (Savcē, 2007:130). 

Balkan Antantē Ekonomik Danēĸma Konseyine mahsus bir stat¿ anlaĸmasē da yapēlmēĸtēr. Bu stat¿ 

anlaĸmasēna gºre Ekonomik Konsey, T¿rkiye, Yunanistan, Yugoslavya ve Romanya olarak dºrt ulusal 

ĸubeden meydana gelecek ve her ulus/ĸube aĸaĵēdaki beĸ madde ile ilgili beĸer temsilci bulunduracaktēr: 

ña) Genel olarak ticaret politikasē, 

b) Tarēmsal sorunlar, 

c) Sanayi sorunlarē, 

d) Parasal sorunlar, kredi ve Merkez Emisyon Bankalarē iĸleri, 

e) Ulaĸtērma sorunlarēò (Savcē, 2007:130) 

Her ulus/ĸube i­in ekonomik yaĸam alanēnda bilgi sahibi uzmanlar atanabilecek, ihtiya­ halinde 

Ekonomik Konsey b¿nyesinde komiteler teĸkil edilebilecek, s¿rekli konseye ºnerilerin hazērlanmasē 

maksadēyla sērayla her ¿ye devletin baĸkentinde senede en az iki defa olaĵan toplantē yapēlacaktēr. Mayēs 

1935ôte Balkan Antantēnēn B¿kreĸ toplantēsēna hazērlēk anlamēnda, Ekonomik Konsey o tarihe kadar bir 
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defa Atinaôda bir defa da Ankaraôda toplanacaktēr. B¿kreĸ toplantēsē ºncesi yapēlacak ekonomik konsey 

toplantēlarēnda, ñBalkan Antantē Devletleri arasēnda ekonomik ve ticaretsel iliĸkileri artērmakò ve 

ñBalkanlararasē ulaĸēm yollarēnē, ºzellikle Tuna'dan Karadenizôe akarsu yolunu kullanarak bu 

Devletlerin alēĸveriĸini canlandērmakò konularēnda s¿rekli konseye ºneriler sunulmasē i­in ­alēĸmalar 

yapēlacaktēr (Savcē, 2007:131). 

2. Ekonomik Konseyin Faaliyetleri 

¦ye ¿lkeler arasēnda ekonomik iliĸkilerin artērēlmasē yollarēnē araĸtērmak i­in oluĸturulan Ekonomik 

Danēĸma Konseyi 3 Ocak 1935ôte Atinaôda toplanmēĸtēr (Cumhuriyet, 30 Aralēk 1934:1). Atinaôdaki 

toplantēda Balkan Antantē anlaĸmasēnēn ekonomik temellerini saĵlamlaĸtērma iĸleri ele alēnmēĸ ve ­ok 

iyi sonu­lara ulaĸēldēĵē, ekonomik baĵlarēn Balkan devletlerinin birbirlerine daha fazla yaklaĸmasēna 

imkan saĵlayacaĵē deĵerlendirmesi yapēlmēĸtēr (Cumhuriyet, 11 Ocak 1935: 1). T¿rkiyeôyi Trabzon 

Milletvekili Hasan Sakaônēn baĸkanlēĵēnda bir heyetin temsil ettiĵi toplantē, Yunanistan Dēĸiĸleri Bakanē 

Maksimos baĸkanlēĵēnda 3-9 Ocak 1935 tarihleri arasēnda ger­ekleĸtirilmiĸ, toplantēda yaklaĸēk dºrt ay 

sonra B¿kreĸôte yapēlacak s¿rekli konsey toplantēsēnda sunulacak rapor ve bu ­er­evede dºrt devlet 

arasēndaki ekonomik yakēnlaĸma konusu ele alēnmēĸtēr. Ekonomik Konsey, komisyonlarēnēn ­alēĸmalarē 

sonucunda ticaret politikasē, iletiĸim ve ulaĸēm, Balkan Bankasē, turizm, ekonomik m¿esseseler arasē iĸ 

birliĵi, ekonomik konsey i­ t¿z¿ĵ¿ olmak ¿zere altē madde halinde nihai bir protokol meydana 

getirmiĸtir (Cumhuriyet, 11 Ocak 1935:1, 5).1 

Ekonomik konseyin Ķkinci toplantēsē 18-5 Nisan 1935 tarihleri arasēnda Ankaraôda yapēlmēĸtēr. Toplantē, 

tecimel/ticari iliĸkiler komisyonu, ulaĸēm komisyonu, banka meseleleri komisyonu ve turizm komisyonu 

olarak dºrt komisyon halinde ­alēĸmalarēnē ger­ekleĸtirmiĸtir. Toplantē sonucunda; B¿kreĸôte yapēlacak 

m¿teakip toplantēya sunulmak ¿zere ticaretin artērēlmasē, ulaĸēmēn geniĸletilip iyileĸtirilmesi, turizm 

iliĸkilerinin geliĸtirilmesi, bankalar konularēnē i­eren bir rapor hazērlanmēĸtēr. Raporun giriĸ kēsmēnda; 

ekonomik konseyin dºrt ¿lke arasēnda sēkē bir ­alēĸma birliĵi yaratmasēnēn ºnemli olduĵu, bu ­alēĸma 

birliĵinin bir yandan siyasal hareketi daha etkili yaparken bir yan dan da ¿ye ¿lkeler arasēnda dayanēĸma 

duygusunu artēracaĵē ve bºylece barēĸa hizmet edeceĵi ifade edilmiĸtir. Ķĸ birliĵi yapēlmasē sonucunda 

ekonomik a­ēdan ºnlerinde b¿y¿k imkanlar bulunan dºrt ¿lkenin 58 milyonluk bir n¿fusla bir blok 

meydana getirdiĵi, y¿zºl­¿m¿ bakēmēndan da antant ¿yesi devletlerin y¿zºl­¿m¿n Fransa, Almanya, 

Ķtalya, Ķsvi­re ve Avusturyaônēn toplam y¿zºl­¿m¿ne denk geldiĵi deĵerlendirmesi yapēlmēĸtēr (BCA, 

30-10-0-0/227.528.4, 22.08.1935). Raporun bu kēsēmlarē olduk­a manidardēr. Ķleride Yunus Nadiônin 

bir yazēsē baĵlamēnda yeniden sºz edileceĵi ¿zere Balkanlēlarēn ºnemli bir k¿tle oluĸturduĵunun 

vurgulanmasē b¿y¿k devletlere hassaten revizyonist olanlarēna ºnemli bir mesaj niteliĵi taĸēmaktadēr. 

Dolayēsēyla Balkan Antantē ¿yelerinin birlik olmalarē aralarēndaki iliĸkileri geliĸtirmeleri halinde b¿y¿k 

bir g¿­ unsuru olacaklarēna inanēlmēĸtēr.  

Basēna yansēyan bilgilere gºre; Ocak 1936ôda B¿kreĸôte yapēlan Ekonomik Konsey toplantēsēnda ticari 

iliĸkiler, ulaĸēm ve turizm alanlarēnda ¿­ ayrē komite oluĸturulmuĸtur. Turizm komitesinin daim´ 

nitelikte olmasē, geniĸ bir faaliyet alanē bulunmasē, Balkan ¿lkelerinin tarēm ¿r¿nlerinin ortak satēlmasē 

i­in bir plan yapēlmasē kararlaĸtērēlmēĸtēr. Alēnan kararlar ­er­evesinde yine, ¿ye ¿lkeler arasēnda 

imzalanan hava anlaĸmasēndan b¿y¿k yararlar faydalar edileceĵine inanēlmēĸ, Balkanlarē ve 

Yakēnĸarkē/Ortadoĵuôyu birbirine baĵlayacak hava hatlarē kurulmasēnēn planlandēĵē, Balkan ¿lkeleri 

arasēnda g¿mr¿k tarifelerinde birliĵi saĵlamak ¿zere hazērlanan planlarēn incelendiĵi bilgisi 

paylaĸēlmēĸtēr (Cumhuriyet, 22 ķubat 1936: 5). 

3. Ekonomik Konseyin Nisan 1938 Tarihli T¿rkiye Toplantēsē 

T¿rkiye, 7-14 Nisan 1938 tarihlerinde, Ķstanbulôda, Ekonomik Konsey toplantēsēna ev sahipliĵi 

yapmēĸtēr. Toplantē, Avrupaôda barēĸēn bozulmasē ile ilgili geliĸmeler baĵlamēnda olduk­a ºnemli 

gºr¿lm¿ĸ ve dºnemin gazetelerinde detaylē olarak paylaĸēlmēĸtēr. Toplantēnēn baĸkanlēĵēnē Ekonomik 

Konseyin T¿rkiye ulusunun/ĸubesinin baĸkanē sēfatē ile Trabzon Milletvekili Hasan Saka y¿r¿tm¿ĸ, 

toplantēnēn a­ēlēĸ konuĸmasēnē ise Dēĸiĸleri Bakan Vekili ķ¿kr¿ Sara­oĵlu yapmēĸtēr. Sara­oĵlu, 

Avrupaôdaki siyasi geliĸmelere gºndermelerde bulunmuĸ, endiĸeli ve huzursuz bir d¿nya manzarasēnēn 

mevcut olduĵuna deĵinmiĸ, Balkan Antantēnēn tam bir birlik durumu gºsterdiĵinin altēnē ­izmiĸ, 

                                                      
1 Ekonom k Konsey ve ona baĵlē alt kom te ve uzmanlar tarafēndan hazērlanan ­eĸ tl  sºzleĸme ve anlaĸmalarla lg l  met nler ­n bk. Devlet 

Arĸ vler  Baĸkanlēĵē Cumhur yet Arĸ v  (1935). Fon Kodu: 30-10-0-0, Yer No:227.528.4, 22 Aĵustos. 
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ekonomik iliĸkilerin daha fazla geliĸtirilmesi l¿zumundan sºz ederek, bu yolda ºnemli baĸarēlar elde 

edildiĵine de a­ēklamēĸtēr (Cumhuriyet, 8 Nisan 1938:1,7). 

Saracoĵluônun konuĸmasēndan sonra Yunan Heyeti Baĸkanē M. Argyropulos sºz almēĸ ĸunlarē 

sºylemiĸtir: ñĶĸte m¿tekabil emniyet hislerile dolu bir muhitte tekrar toplanmēĸ bulunuyoruz. 

Konseyimizin teĸekk¿l¿nden beri ikinci defa olarak dost ve m¿ttefik T¿rkiyeônin misafirperverliĵine 

nail olduĵumuzdan dolayē bilhassa m¿tehassis bulunmaktayēz. Toplantēlarēmēz, aramēzdaki tesan¿d¿n 

bir kat daha takviyesine hizmet ettiĵi i­in dºrt Balkan devleti arasēndaki ekonomik faaliyetlerin 

inkiĸafēnē temin eylemektedir. Aramēzda h¿sn¿niyet mevcud olduk­a b¿t¿n zorluklarēn kolaylēkla 

halledilebileceĵine kani bulunmaktayēzé bilistifade b¿y¿k T¿rk milletine refah ve Balkan milletlerini 

birbirine baĵlēyan sarsēlmaz dostluĵun takviyesini temenni ederim (Cumhuriyet, 8 Nisan 1938:1,7). 

Romanya Heyeti Baĸkanē M. Tabakovi­ ise, konuĸmasēna, ñHalihazērēn zorluklarēna raĵmen, Rumen 

murahhas heyeti Balkan Antantēnēn mukadderatē hakkēnda beslediĵi sarsēlmaz emniyetle ve ilk g¿nden 

beri beslediĵi heyecanla Ķstanbulôa gelmiĸtir. Biz buraya ­alēĸmaya, bilhassa aramēzdaki ekonomik 

baĵlarē takviyeye geldikò ĸeklindeki sºzleriyle baĸlamēĸ, 1935ôteki ilk toplantēdan itibaren ¿yeler 

arasēndaki ticari iliĸkilerin dikkat ­ekici ĸekilde geliĸtiĵini belirtmiĸ, turizm faaliyetinin arttēĵēnē, dºrt 

Balkan devleti arasēnda yapēlan anlaĸmalar sonucunda bloke paralar meselesinin ­ºz¿lmesinden dolayē, 

iktisadi iliĸkilerin artēk daha kolaylēkla canlanacaĵēnē ifade etmiĸtir. Bu noktada h¿k¿metinin T¿rkiye 

ve Yunanistanôla yeni ticaret sºzleĸmeleri imzalayarak bu amaca hizmet ettiĵini, alēnan kararlarēn hem 

hedeflerin ger­ekleĸmesini saĵlayacaĵēnē hem de Balkan Birliĵinin g¿c¿n¿ bir kez daha gºstereceĵini 

dile getirmiĸtir. Heyet Baĸkanē son olarak, ñRomanyalēlarēn Balkanlē m¿ttefiklerile beraber Balkanlarda 

sulhun muhafaza ve idamesi i­in hi­bir gayretten ­ekinmemeĵe azmetmiĸ bulunmaktadērlar. Bu 

maksatla Ķstanbulôa gelmiĸ bulunuyorlar.ò sºzlerini sarf etmiĸtir (Cumhuriyet, 8 Nisan 1938:1,7). 

Romanya heyet baĸkanēnēn bu sºzleri, stat¿kocu bir politika izleyen, Birinci D¿nya Savaĸē sonrasē elde 

ettiĵi toprak kazanēmlarēndan dolayē bazē revizyonist devletlerin hedefi olan Romanyaônēn Balkan 

Antantēna verdiĵi ºnemi gºsterdiĵi gibi g¿venliĵi bakēmēndan bu ittifakē g¿­l¿ bir dayanak gºrd¿ĵ¿ 

ĸeklinde de yorumlanabilir.  

Ķstanbulôda yapēlan toplantē sonucunda; ortak demiryolu tarifesinin oluĸturulmasē, ihracat miktarlarēnēn 

artērēlmasē i­in ­alēĸmalar yapēlmasē, Balkan dēĸē ¿lkelerle ger­ekleĸtirilecek ticaret antlaĸmalarēna 

Balkanlara ºzel ĸart konulmasē, Balkan piyasasē dēĸēna satēlan bazē ¿r¿nlerle ilgili danēĸmalar yapēlmasē, 

yeni bir Balkan deniz hattē anlaĸmasē imzalanmasē gibi kararlarēn hayata ge­irilmesi konusunda anlaĸma 

saĵlandēĵē hususu bir tebliĵ ile duyurulmuĸtur (Cumhuriyet, 16 Nisan 1938:1,7). 

Ķstanbulôda ger­ekleĸtirilen Ekonomik Konsey toplantēsēnda ayrēca Romanya ve Yugoslavyaôdaki 

T¿rklerin T¿rkiyeôye gº­ ettirilmeleri meselesi gºr¿ĸ¿lm¿ĸ ve bu ­er­evede ilk olarak Romanya 

T¿rklerinin nakilleri konusunda karara varēlmēĸtēr. Yugoslavyaôdan yapēlacak gº­lerle ilgili maddi 

meseleler ­ºz¿lm¿ĸ ve Romanyaônēn hemen ardēndan Yugoslavyaôdaki T¿rklerin T¿rkiyeôye 

nakillerinin ger­ekleĸmesi hususu karara baĵlanmēĸtēr (Cumhuriyet, 9 Haziran 1938: s.1,5). 

Ķstanbulôda Ekonomik Konsey toplantēsēnēn yapēldēĵē sērada aynē yerde, yani Yēldēz sarayēnda, ayrēca bir 

Balkan Antantē Matbuat Birliĵi toplantēsē ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bu konferansēn baĸkanlēĵēnē Cumhuriyet 

gazetesi baĸyazarē-Milletvekili Yunus Nadi yapmēĸtēr. Nadi toplantēlarēn son g¿n¿nde yazdēĵē bir 

yazēda, Ekonomik Konsey ile Matbuat Birliĵinin mesailerinden yola ­ēkarak, Anschluss yoluyla 

Avusturyaônēn ortadan kaldērēlmasēna gºndermeler yaparak Balkan Antantē ve ºnemi hakkēnda dikkat 

­ekici deĵerlendirmelerde bulunmuĸtur. Nadiôye gºre, d¿nya garip vaziyetler ge­irmekte olup, bu 

vaziyette Balkan Antantēnēn ºnem ve deĵeri daha da artmēĸtēr. Balkan Antantē ¿lkeleri ñ60 milyon 

n¿fuslu yekpare bir k¿tle manzarasēò sunarlar. Balkan Antantē b¿y¿k devletlere dayanmamak ve onlara 

alet olmamak, kendi kuvvetleriyle stat¿koyu ve barēĸē s¿rd¿rmek ilkeleri ¿zerine kurulmuĸtur. Uzun 

s¿re Balkanlarēn en zayēf yºn¿ b¿y¿k devletlerden herhangi birinin bºlge ¿lkeleri ile istediĵi gibi 

oynayabilmesi olmuĸtur. Oyuncak gibi oynanmasē faciasēnēn son ºrneĵi Avusturyaônēn yaĸadēĵēdēr. 

Avusturya ºrneĵi b¿y¿k devletlerini verdikleri garantilerin iĸe yaramadēĵēnē gºstermiĸtir. Bu nedenle 

uluslara akēllē olup kendi g¿­leriyle kendilerini savunmalēdērlar. Bu ­er­evede Balkan antantē ñyekpare 

bir k¿tleò halinde olmalēdēr. Balkanlar stat¿kosu 60 milyonluk Balkan Antantē k¿tlesinin ortak kefaleti 

altēndadēr. Balkan Antantē barēĸēn devamē i­im bu durumlarēnē ve vazifelerini gºsteriĸli ĸekilde ilan 

etmelidirler. Nadi yazēsēnē ĸu sºzlerle bitirmiĸtir: ñBiz bu birlik k¿tlesile kimseye d¿ĸman deĵiliz. 
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Bizimle dost ge­inmek istiyenler bize h¿rmet etmesini bilmelilerdir, o kadarò (Yunus Nadi, 14 Nisan 

1938:1, 7). 

Sonu­ 

Balkan Antantē, Ankaraôda imzalanan Balkan Antlaĸmasē Stat¿s¿ d¿zenlemesiyle ¿ye ¿lkeleri arasēnda 

ekonomik iliĸkileri geliĸtirmek i­in bir ekonomik danēĸma konseyi oluĸturmuĸtur. Ocak 1935ôte 

Atinaôda yapēlan ekonomik konsey toplantēsēnda ¿ye ¿lkeler arasēnda ekonomik yakēnlaĸmayē saĵlamak 

i­in ticaret politikasē, iletiĸim ve ulaĸēm, Balkan bankasē, turizm, ekonomik m¿esseseler arasē iĸ birliĵi, 

ekonomik konsey i­ t¿z¿ĵ¿ olmak ¿zere altē baĸlēk altēnda bir protokol meydana getirilmiĸtir. Daha 

sonra B¿kreĸôte yapēlan ekonomik konsey toplantēsēnda ticari iliĸkiler, ulaĸēm ve turizm alanlarēnda ¿­ 

ayrē komite kurulmuĸtur. Ekonomik Konseyi toplantēlarēna T¿rkiye de birka­ kez ev sahipliĵi yapmēĸtēr. 

7 Nisan 1938ôde T¿rkiyeôde, Ķstanbulôda, ger­ekleĸtirilen konseyin toplantēsē Avrupaôda barēĸēn ihlali 

ile ilgili geliĸmeler ­er­evesinde-Avusturyaônēn Almanya tarafēndan ilhakē- olduk­a ºnemli gºr¿lm¿ĸ 

ve dºnemin gazetelerinde ayrēntēlē olarak paylaĸēlmēĸtēr. Trabzon Milletvekili Hasan Sakaônēn baĸkanlēk 

ettiĵi toplantēnēn a­ēlēĸ konuĸmasēnē ise Dēĸiĸleri Bakan Vekili ķ¿kr¿ Sara­oĵlu yapmēĸtēr. Avrupaôdaki 

siyasi geliĸmelere gºndermelerde bulunan Sara­oĵlu, Balkan Antantēnēn tam bir birlik meydana 

getirdiĵine vurgu yapmēĸ, ekonomik iliĸkilerin daha da fazla geliĸtirilmesi l¿zumuna deĵinmiĸtir. 

Konsey toplantēsē sonucunda; ortak demiryolu tarifesinin oluĸturulmasē, ihracat miktarlarēnēn artērēlmasē 

i­in ­alēĸmalar yapēlmasē, Balkan dēĸē ¿lkelerle ger­ekleĸtirilecek ticaret antlaĸmalarēna Balkanlara ºzel 

ĸart konulmasē, Balkan piyasasē dēĸēna satēlan bazē ¿r¿nlerle ilgili danēĸmalar yapēlmasē, yeni bir Balkan 

deniz hattē anlaĸmasē imzalanmasē gibi kararlarē hayata ge­irme noktasēnda anlaĸēldēĵē duyurulmuĸtur. 

Balkan Antantēnēn ķubat 1934ôte kurulmasēndan sonraki geliĸmelerine bakēldēĵēnda, siyasi ve askeri 

ittifak yanlarēnēn giderek zayēfladēĵē, ekonomik danēĸma konseyinin faaliyetleri baĵlamēnda, bu 

yºn¿n¿n faal ve g¿­l¿ olduĵu sºylenebilir. Antantē ¿ye ¿lkeleri Avusturyaônēn akēbeti ºrneĵinden yola 

­ēkarak Balkan Antantēnēn muhafaza edilmesi ve g¿­lendirilmesi gereĵine inanmēĸlardēr. Bu ­er­evede 

Yunus Nadiônin T¿rk h¿k¿metinin gºr¿ĸlerine de terc¿man olacak ĸekilde Balkan Antantēônēn ñ60 

milyonluk yekpare bir k¿tleò ya da ñyekpare kayaò olduĵunu sºylemesi ve bu durumun ºzellikle B¿y¿k 

devletlerden gelebilecek tehditlere karĸē bir g¿vence teĸkil ettiĵini yazmasē olduk­a dikkat ­ekici bir 

deĵerlendirmedir.  
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¥zet: Artan kadēn yoksulluĵu karĸēsēnda devletlerin y¿r¿tt¿ĵ¿ yoksullukla m¿cadele politikalarē, her zaman yeterli 

olmamaktadēr. Bu baĵlamda ­eĸitli kurum ve kuruluĸlar tarafēndan alternatif finans hizmetleri devreye 

girmektedir. T¿rkiyeôde kadēn yoksulluĵuyla m¿cadele stratejilerinden biri çmikro krediè uygulamasēdēr. Mikro 

kredi dar gelirli kadēnlarēn kendi kendilerine gelir getirici faaliyette bulunmalarēna imkan saĵlayan k¿­¿k bir 

sermayedir. Araĸtērma, yoksullukla m¿cadelede kadēnēn g¿­lendirilmesi i­in T¿rkiye Grameen Mikro Finans 

Programē tarafēndan verilen mikro kredilerin kadēn giriĸimciliĵine ve kadēn giriĸimcilerin sosyo-ekonomik 

hayatēna etkisini deĵerlendirmek amacēyla yapēlmēĸtēr. Araĸtērma, mikro kredilerin kadēnlarēn ekonomiye 

kazandērēlmasēnda ve kadēn giriĸimciliĵinde etkili olup olmadēĵēnēn tespit edilmesi; kredilerin sosyo-ekonomik 

a­ēdan kadēnlarēn hayatēnē deĵiĸtirip deĵiĸtirmediĵini gºstermesi; literat¿rdeki ­alēĸmalardan farklē olarak 

pandeminin bu s¿re­lere olan etkisinin tespit edilmesi bakēmēndan ºnemlidir. Not: Bu ­alēĸma, Gºk­e YILDIZôēn 

Osmangazi ¦niversitesi Lisans¿st¿ Sosyal Bilimler Enstit¿s¿ Ķĸletme Y¿ksek Lisans Programē kapsamēnda yazdēĵē 

ñMikro Kredilerin Kadēn Giriĸimciliĵine ve Sosyo-Ekonomik Hayatēna Etkisi: Eskiĸehir Ķli ¥rneĵiò adlē doktora 

tezinden t¿retilmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler: Kadēn Ķĸletmeciliĵi, Kadēn Yoksulluĵu, Mikro Kredi, Ķktisadi Geliĸme 

 

The Effects of Microcredit Applications On Women Entrepreneurs in Eskiĸehir 

 

Abstract: In the face of increasing women's poverty, anti-poverty policies carried out by states are not always 

sufficient. In this context, alternative financial services are being introduced by various institutions and 

organizations. One of the strategies to combat women's poverty in Turkey is the "micro credit" application. 

Microcredit is a small capital that allows low-income women to engage in income-generating activities on their 

own. The research was conducted to evaluate the impact of microcredits given by the Turkish Grameen 

Microfinance Program to empower women in the fight against poverty on women's entrepreneurship and the socio-

economic life of women entrepreneurs. The research aims to determine whether microcredits are effective in 

integrating women into the economy and women's entrepreneurship; show whether the loans change women's lives 

in socio-economic terms; Unlike studies in the literature, it is important to determine the impact of the pandemic 

on these processes. 

Keywords: Women's Business, Women's Poverty, Microcredit, Economic Development 

 

1. Yoksulluĵun Kadēnlaĸmasē ve Mikrofinans 

ñYoksul, sºzl¿k anlamē olarak yeterince paraya sahip olmayan ve birtakēm ara­lara ulaĸamamēĸ (ara­larē 

elde edememiĸ) olan kimsedir. Buna baĵlē olarak yoksulluk kelimesi gerekli olan olanaklardan 

yoksunluk halidirò (Aktan, 2002; akt. ķeng¿r, 2011). Yoksulluĵun bir­ok a­ēklamasē daha vardēr. 

Bunlardan biri, ºz saygēnēn bozulmasē, y¿ksek kaygē d¿zeyi ve stres, sosyal dēĸlanmēĸlēk vb. durumlarē 



 18th UBAK,  16 - 17 Aralēk 2023, Ankara  
 

 

 

| 36 

kapsayan psikolojik veya sosyal refahtēr. Diĵeri ise, saĵlēk a­ēsēndan kronik hastalēk, sakatlanma durumu 

ve komĸularēndan birinin ĸiddetine maruz kalma ihtimalinin y¿ksek olmasē, baĸka bir ifadeyle fiziksel 

eksikliĵin olmasēdēr (Michael, 1995; akt. Alpaslan, 2015). Tarihsel anlamda yoksulluk tanēmlamasē 

basitten karmaĸēĵa doĵru bir seyir izlemiĸ olsa da, yoksulluk ile ilgili tanēmlar, o tanēmlarē ortaya koyan 

ve o tanēmlar ¿zerinden istatistik´ veri ¿reten kurumlarēn ortaya koymak istedikleri vurgu ile baĵlantēlē 

olarak tanēm deĵiĸmektedir (Tireli, 2009). Ancak son yēllarda ºn plana ­ēkan tanēm ñkadēn yoksulluĵuò 

veya ñyoksulluĵun kadēnlaĸmasēòdēr. Bir kavram olarak yoksulluĵun kadēnlaĸmasē ilk kez 1978 yēlēnda 

Diane Pearce tarafēndan kullanēlmēĸtēr. Sºz konusu yēllarda Amerikaôda yoksullarēn 2/3ôn¿n kadēnlardan 

oluĸmasē ve zaman i­inde kadēnlarēn iĸg¿c¿ne katēlēm oranēndaki artēĸa raĵmen, 1950-70 yēllarē arasēnda 

kadēnlarēn ekonomik konumlarēnēn giderek kºt¿leĸmesine dikkat ­ekmek ¿zere kullanmēĸtēr. Buna 

karĸēn, somut bir kavrayēĸēn ortaya ­ēkmasē 1990ôlarē bulmuĸtur. Bu yēllarda bir dizi eylem planē ve 

hedef ortaya konsa da BM Genel Kurulu h¿k¿metlerinin kadēn yoksulluĵunu gºrece daha kapsamlē bir 

ĸekilde g¿ndemine almalarē ancak 2000 yēlēnda ger­ekleĸmiĸtir (D¿zkan, 2022). Aynē yēl a­ēklanan 

Milenyum Hedeflerinde yoksulluĵun kalkēnma sorununun ºtesinde bir insan haklarē sorunu olarak ele 

alēnmasē gerektiĵi ve devletlerin toplumsal cinsiyet eĸitsizliĵini gidererek bu sorunla baĸa ­ēkabileceĵi 

sºylense de ­eĸitli reformlarla bir dizi iyileĸtirmenin ºtesinde ger­ek bir ­ºz¿m ºnerilmemektedir (¥zar 

vd., 2022)  

Erkek ve kadēnlarēn yoksulluĵu farklē bi­imde yaĸēyor, s¿re­ten farklē ĸekillerde etkileniyor olmalarē 

siyasal arena karĸēlēĵēnē 1995 IV. D¿nya Kadēn Konferansē Eylem Planēônda karĸēlēĵēnē bularak 

ñyoksulluĵun kadēnlaĸmasēò ifadesi yer almēĸtēr. Yalnēz yaĸayan kadēnlarēn ve /veya tek ebevenyli 

ailelerin (kadēn+ ­ocuk) daha yoksul olduĵuna iliĸkin amprik ­alēĸmalar sonucunda ortaya ­ēkmēĸtēr. 

Aile yapēsēnēn deĵiĸmesi, boĸanmalardaki artēĸlar, tek ebevenyli aile sayēsēndaki artēĸ ve kadēnlarēn evin 

reisi haline gelmeleri, evlilik dēĸē ­ocuk sahibi olma oranēndaki artēĸ ve en ºnemlisi ­ocuklarēn 

bakēmlarēnēn kadēnlar tarafēndan ¿stlenilmesi gibi nedenler ñyoksulluĵun kadēnlaĸmasēònē a­ēklamak 

i­in kullanēlmēĸtēr. (McLanahan ve Kelly, 1999). Ancak bu kavrama yºneltilen eleĸtiriler de mevcuttur. 

¥rneĵin; kadēnlar arasēndaki farklēlēklarē dikkate almadēĵē, hane reisinin kadēn olmasēnēn her koĸulda 

yoksulluĵu yaratmadēĵē (Chant, 2003; 2006), kadēnlarēn farklē konumlanēĸlarēnē gºzardē etmesi vs. 

(Bradshaw ve Linneker, 2003) Bu yaklaĸēm yoksulluĵu demografik s¿re­ ¿zerinden analiz ettiĵi ve 

etnik, siyasi, dinsel, k¿lt¿rel vb. faktºrleri gºzardē ettiĵi i­in de eleĸtirilmektedir.  

16. ve 17. yy.ôlarda yiyecek isyanlarēnēn kadēnlar tarafēndan baĸlatēlmasēnēn ve dilenmek, sosyal yardēm 

talep etmek, kira ºdeyememek gibi cadēlēkla su­lanmalarēna neden olan pratiklerin tam da bu aĵēr 

deneyimden kaynaklandēĵē bilinmektedir (Federici, 2011:). Kapitalizm ile patriyarka arasēndaki sarmal 

iliĸki, kadēnlarēn ¿cretli iĸ­iler olarak da aĵēr koĸullarda ­alēĸtērēlmasēna yol a­mēĸtēr. Sanayi devrimiyle 

kadēnlar ºzellikle eĵirme ve dokuma sanayisinde olduk­a aĵēr koĸullarda ucuz iĸ g¿c¿ olarak 

­alēĸtērēlmakla kalmēyor, aynē zamanda fabrikalardaki erkeklerin cinsel ĸiddetine maruz kalēyorlardē. 

Yine, 1871 Paris Kom¿n¿ône giden yolda haneyi dºnd¿rmeye ­alēĸan kadēnlarēn a­lēĵa karĸē 

ºrg¿tlenmeleri; Batē tarafēndan kolonize edilen coĵrafyalarda kadēnlarē maruz kaldēklarē kolonyal 

ĸiddetin yol a­tēĵē yoksulluk; 1929 ekonomik buhranēnēn yol a­ēĵē yoksulluĵa karĸē m¿cadeleleri; 

1900ôlerin ortasēnda Ķkinci D¿nya Savaĸēôna katēlan erkeklerin emek piyasasēndan ­ekilmesinin yol 

a­tēĵē boĸluĵu dolduran kadēnlarēn savaĸ bitiminde doĵrudan evlerine gºnderilmeleri tarihte kadēnlarēn 

derin yoksulluk deneyimlerine ve buna karĸē m¿cadelelerine iĸaret eden ºrneklerden yalnēzca birka­ēdēr 

( Top, 2023). G¿n¿m¿zde, 3. D¿nya ¿lkeleri kadēnlarēnēn yoksulluĵu 1.D¿nya ¿lkeleri kadēnlarēna 

kēyasla daha aĵēr deneyimledikleri bilinen bir olgudur, ancak g¿ncel veriler Batē toplumlarēnda yaĸayan 

kadēnlarēn durumlarēnēn da i­ a­ēcē olmadēĵēnē gºsteriyor. Kadēn yoksullaĸmasēnēn baĸlēca nedenleri, 

genel olarak kadēnēn aile i­indeki konumu, eĵitimdeki fērsat eĸitsizlikleri, eĸitsiz kaynak daĵēlēmē, kadēn 

haklarēnēn yeterli ºl­¿de yasalarla korunamamasē, toplumsal cinsiyet kalēpyargēlarē vb. genel baĸlēklar 

altēnda toplanabilir.  
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ķekil 1. Hanehalkē ¿yelerinin eĵitim durumuna ve cinsiyete gºre yoksulluk oranlarē, 2015-2020, 15 

yaĸ ve ¿zeri 

Kaynak: T¦ĶK, Gelir ve Yaĸam Koĸullarē Araĸtērmasē, 2012-2020 

 

Bilimsel ve akademik araĸtērma yapanlar dēĸēnda, baĸta T¿rkiye Ķstatistik Kurumu (TUĶK) olmak ¿zere 

­eĸitli resmi kurum ve kuruluĸlar da yoksullukla ilgili hesaplamalar yapmakta; yapēlan hesaplamalar 

gazete, televizyon, sosyal medya vb. aracēlēĵēyla yayēnlanmaktadēr. T¿rkiyeôdeki sendikalar da 

yoksulluk ve a­lēk sēnērē hesaplamalarē yaparak toplumsal bilinci, farkēndalēĵē artērmaktadēr. Hesaplama 

yºntemleri farklē olsa da ortaya ­ēkan sonu­lar, ķekil 1 de gºr¿lebileceĵi gibi her ge­en g¿n yoksulluk 

ve a­lēk sēnērēnda olan bireylerin sayēsēnēn arttēĵēnē; a­lēk ve yoksulluk sēnērē rakamlarēnēn y¿kseldiĵini 

gºstermektedir.  

2019 verilerine gºre ortalama yoksulluk oranē kadēnlar ve erkekler i­in sērasēyla %12,3 ve %10,9 olarak 

belirtiliyor. Kadēn yoksulluĵunun k¿resel bir olgu olarak deneyimlenmesi meselenin sistemik ve yapēsal 

boyutuna iĸaret ederken, BM gibi uluslararasē kurumlar kadēn yoksulluĵunun yapēsal karakterini gºz 

ardē ederek, ñkadēnlarē destekleyecek projeleròle yoksulluĵun giderilebileceĵini ima ediyor.  

Yoksulluĵun kadēnlaĸmasē kavramē d¿nya tarafēndan benimsendikten sonra, kadēn yoksulluĵunu 

ºnleme, kadēnē iĸ hayatēna kazandērma, kadēn giriĸimciliĵini teĸvik etme gibi konular da ºn plana 

­ēkmaya baĸlamēĸtēr. Bunlarē ger­ekleĸtirebilmek i­in yoksul kadēnlara finansal kaynak saĵlanmasēnēn 

aciliyeti g¿ndeme gelmiĸtir. Mikro finans da yoksul bireylere verilen finansal hizmetlerin baĸēnda yer 

almaktadēr. Mikrofinans resmi mali kurumlara eriĸimi olmayan yoksul haneler i­in baĸta tasarruf ve 

kredi olmak ¿zere finansal hizmetlerin saĵlanmasēdēr (McGuire ve Conroy, 2000). Daha geniĸ bir 

tanēmlamayla, Mikrofinans (MF), belirli bir stat¿n¿n altēnda olan kiĸilere yapēlacak olan finansal 

destekler yerine bunu bankalar, resmi kuruluĸlar, kredi kooperatifleri gibi kurumlar vasētasēyla bu 

kiĸilere finans saĵlayacak ve onlarē ¿retime teĸvik edecek ĸekilde k¿­¿k miktarlarda kredilerin 

kullandērēlmasēdēr (Kangeldiev, 2010). Mikro finans sistemi ise, ihtiya­larēnē karĸēlayabilecek d¿zeyde 

gelir elde edemeyen bireylere, baĵēĸ ve yardēmlar yerine Sivil Toplum Kuruluĸlarē (STK), bankalar, 

kooperatifler aracēlēĵēyla onlarē zorlamayacak ĸartlarda kredi sunulmasēdēr (Christen, Lyman, & 

Rosenberg, 2003).  

Mikrofinans Yaklaĸēmē, Nobel Barēĸ ¥d¿l¿ sahibi ve mikro kredinin d¿nyadaki fikir babasē ve ºnc¿s¿ 

Bangladeĸli iktisat­ē Profesºr Dr. Muhammed Yunus tarafēndan geliĸtirilmiĸtir. Yunusôun kendi 

¿lkesinde kurduĵu sistem d¿nyaca tanēnmēĸ ve literat¿rde onun kurduĵu bankanēn adēyla ñGrameen 

Bank Modeliò aynē zamanda ñGrameen Bank Yaklaĸēmēò olarak kullanēlmaya baĸlanmēĸtēr. Sistem esas 

olarak, iĸ kurmak i­in yeterli sermayesi olmayanlara baĸlangē­ i­in sermaye desteĵi saĵlamaktēr. 

Grameen Bank Modeli, geniĸ kitlelere ulaĸtēĵē i­in ºnc¿ bir model olmuĸtur; ancak uygulamada 

Grameen Bank Modelôinden baĸka mikro finansman yºntemleri de bulunmaktadēr. Mikro finans 

sisteminde bireylerin ¿retim yapabilmeleri, finansal sisteme dahil olabilmeleri ve bunlara baĵlē olarak 

bireyin refah d¿zeyinin artērēlmasēyla toplumsal kalkēnma ama­lanmaktadēr. Bu baĵlamda d¿nyada ºnde 

gelen 10 mikro finans kuruluĸunu ĸºyle sēralayabiliriz: 1. MBK Ventura (Endonezya) 2. SDBL (Sri 

Lanka) 3. Shakti (Bangladeĸ) 4. GFSPL (Hindistan) 5. CARD Bank (Filipinler) 6. BURO Bangladesh 

(Bangladeĸ) 7. SKS (Hindistan) 8. Spandana (Hindistan) 9. Grameen Bank (Bangladeĸ) 10. Lead 
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Foundation (Mēsēr). Sēralanan 10 kuruluĸ esasen finansal kuruluĸlardēr, diĵer bir ifadeyle k©r elde eden 

ticari bankalardēr. Ancak aralarēnda d¿ĸ¿k gelirli insanlara kredi saĵlayan k©r amacē g¿tmeyen 

kuruluĸlar da bulunmaktadēr. Bahsi ge­en 10 kuruluĸ dēĸēnda, bazē b¿y¿k ve k©r amacē g¿tmeyen mikro 

finans saĵlayēcēlarē da bulunmaktadēr. Accion ve Kiva bunlardan ikisidir. (Credit Summit, 2022). 

D¿nyada ­eĸitli mikro finans kuruluĸlarē olduĵu gibi bu kuruluĸlarēn finansal kaynak saĵlama 

yºntemleri de ­eĸitlilik gºstermektedir. Literat¿rde farklē mikro finans kuruluĸ modelleri yer alsa da en 

sēk kullanēlan sēnēflandērma, Global Development Research Center Virtual Library on Micro Credit 

koordinatºrlerinden Hari Srinivas tarafēndan yapēlmēĸ olan sēnēflandērmadēr. Bu sēnēflandērmada Birlik 

Modeli, Garanti Saĵlayan Kuruluĸ Modeli, Topluluk Baskēsē Modeli, Kooperatif Modeli, Kredi 

Birlikleri, Grameen Modeli, Grup Modeli, Bireysel Model, Aracēlēk Modeli, Sivil Toplum Kuruluĸlarē 

Modeli, Grup Baskēsē Modeli, Dºner Tasarruflar ve Kredi Birlikleri Modeli, K¿­¿k Ķĸyeri Modeli, Kºy 

Bankacēlēĵē Modeliôdir. Sēnēflandērmada 14 adet mikro finansman kuruluĸ modeli yer almaktadēr 

(Srinivas, 2015). 

M krokred , geleneksel t car  bankalarēn kred  vermekten ka­ēndēĵē, kef l ve tem nat gºsteremeyecek 

kadar d¿ĸ¿k gel rl , gel rs z veya baĸlangē­ sermayes z, ­oĵunlukla eĵ t ms z yoksul nsanlara sunulan 

­ok k¿­¿k m ktarlardak  kred  h zmet d r (ķahpaz, 2017). M kro kred n n amacē, klas k yollarla (banka 

kred s ) kred  alamayacak k ĸ ler; yoksulluĵu, gel r daĵēlēmēndak  adalets zl ĵ  ve ĸs zl ĵ  azaltacak 

ĸek lde, a les  ve kred  alan ­ n, kend  kend ne gel r get r c  b r faalyet yapēlmasēnē, ekonom k ve sosyal 

kalkēnmayē saĵlamaya katkē saĵlayacak sermaye ht yacēnē karĸēlamaktēr (T¿rk ye Grameen M kro 

F nans Programē, 2022). 

2. T¿rk yeôde M kro Kred  Uygulamalarē 

Ge­miĸte olduĵu gibi g¿n¿m¿z T¿rkiyeôsinde de t¿m d¿nyayla paralel ĸekilde yoksullukla m¿cadele 

yºntemleri kapsamēnda ­eĸitli kurumlar, birimler, vakēflar kurulmuĸtur. 1986 yēlēnda kurulan Kadēn 

Emeĵini Deĵerlendirme Vakfē (KEDV), bu kuruluĸlardan biridir. Yoksulluk ve eĸitsizliklerin var 

olmadēĵē g¿­l¿ bir toplum oluĸturmaya katkēda bulunmak amacēyla, kadēnlarēn yaĸamlarēnē iyileĸtirme 

­abalarēna destek olmak ve yerel kalkēnmadaki liderliklerini g¿­lendirmek i­in ­alēĸmaktadēr. Vakēf, bu 

doĵrultuda bireysel ve kolektif kapasite geliĸtirme, kooperatifleĸme, ekonomik g¿­lenme ve afet/gº­ 

alanlarēnda programlar y¿r¿tmektedir (Kadēn Emeĵini Deĵerlendirme Vakfē, 2022). KEDV, 2002 

yēlēnda kurduĵu Maya Mikro Ekonomik Destek Ķĸletmesi ile kendi iĸini kurmak isteyen dar gelirli 

kadēnlara ortalama 1000 TL civarēnda 6-12 ay vade ile k¿­¿k krediler vermektedir. ķimdiye kadar 

14.000ôin ¿zerinde kredi daĵētēlmēĸtēr (Kadēn Emeĵini Deĵerlendirme Vakfē, 2022). MAYA ¿­ farklē 

mikro kredi hizmeti sunmaktadēr. Bunlar: Dayanēĸma Grup Kredisi, Bireysel Kredi ve Ķhtiya­ 

Kredisiôdir. 

11 Haziran 2003 tarihinde Diyarbakērôda T¿rkiye Ķsrafē ¥nleme Vakfē (TĶSVA) tarafēndan kadēnlara 

mikro kredi ve destek vermek amacēyla Prof.Dr. M. Yunus ile ortak olarak, T¿rkiye Grameen Mikro 

Finans Programē (TGMP) baĸlatēlmēĸtēr (T¿rkiye Grameen Mikro Finans Programē, 2022). TGMP 

tarafēndan verilen krediden, yoksullukla m¿cadele kapsamēnda kadēnlar yararlanabilmektedir. T¿rkiye 

genelinde 97 ĸubesi bulunmaktadēr. Ķ­ Anadolu Bºlgesiônde yer alan 13 ilden 12ôsinde mikro kredi veren 

ĸubesi yer almaktadēr.  

Kredi alabilmek i­in; ǐ Bir mikro iĸletme fikri oluĸturulmalēdēr. Ķlk ­ekilen kredi en fazla 1.500 TL 

olabilir. ǐ Kredi ile ilgili bulunulan ildeki TGMP ĸubesinden telefonla bilgi alēnabilir ya da ĸube ziyaret 

edilebilir. ǐ Mahalleden iĸ fikri olan beĸ kadēnla bir grup oluĸturmanēz gerekmektedir. Gruptaki kadēnlar 

yakēn akraba olamaz. ¥rneĵin, anne ve kēzlarē, kardeĸler, gelin-gºr¿mce, hala-yeĵen, vb. aynē grupta 

olamaz. Kēsaca iĸ fikri olan, iĸi i­in gerekli kredi miktarēnē / b¿t­esini belirten kadēnlar, 3 g¿nl¿k 

eĵitimden sonra kredi alabilmektedir. (T¿rkiye Grameen Mikro Finans Programē, 2022)  

TGMP ĸubelerinde baĸlangē­ta Temel Kredi, Giriĸimci Kredisi, Hayvancēlēk Kredisi, Sosyal Kalkēnma 

Kredisi ve Ķletiĸim Kredisi olmak ¿zere beĸ ­eĸit kredi hizmeti verilmiĸtir. 

Temel kredi, mikro kredi almak isteyen dar gelirli kadēnlara ilk yēlda en fazla 1.500 TL tutarēnda verilen 

kredidir. Giriĸimci Kredisi, Temel Kredi alanlar arasēndan ticari potansiyeli y¿ksek, baĸarēlē, iĸ kadēnē 

olma yolunda ºnemli adēmlar atmēĸ ve bunu kanētlamēĸ olan kadēnlara verilen kredidir. Birinci yēldan 

sonra her yēl en fazla 1.000 TL artērēlarak verilmektedir. Hayvancēlēk Kredisi, hayvan yetiĸtiriciliĵi 



 18th UBAK,  16 - 17 Aralēk 2023, Ankara  
 

 

 

| 39 

yapmak isteyen kadēnlara 2.000 TLôye kadar verilen kredidir. 26 haftada geri ºdenmektedir. Sosyal 

Kalkēnma Kredisi, mikro kredi kullanan kadēnlarēn, ek gelir elde etmesine destek olmak amacēyla 

verilen kredidir. Kadēnlar, temizlikten kozmetiĵe 15 ­eĸit ¿r¿n¿n ticaretini yapabilmektedir. 46 haftada 

geri ºdenmektedir. Ķletiĸim Kredisi, mikro kredi kullanan kadēnlarēn, teknolojik geliĸmelerden 

yararlanabilmesi amacēyla verilen ek kredidir. Bu kredi sayesinde mikro kredi alan kadēnlar, akēllē 

telefon sahibi olmaktadēr. 46 haftada geri ºdenmektedir. 

Ancak yaĸam koĸullarēnēn giderek zorlaĸmasē, mikro krediye olan ihtiyacēn artmasē, kadēnlarēn 

giriĸimcilik konusunda daha fazla cesaretlenmesi gibi nedenlerle mikro krediye baĸvuran kadēnlarēn 

sayēsē g¿n ge­tik­e artmaktadēr. TGMP, artan talepleri karĸēlayabilmek i­in 2023 yēlēnda verdiĵi kredi 

miktarlarēnē ve t¿rlerini g¿ncellemiĸtir. Temel Kredi ve Giriĸimci Kredisiônin alt limiti 1.000 TL, ¿st 

limiti 10.000 TL olarak belirlenmiĸtir. Doĵrudan Hayvancēlēk Kredisi olarak verilen kredi t¿r¿ artēk 

kullanēlmamaktadēr. Ķletiĸim Kredisiônin ismi Teknoloji Kredisi olarak deĵiĸtirilmiĸtir. Daha ºnce 

verilen kredilerden farklē olarak Baĸlangē­ Kredisi, Faaliyet Kredisi, Geliĸim Kredisi, B¿y¿me/ 

Hepitalist Kredisi verilmeye baĸlanmēĸtēr.  

Baĸlangē­ Kredisi, mikro kredi sistemiyle ilk defa tanēĸan ve bir iĸ yapma fikri olan dar gelirli kadēnlarēn 

mikro kredi sistemine daha ­abuk alēĸabilmesini saĵlamak amacēyla verilen kredidir. Baĸlangē­ 

Kredisiônin alt limiti 1.000 TL, ¿st limiti ise 3.000 TLôdir. 33 haftada geri ºdenmektedir. Faaliyet 

Kredisi, alt limiti 1.000 TL, ¿st limiti ise 7.000 TL olan kredi t¿r¿d¿r. 40 haftada geri ºdenmektedir. 

Geliĸim Kredisi, beĸ yēl ve ¿zerinde d¿zenli bir ĸekilde kredi kullanan, gelir getirici faaliyetlerde 

bulunarak aile ve ¿lke ekonomisine katkē saĵlayan mikro giriĸimcilere verilen kredidir. Kredinin alt 

limiti 7.000 TL, ¿st limiti ise 10.000 TLôdir. 46 haftada geri ºdenmektedir. B¿y¿me/ Hepitalist Kredisi, 

beĸ yēl ve ¿zerinde d¿zenli bir ĸekilde kredi kullanan, gelir getirici faaliyetlerde bulunarak aile ve ¿lke 

ekonomisine katkē saĵlayan mikro giriĸimcilere verilen kredidir. Kredinin alt limiti 7.000 TL, ¿st limiti 

ise 10.000 TLôdir. 46 haftada geri ºdenmektedir (www.tgmp.net) 

TGMP kredi dēĸēnda, Mikro Sigorta, Mikro Konut Sigortasē ve Gºn¿ll¿ Tasarruf hizmetleri de 

vermektedir. Kredi tipine baĵlē olarak geri ºdemeler 26 ila 46 hafta arasēndadēr. Mikro kredi sisteminde 

TGMP, sadece finansal yardēm yapan, diĵer bir ifadeyle kredi veren konumunda deĵildir; aynē zamanda 

kredi tahsilatē yapan taraftēr. Kredilerin tam ve zamanēnda geri ºdenmesinden de sorumludur. Bu 

nedenle, TGMP geri ºdemeleri yakēndan takip etmektedir. 

Mikro finans ĸubeleri, kiĸi veya kuruluĸlardan saĵlanan baĵēĸlar ve Ķl ¥zel Ķdaresi Kanunu ­er­evesinde 

saĵlanan fonlarla oluĸturulmaktadēr. Kaynaĵēn ºnemli bir kēsmē ise baĵēĸ­ēlardan gelmektedir. Her yeni 

baĵēĸ, yeni bir / bir­ok kadēna destek anlamēna gelmektedir. 

TGMP yoksulluk ve eĸitsizliĵi ortadan kaldērma amacēyla valilikler, il ve ºzel idareleri, yerel ve 

uluslararasē sivil toplum kuruluĸlarē ve insani yardēm kuruluĸlarē gibi ­eĸitli kurumlarla g¿­l¿ iĸ birliĵi 

yapmaktadēr. CARE International, Alman Sparkassenstiftung for International Cooperation (Deutsche 

Sparkassenstiftung F¿r Internationale Kooperation -DSIK) ve Kiva, iĸ birliĵi yaptēĵē kurumlardēr. 

TGMP ve DSIK arasēndaki iĸ birliĵi kapsamēnda 31 Aralēk 2021 tarihi itibariyle, 1603ô¿ Suriyeli, 708ôi 

T¿rk olmak ¿zere toplam 2311 dar gelirli mikro giriĸimciye ulaĸēlmēĸtēr. Kiva, merkezi San Francisco, 

Californiaôda bulunan, 80ôden fazla ¿lkedeki dar gelirli giriĸimcilere ñKitle Fonlamasē (Crowd-Funding) 

Modeliòni kullanarak internet ¿zerinden kredi almalarēnē saĵlayan, k©r amacē g¿tmeyen bir kuruluĸtur. 

TGMP ile Kiva arasēndaki iĸ birliĵi protokol¿ 2021 yēlēnda imzalanmēĸtēr. Kiva Yatērēm Komitesi, 

finansal kaynaklara eriĸemeyen m¿lteci ve topluluklara yºnelik mikro kredi faaliyetlerinin 

ger­ekleĸtirilmesi i­in TGMPôye kredi saĵlamēĸtēr. Proje kapsamēnda, il ve ĸube sēnērlamasē olmaksēzēn 

T¿rkiyeôdeki herkes Kiva mikro kredisinden faydalanabilmektedir. Proje kapsamēnda, 19ôu Suriyeli, 

342ôsi T¿rk olmak ¿zere toplam 361 dar gelirli mikro giriĸimciye ulaĸēlmēĸtēr (www.tgmp.net). 2003 

yēlēnda 2 ĸubeyle hizmet veren TGMP, 2014 yēlēnda ĸube sayēsēnē 110ôa y¿kseltmiĸtir. 2014 yēlē, ĸube 

sayēsēnēn en fazla olduĵu yēldēr. 2022 yēlēnda 96 ĸubeyle hizmet verirken, 2023 Ocak ayēnda ĸube sayēsē 

97ôye y¿kselmiĸtir. ķube sayēsēnēn yēllar itibariyle artmasē daha fazla kadēn giriĸimciye ulaĸma olanaĵē 

tanēmēĸ ve yeni giriĸimcilerin baĸvuruda bulunmalarēnē teĸvik etmiĸtir diyebiliriz. ķekil 2ôde Nisan 2022 

itibariyle mikro kredi alan ve bekleyen kiĸi sayēsē yer almaktadēr. 
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ķekil 2. Mikrogiriĸimci sayēlarē 

Kaynak: TGMP, 2022. 

 

Nisan 2022 itibariyle kredi alan 37.907, kredi bekleyen 5.769 kiĸi bulunmaktadēr. Ocak 2023ôte kredi 

alan 39.825, kredi bekleyen 5.377 kiĸi bulunmaktadēr (www.tgmp.net). Yoksullukla m¿cadele ve kadēn 

giriĸimciliĵini desteklemesi bakēmēndan mikro kredilerin ºnemli bir yere sahip olduĵu anlaĸēlmaktadēr. 

Bankalarēn faiz oranlarēnēn y¿ksek olmasē, geliri d¿ĸ¿k olan kiĸilere kredi vermemesi, kredi verirken 

kefalet, teminat, ipotek istemesi gibi sebeplerle kadēn mikro giriĸimcileri ticari bankalar yerine mikro 

kredi kullanmaya yºneltmektedir. ķekil 3ôde TGMP ĸubelerinden yēllar itibariyle verilen, toplam kredi 

miktarē yer almaktadēr. Nisan 2022 itibariyle 1,3 milyar TL kredi daĵētēlmēĸtēr. Bu rakam Ocak 2023 

itibariyle 1,4 milyar TLôye y¿kselmiĸtir (www.tgmp.net). 

 

ķekil 3. TGMP Yēllar Ķtibariyle Daĵētēlan Toplam Kredi 

Kaynak: TGMP, 2022 

 

2.1. M kro Kred  ve G r ĸ mc l k 

Kadēnlarēn aldēklarē kred y  g r ĸ mc l k ­ n kullanmasē ºneml  hale gelm ĸ ve t¿m d¿nyanēn aĵērlēk 

verd ĵ  b r konu hal ne dºn¿ĸm¿ĸt¿r. Bu baĵlamda kadēn g r ĸ mc l ĵ  le lg l  b l msel araĸtērma ve 

yayēnlar yapēlmaya devam ed lmekte, lg l  l terat¿r gel ĸmekted r. G r ĸ mc l kle lg l  ­alēĸmalar 

ncelend ĵ nde, klas k anlamda g r ĸ mc n n kend  ĸ n  kuran, ¿ret m faktºrler n  b r araya get rerek 

http://www.tgmp.net/
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¿ret mde bulunan ve sonu­ta kar elde etmey  ama­layan k ĸ  olarak tanēmlandēĵē gºzleneb l r. 

ñG r ĸ mc , d ĵer ¿ret m faktºrler  olan emek ( nsan), sermaye (m ll  servet) ve doĵal kaynaĵē 

(hammadde/toprak) b r araya get ren k ĸ  olduĵundan nsan ht ya­larēnēn karĸēlanmasē ­ n olduk­a 

ºneml  b r d ĵer ¿ret m faktºr¿d¿rò (Tek n, 2022:14). L terat¿rdek  g r ĸ mc l k tanēmlarēnda c ns yet 

ayrēmē yapēlmamēĸ hem kadēnlar hem de erkekler g r ĸ mc  olarak n telend r lm ĸt r. Yaĸam koĸullarēnēn 

ve ĸ hayatēnēn ve g¿nden g¿ne zorlaĸmasēyla, ºzell kle ñc ns yete dayalē ĸ bºl¿m¿ sonucu kadēnlarēn 

daha d¿ĸ¿k ¿cretl  ĸler  yapmasē erkekler n kadēnlar ¿zer ndek  madd  avantajēnē pek ĸt rm ĸ; kadēnlarēn 

evle lg l  sorumluluklarē se onlarēn ĸg¿c¿ p yasasēndak  aĸaĵē konumlarēnē g¿­lend rm ĸt r.  

Kadēnlara d¿ĸ¿k ¿cret, daha az hak ve daha az ilerleme fērsatlarē sunulmuĸ ve kadēnlarēn iĸg¿c¿ piyasasē 

i­indeki zayēf konumu onlarēn aile i­indeki tabi (doĵal) konumlarēnē pekiĸtirmiĸtirò (Ada­ay, 2018: 

360). B¿t¿n olumsuzluklara raĵmen yoksullukla m¿cadele etmeyen ­alēĸan kadēnlar, ekonomik 

baĵēmsēzlēklarēnē kazanmak ve istihdamēn bir par­asē olabilmek adēna iĸ hayatēnda var olmaya devam 

etmektedirler. Ķĸletmelerin cinsiyet­i dayatmalarēna karĸē ­ēkan kadēnlar, kendilerine saĵlanan mikro 

krediler sayesinde kendi iĸletmelerini kurmaktadēr. Kendi iĸletmesini kuramayanlar ise evde ¿retim 

yaparak kendi ayaklarē ¿zerinde durmaya ­alēĸmaktadēr. Kendi iĸletmesini kuranlar giriĸimci mikro 

kredisinden, evde ¿retim yapanlar ise temel mikro krediden yaralanabilmektedir. Kendi iĸletmesini 

kuran giriĸimci kadēnlar, ­evrelerindeki diĵer kadēn giriĸimcilere ºrnek olmakta, ºzg¿ven ve 

saygēnlēklarē artan kadēnlar hem ­evrelerinde he de aile i­inde sºz sahibi olmaktadērlar. Baĸarēlē 

giriĸimcilik ºrneklerini gºren kadēnlarēn sayēsē her ge­en g¿n artmakta ve kadēn giriĸimciliĵi adēna 

mikro krediye baĸvuru yapēlma oranē da artmaktadēr. 

Kadēn giriĸimciliĵinin desteklenmesi ve yoksulluk ºnleme politikasē olarak tanēmlanan mikro kredinin 

uygulamada yoksulluĵa bir ­ºz¿m olup olmadēĵē sorusu, bu araĸtērmanēn temelini oluĸturmaktadēr. 

2.2.  L terat¿r taramasē  

Mikro finansman, mikro kredi, mikro kredinin yoksulluk ºnlemede etkili bir yºntem olup olmadēĵē, 

yoksullukla m¿cadele eden kadēnlarēn mikro kredi kullandēktan sonraki yaĸamlarē literat¿rdeki ­eĸitli 

­alēĸmalarla ortaya konmuĸtur. Araĸtērmanēn konusuyla paralel olarak literat¿rde yapēlan temel 

­alēĸmalar aĸaĵēda yer almaktadēr. 

Forster ve diĵerleri 2003 yēlēndaki ­alēĸmalarēnda mikro finansēn her zaman doĵru finansman aracē 

olmadēĵēnē belirtmiĸtir. Bazē durumlarda kadēnlarēn problemlerinin k¿­¿k baĵēĸlar, iĸ ve eĵitim 

programlarē ile ­ºz¿me kavuĸturulabilir olduĵunu vurgulamēĸtēr.  

Bossoutrot 2005 yēlēndaki ­alēĸmasēnda mikro finansēn, olumlu yayēlma etkisi ile kºylerde yoksulluĵun 

azalmasēnda yardēmcē olduĵunu tespit etmiĸtir.  

Sakarya 2005 yēlēndaki ­alēĸmasēnda yerel kalkēnmanēn temel dinamiĵi olarak gºr¿len ve bir­ok 

geliĸmiĸ ve geliĸmekte olan ¿lkede baĸarēyla uygulanan mikro finans sistemi geniĸ olarak ele almēĸ ve 

T¿rkiyeôdeki durumu incelemiĸtir. Bir diĵer boyut olarak yerel kalkēnmaya olan katkēlarē deĵerlendirilip 

bu konuda ºneriler getirmiĸtir. Khandkerôēn 2005 yēlēndaki ­alēĸmasēnda, mikro finansla ilgili en dikkat 

­eken sorunun, faiz oranēnēn y¿ksekliĵi olduĵu vurgulanmēĸtēr. Bu sorunun aĸēlmasē i­in MFK 

tarafēndan likiditesi y¿ksek, ucuz kaynak bulunmasē gerektiĵi ºnerilmiĸtir. Mikro krediye olan talep, 

aile yapēsē, kºy ve grup seviyesine, tarla gibi fiziksel donanēmlara ve eĵitim gibi kiĸisel sermayeye baĵlē 

olarak ºl­¿lmeye ­alēĸēlmēĸtēr. 

D¿ndar, 2007 yēlēnda mikro finans ile ilgili teorik bir ­alēĸma ortaya koymuĸtur. Bu kapsamda 

T¿rkiyeôdeki ve d¿nyadaki mikro finans uygulamalarēnē araĸtērmēĸtēr. ¦lke bazēnda ºnem arz eden 

uygulamalarēn a­ēklandēĵē bu ­alēĸmalarda sunulan hizmetler, tarihi geliĸimleri ve sonu­larē 

irdelenmiĸtir.  

Tokmak­ēoĵluônun 2007 ­alēĸmasēna gºre, T¿rkiyeôde mikro finans hizmetleri sadece Grameen 

Bankaôsēnēn iĸtiraki olan TGMP tarafēndan saĵlanmaktadēr. Ancak bu hizmetlerde mikro kredi ºn plana 

­ēkmaktadēr. Bu hizmet de hedef kitlenin kēsētlanmasēna neden olmuĸtur. Bu hedef kitleyi geniĸletmek 

ve daha geniĸ pazara ulaĸmak i­in mikro murabahanēn kullanēlabileceĵini belirtmiĸtir.  

Gºkyay, 2008 yēlēndaki ­alēĸmasēnda T¿rkiyeôdeki mikro kredi uygulamalarēnē incelemiĸtir ve istihdam 

¿zerindeki etkilerini araĸtērmēĸtēr. ¢alēĸma sonucunda yoksul insanlarēn saĵlanan finansman destekleri 
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sayesinde bir iĸ sahibi olduklarē gºr¿lm¿ĸt¿r ancak daha geniĸ a­ēdan bakēldēĵēnda bºyle uygulamalarēn 

yaygēnlaĸtērēlmasēnēn toplumsal refahēn artērēlmasēnda en temel uygulama olduĵu konusunda ĸ¿pheler 

bulunduĵu belirtilmiĸtir. 

ķimĸek 2009 yēlēndaki ­alēĸmasēnda mikro finans sisteminin yoksullukla m¿cadeledeki etkisinin ve 

T¿rkiyeôde ºzellikle Ege bºlgesindeki uygulanabilirliĵini incelemiĸtir. Muĵla merkeze baĵlē kºylerde 

408 kiĸiye anket uygulanmēĸtēr. Ankete katēlan kadēnlarēn %81ôinin tasarruf yapamadēĵē; bor­lanma 

yºntemleri incelendiĵinde ise sadece %34ô¿n¿n banka aracēlēĵēyla bor­lanabildiĵi tespit edilmiĸtir. 

Katēlanlarēn sadece %23ôu d¿zenli olarak bir bankayla ­alēĸmakta ve %87ôsinin ge­miĸte bir giriĸimcilik 

deneyimi olmadēĵē tespit edilmiĸtir. Katēlēmcēlarēn %76,8ôlik kēsmē gerekli koĸullarēn saĵlanmasē 

durumunda giriĸimde bulunacaklarēnē ve baĸarēlē olacaĵēna inandēklarēnē belirtmiĸlerdir. Yapēlmak 

istenen iĸlerde ise el iĸlemesinin ve halē dokumacēlēĵēnēn aĵērlēk kazandēĵē ortaya konmuĸtur. 

Karapēnar 2010 yēlēndaki ­alēĸmasēnda Bursaôdaki en eski 104 mikro kredi kullanēcēsē kadēna ulaĸmēĸ 

ve kadēnlarēn kiĸisel, ailevi ve ekonomik profillerini ­ēkartmēĸtēr. 53 11 kadēnla yapēlan derinlemesine 

gºr¿ĸmelerde, kadēnlarēn hayat hik©yelerinden mikro kredi ve yoksulluk hakkēndaki d¿ĸ¿ncelerine 

kadar daha ayrēntēlē bulgular elde edilmiĸtir. Derinlemesine gºr¿ĸmeler ­alēĸmanēn nitel kēsmēnē 

oluĸturmuĸtur. Elde edilen veriler deĵerlendirildiĵinde, mikro kredi hizmetinden yararlanan kadēnlarēn 

hemen hepsinin aile geliri ñbirazò veya ñ­okò artmēĸtēr. Kredi geri ºdemelerinde ñhi­bir zamanò 

zorlanmamaktadērlar veya ñnadirenò zorlanmaktadērlar. Mikro krediyi tercih etmelerindeki en ºnemli 

neden; mikro finans sisteminin cezai iĸlemlere baĸvurmamasē ve y¿ksek kredi faizi kullanmamasēdēr. 

Bu nedenle kadēnlarēn %85ôinin yeniden mikro kredi kullanmak istediĵi tespit edilmiĸtir. 

ķahin 2010 yēlēndaki ­alēĸmasēnda giriĸimcilik, kadēn giriĸimcilik ve mikro kredi ¿zerine d¿nyada ne 

yºnde geliĸmeler olduĵunu ve bu geliĸmelerin T¿rkiyeôdeki yansēmalarēnē incelemiĸtir. Teoriye yºnelik 

­alēĸmalar dēĸēnda m¿lakat yºntemi ile Sakaryaôda bir araĸtērma ger­ekleĸtirmiĸtir. Araĸtērma 

sonu­larēna gºre kadēnlarēn giriĸimci olma isteklerinin baĸēnda ñaile geleneĵi olmasēò dikkat ­ekicidir. 

Katēlēmcēlarēn ­oĵu mikro krediyi ñmal alēmēò i­in kullanmēĸtēr. 

Ceyhan, 2010 yēlēndaki ­alēĸmasēnda T¿rkiyeôdeki ve d¿nyadaki mikro kredi uygulamalarēnē 

inceleyerek istihdam ¿zerindeki etkisini araĸtērmēĸtēr. Karaman ilinde uygulama yapmēĸtēr. Bu uygulama 

sonucunda mikro kredi faaliyetlerini d¿zenleyici ve sektºr¿ teĸvik edici bir yasaya acil ihtiya­ 

duyulduĵunu belirtmiĸtir. Bu t¿r bir yasa sayesinde hem ilgili kuruluĸlarēn farklē y¿k¿ml¿l¿klerle 

karĸēlaĸma olasēlēĵēnēn ortadan kalkmēĸ olacaĵēnē hem de sektºre girmek isteyen kuruluĸlar ºn¿ndeki 

yasal belirsizlik ortamēnēn giderilmiĸ olacaĵēnē vurgulamēĸtēr.  

Akkul 2011 yēlēndaki ­alēĸmasēnda mikro- kredinin cinsiyetler arasē gelir eĸitsizliĵine ­ºz¿m olup 

olmadēĵēnē araĸtērmēĸtēr. Bilecik ilinde mikro kredi kullanan 691 kadēndan 250 tanesine anket 

yapēlmēĸtēr. 54 Anket sonu­larēna gºre; k¿­¿k ºl­ekli kredilerle yeni iĸler kuran ya da mevcut iĸlerini 

finanse eden bu kadēnlarēn yaĸamlarē mikro-krediden ºncesi ve sonrasē olarak ikiye ayrēlmēĸtēr. 

Mikrokrediden saĵlanan en b¿y¿k fayda; gelir bakēmēndan erkeklerle kadēnlar arasēnda bulunan 

u­urumu yok etmiĸ olmasēdēr. Finansal ºzg¿rl¿klerine kavuĸan ya da mevcut gelirini artēran kadēnlar; 

hane harcamalarēnda sºz sahibi olmuĸ, hane i­indeki karĸē cinslerle iliĸkilerindeki hiyerarĸik d¿zenden 

sēyrēlēp, demokratik bir d¿zene ge­iĸ yapmēĸlardēr. Ayrēca ev dēĸēna ­ēkmaya, dēĸ d¿nyayla kaynaĸmaya 

baĸlayēp sosyalleĸme konusundaki eĸitsizliĵin de sonunun geldiĵinin kanētē olan bu kadēnlar; 

hemcinslerine mikro-kredi kullanmalarēnē tavsiye etmiĸtir.  

ķeng¿r 2011 yēlēndaki ­alēĸmasēnda, Eskiĸehir ili mikro kredi kullanēcēlarēnēn kredi kullanēmē ºncesi ve 

kredi kullanēmē sonrasē yaĸamlarē arasēnda gelir, refah, stat¿, sosyalleĸme vb. a­ēlardan bir deĵiĸim 

meydana gelip gelmediĵini araĸtērmēĸtēr. Kredi ºncesi yoksul olarak nitelendirilebilecek seviyede bir 

gelire sahip olan kredi m¿ĸterisi kadēnlarēn oranē, kredi kullanēmē sonrasē d¿ĸ¿ĸ gºstermiĸtir. Kredi 

m¿ĸterisi kadēnlarēn b¿y¿k ­oĵunluĵunun krediyi el iĸi yapmak, kendi iĸlerini kurmak ya da mevcut 

iĸlerini b¿y¿tmek i­in kullandēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Kadēnlarēn bu iĸ kollarēna girmiĸ olmalarēnēn doĵrudan 

ya da dolaylē olarak istihdama katkē saĵladēĵē tespit edilmiĸtir. Ankete katēlan kadēnlarēn %68ôinin kredi 

kullanēmē ile ºzg¿ven artēĸē yaĸadēĵē belirtilmiĸtir.  

Akbulaev 2012 yēlēndaki ­alēĸmasēnda bir finansman t¿r¿ olarak mikro finans sistemi ¿zerine ileri 

s¿r¿len gºr¿ĸleri, yapēlan uygulamalarē ortaya koymayē ve bilimsel a­ēdan yorumlamayē ama­lamēĸtēr. 

¢alēĸmada mikro kredi ile baĸlatēlan uygulamanēn diĵer geliĸmekte olan ¿lkelerde aynē baĸarēyē elde 
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edememesinin sebepleri araĸtērēlmēĸtēr. D¿nyada altē bºlgede faaliyet gºsteren ve ­eĸitli ¿lkelerden 

se­ilen 680 adet mikro finansman organizasyonlarēna eanket gºnderilmiĸ ve 59 ¿lkeden toplam 216 

mikro finansman saĵlayēcēsēndan yanēt alēnmēĸtēr. Anket yaĸ grubu, eĵitim d¿zeyi, ­alēĸma pozisyonu, 

personel sayēsē, kurumun yaĸam s¿resi, kurumun hukuki yapēsē, m¿ĸteri kitlesi, baĸarē ºl­¿t¿, hizmet 

¿r¿nleri ve faaliyet ama­larē risk kaynaklarē, riskten korunma stratejileri, stratejik ama­lar ve ºzellikle 

de sosyo-ekonomik ama­larēnēn d¿zeylerini ºl­meye ­alēĸan sorulardan oluĸmaktadēr. Sonu­ olarak 

mikro finansman saĵlayēcēlarēnēn her ¿lkede baĸarēlē olmasē i­in ilk baĸta saĵlam bir yasal ve kurumsal 

alt yapēnēn oluĸturulmasēnēn, hizmet saĵlayacaĵē m¿ĸteri kesiminin ve ihtiya­larēnēn tespit edilmesinin 

ºnemi vurgulanmēĸtēr. 

Kabak­ē 2012 yēlēndaki ­alēĸmasēnda, mikro kredi uygulamasēnēn, yoksulluĵu ºnlemekte baĸarēlē olup 

olmadēĵēnē tespit etmek ve mikro kredi kullanēcēsē kadēnlarēn hayatlarēnda bu uygulamanēn ne gibi 

deĵiĸiklikler saĵladēĵēnē belirlemek amacēyla Eskiĸehir ilinde bir araĸtērma yapmēĸtēr. Araĸtērmanēn 

bulgularē; mikro kredi kullanēcēsē kadēnlarēn yoksulluktan kurtulmalarēnēn sadece elde etmiĸ olduklarē 

sermaye ile m¿mk¿n olmadēĵēnē; ¿rettikleri ¿r¿nlerde gºsterdikleri yenilik­i d¿ĸ¿ncelere, giriĸimcilik 

ºzelliklerine, diĵer ¿reticiler ile rekabet edebilmelerine ve daha ­ok m¿ĸteri sayēsēna ulaĸmalarēna baĵlē 

olduĵunu gºstermiĸtir. 

Yayla 2012 yēlēndaki ­alēĸmasēnda T¿rkiye Grameen Mikro kredi Programēônēn (TGMP) Eskiĸehirôdeki 

katēlēmcēlarēn gelir seviyeleri ¿zerindeki etkisini analiz etmiĸtir. Anket yoluyla elde edilen veriler 

parametrik olmayan istatistiksel testlerle deĵerlendirilmiĸtir. Program katēlēmcēlarēnēn yoksulluk 

durumu, y¿r¿tt¿kleri mikro-iĸlerin ºzellikleri, programēn bu mikro-iĸlerin k©r seviyeleri ¿zerindeki 

etkisi ve k©r seviyelerinin diĵer deĵiĸkenlerle iliĸkisi detaylē olarak incelenmiĸtir. Sonu­lar TGMP 

Eskiĸehir ĸubesinin en fakir kadēnlarēn lehine ya da aleyhine ayrēm yapmadēĵēnē, katēlēmcēlarēn mikro-

iĸlerinin geleneksel d¿ĸ¿k k©rlē iĸler ¿zerinde yoĵunlaĸtēĵēnē, programēn bazē mikro-iĸlerin k©r 

seviyesini pozitif yºnde etkileyebildiĵini ama bunun b¿t¿n katēlēmcēlar i­in ge­erli olmadēĵēnē ve 

programēn etkisinin mikro-iĸler i­in harcanan kredi miktarēyla pozitif iliĸkili olduĵunu gºstermektedir. 

TGMPônin tek baĸēna yoksulluĵa ­ºz¿m olamayacaĵē gºzlemlenmiĸtir. Artan 2013 yēlēndaki 

­alēĸmasēnda mikro kredinin kalkēnma boyutunda kadēn yoksulluĵu ile m¿cadelede ne derece etkili bir 

ara­ olduĵu araĸtērēlmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda mikro kredinin pozitif ve negatif yºnleri ortaya 

konmuĸ; mikro kredi baĸarēlē ya da baĸarēsēzdēr ĸeklinde bir deĵerlendirmeye gidilmemiĸtir. Yoksullukla 

m¿cadelede mikro kredinin diĵer aktºrler ve ara­lar ile entegre edilmesi ve ilgili kurum ve politikalarla 

desteklenmesi gerektiĵi sonucuna varēlmēĸtēr. 

Tºmen 2013 yēlēndaki ­alēĸmasēnda kadēn yoksulluĵu ve kadēn giriĸimciliĵi ile ilgili literat¿r¿ incelemiĸ; 

d¿nyada ve T¿rkiyeôde kadēn giriĸimciliĵini geliĸtirmeye ve kadēn yoksulluĵunu azaltmaya yºnelik 

programlar ve bunlarē y¿r¿ten kurum ve kuruluĸlarē ºzetlemiĸtir. ¢alēĸmada ayrēca Antalyaôda y¿r¿t¿len 

T¿rkiye Grameen Mikrofinans Programē (TGMP) mikro kredi programēndan yararlanan kadēnlar 

¿zerine y¿r¿t¿len bir saha ­alēĸmasēnēn bulgularē raporlanmēĸtēr. Mikro kredi kullanēmēnēn kadēnlarē 

yoksulluktan kurtarmaya yeterli olmadēĵē, onlara belli bir giriĸim g¿c¿ kazandērdēĵē ve hayatlarēnē 

genellikle olumlu yºnde etkilediĵi ortaya konmuĸtur. 

Aygar 2013 yēlēndaki ­alēĸmasēnda T¿rkiyeôdeki ve d¿nyadaki mikro finans uygulamalarēnē araĸtērmēĸtēr 

ve bu uygulamalarē geliĸtirmek amacēyla ºnerilerde bulunmuĸtur. Bu ­alēĸma teorik olarak yapēlmēĸtēr 

ve ºzellikle fon saĵlama a­ēsēndan neler yapēlabileceĵini vurgulamaktadēr. 

S¿r¿c¿ 2015 yēlēndaki ­alēĸmasēnda uygulanmakta olan mikro kredi sisteminin yoksulluĵa ­are olmakta 

ne derece baĸarē saĵladēĵēnē araĸtērmēĸtēr. Konya ilinde mikro kredi alan kadēnlar ¿zerinde yapēlan anket 

­alēĸmasēnda, uygulamanēn kadēnlarēn yaĸamlarē ¿zerinde yapmēĸ olduĵu etkiler araĸtērēlmēĸtēr. 

Araĸtērmanēn bulgularē; mikro kredi programēndan kredi almēĸ kadēnlarēn yoksulluklarēnēn almēĸ 

olduklarē bu sermaye ile giderilemeyeceĵini, ¿retimini yapmēĸ olduklarē ¿r¿nlerde gºsterecekleri 

performans ile rekabet ortamēnda rekabet edebildikleri takdirde yoksulluktan kurtulabileceklerini 

gºstermiĸtir. 

Demir 2015 yēlēndaki ­alēĸmasēnda yoksulluk, istihdam ve mikro kredi kavramlarēnē detaylē ĸekilde 

incelemiĸtir. Tokat ili merkezinde tarama tekniĵi kullanēlarak yapēlan saha araĸtērmasē ile mikro kredi 

uygulamalarēnēn olumlu ve olumsuz yanlarēnēn belirlenmesine; ¿yelerin demografik, sosyo-ekonomik 

ºzelliklerin tespit edilmesine yºnelik ñMikro kredi Ekinliĵi ¥l­eĵiò geliĸtirilmiĸtir. Yapēlan analizler 
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sonucunda mikro kredi uygulamalarēnēn asēl amacē olan yoksullukla m¿cadele ve istihdam yaratma 

etkinliĵinin sēnērlē d¿zeyde kaldēĵē, sistemin uygulanma etkinliĵi ve kendini ger­ekleĸtirme/sosyo-

psikolojik ºzelikler kapsamēnda daha etkin bir yapē gºsterdiĵi tespit edilmiĸtir. 

Meng¿ 2016 yēlēndaki ­alēĸmasēnda genelde sosyal sorun, ºzelde de yoksulluk ¿zerine bir m¿dahale 

bi­imi olarak sunulabilecek olan sosyal giriĸimci yaklaĸēmēnē literat¿re kazandērmaya ­alēĸmēĸtēr. Bu 

noktada dolaylē ve doĵrudan ĸekilde ºzetlenen yoksulluĵa m¿dahale bi­iminde sosyal giriĸimci 

yaklaĸēm, kamu harcamalarē, reformlar ve m¿cadele programlarē olarak ¿­ t¿r¿n¿n her biriyle 

iliĸkilendirilebildiĵi i­in daha ­ok yoksulluĵa doĵrudan bir m¿dahale bi­imi olarak gºr¿lebileceĵi 

vurgulanmēĸtēr. 61 Grameen Mikro kredi Modelinin sºz konusu baĵlamda sahip olduĵu bileĸenleri ve 

yerine getirdiĵi iĸlevleriyle sosyal giriĸimciliĵin baĸarēlē bir ºrneĵi olarak sunulabileceĵi ama bu 

modelin belli niteliklerini taĸēmakla birlikte sosyal giriĸimciliĵin ­er­evesinin dēĸēna taĸmakta olduĵu 

da gºzlenmiĸtir. 

Eral 2018 yēlēndaki ­alēĸmasēnda mikro kredi uygulamalarēna ait ºrnekler incelenmiĸ ve mikro kredilerin 

kadēnlarēn ekonomiye kazandērēlmasēnda ne kadar etkili olduĵunu saptanmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Kadēn 

giriĸimcilerin d¿ĸ¿ncelerinden yola ­ēkēlarak, mikro kredi uygulamalarēnda genel olarak bir memnuniyet 

sºz konusu olduĵu tespit edilmiĸtir. ¢alēĸmada kadēnlarēn hepsi belirli bir kazan­ elde etmekle kalmayēp, 

ºz g¿ven, motivasyon, sosyallik, iletiĸim, sºz hakkē vb. gibi ºzellikleri de yaĸantēlarēnda ºn plana 

­ēkardēĵē vurgulanmēĸtēr. Araĸtērma s¿recinde, mikro kredi kullanan veya kullanmayē d¿ĸ¿nen 

kadēnlarēn sistem ¿zerindeki eleĸtirileri de dikkate alēnarak, deneyimsizlik, bilgi eksikliĵi, kurum veya 

kuruluĸlardaki gerek maddi gerek manevi destekteki standartlaĸma gibi sorunlarēn yaĸandēĵē 

gºzlenmiĸtir. Kadēnlarēn giriĸimciliĵe ºzendirilmesi ve desteklenmesi konusunda devlet tarafēndan 

yapēlacak olan d¿zenlemelerin kalitesinin y¿kseltilmesinin, istihdamēn arttērēlmasēnēn, ekonominin 

geliĸmesinin, T¿rkiye ­apēnda yoksulluk envanteri ­alēĸmalarēnēn il, il­e, mahalle bazlē d¿zeyde 

belirlenmesinin daha duyarlē ve bilin­li bir toplumun yetiĸmesinde etkili olacaĵē vurgulanmēĸtēr. 

Meneviĸ 2019 yēlēndaki ­alēĸmasēnda, mikro kredi uygulamalarēnēn ºzellikle kadēn yoksulluĵu ile 

m¿cadelede ve kadēnēn g¿­lenmesi baĵlamēnda ºnemli ve etkili bir uygulama olduĵu savunulduĵu halde 

mikro kredinin ge­ici bir ­ºz¿m olmaktan, toplumsal cinsiyet rollerini pekiĸtirmekten ve kadēnēn 

baĵēmlēlēĵēnē farklē bir boyuta taĸēmaktan ºteye gidemediĵini savunmaktadēr. 

3. Araĸtērmanēn Metodoloj s 

3.1. Araĸtērmanēn Konusu ve Amacē 

Eskiĸehirôde yaĸayan, farklē eĵitim ve gelir seviyesine sahip olan kadēnlarēn, yaĸamlarēnē idame 

ettirebilmeleri, kendi iĸletme ortamlarēnē oluĸturmalarē veya geliĸtirebilmeleri i­in aldēklarē mikro 

kredilerin, onlarēn sosyo-ekonomik ve giriĸimcilik hayatlarēna nasēl bir etki oluĸturduĵu, araĸtērmanēn 

konusudur. Bu araĸtērma, yoksullukla m¿cadelede kadēnēn g¿­lendirilmesi i­in ñT¿rkiye Grameen 

Mikrofinans Programēò tarafēndan verilen mikro kredilerin kadēn giriĸimciliĵine ve kadēn giriĸimcilerin 

sosyo-ekonomik hayatēna etkisini deĵerlendirmek amacēyla yapēlmaktadēr. 

3.2. Araĸtērmanēn Evren  ve ¥rneklem 

Araĸtērma, Eskiĸehir TGMP ĸubesinden kredi almēĸ ihtiya­ sahibi kadēnlarla ger­ekleĸtirilmiĸtir. Veri 

analizinin ilk bºl¿m¿nde anket, ikinci bºl¿m¿nde yarē yapēlandērēlmēĸ m¿lakat sorularē kullanēlmēĸtēr. 

Araĸtērma evrenini Ķ­ Anadolu Bºlgesiônde T¿rkiye Grameen Mikrofinans Programēôndan kredi alan 

kadēn giriĸimciler oluĸturmaktadēr. Ķ­ Anadolu bºlgesinde yer alan ve T¿rkiye Grameen Mikrofinans 

Programē ĸubesi olan Eskiĸehir ili, ºrneklem olarak se­ilmiĸtir. 

3.3. Araĸtērmanēn Sēnērlēlēklarē ve Varsayēmlarē 

Araĸtērma verilerinin, dernek ¿yesi olan 217 katēlēmcēdan elde edilmiĸtir. Buna karĸēn dernek ¿yesi 

olmayan yºnetim danēĸmanlarēnēn sayēsēyla ilgili bir veriye ulaĸēlamamēĸtēr. Katēlēmcē olan ve dernek 

¿yesi olan bu danēĸmanlarēn, yºnetim danēĸmanlarēnē temsil ettiĵi varsayēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn bir diĵer 

sēnērlēlēĵēnē ise, araĸtērma verileri 10.04.2019- 31.10.2019 tarihleri arasēnda elde edilen verilerdir. Bu 

yºn¿yle araĸtērma, kesitsel tipte bir nicel araĸtērmadēr. Araĸtērmada yºnetim danēĸmanlēĵē baĸarēsē, 

ñb¿t­e ve zaman uyumu, hedeflere ulaĸma derecesi, karlēlēk, b¿y¿me ve geniĸleme faktºrleriò ile 
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sēnērlandērēlmēĸtēr. Son olarak, katēlēmcēlarēn, anketi dolduran katēlēmcēlarēn, anket sorularēnē yeter 

d¿zeyde anladēklarē ve verdikleri cevaplarda d¿r¿st olduklarē varsayēlmēĸtēr.  

Araĸtērma kapsamēnda yer alan dar gelirli kadēnlarēn tamamēna anketin online olarak gºnderilmesi 

m¿mk¿n olmamēĸtēr. Ayrēca araĸtērma pandemi s¿recindeki karantina, yolculuk kēsētlamalarē, resmi 

iĸlemlerin sēnērlandērēlmasē gibi uzun s¿reli uygulamalar sērasēnda ger­ekleĸtirildiĵi i­in t¿m 

katēlēmcēlarla y¿z y¿ze gºr¿ĸme olanaĵē bulunamamēĸtēr. Bu durum, bºlgesel bazda veri toplanmasēnda 

da ºnemli bir kēsēt oluĸturmuĸtur. Bu nedenle araĸtērmada verilere ulaĸēm kolaylēĵē saĵlamasē 

bakēmēndan Eskiĸehir ili ºrneĵine odaklanēlmēĸtēr. 

3.4. Araĸtērmanēn Yºntem  ve Evren 

Araĸtērmanēn analizi iki kēsēmdan oluĸmaktadēr. Ķlk kēsēmda veri toplama aracē olarak anket formu 

kullanēlmēĸtēr. Hazērlanan ilk anket, 3 bºl¿mden oluĸmaktadēr. 68 Birinci bºl¿mde demografik bilgilere 

(yaĸ, medeni durum, eĵitim durumu, ­ocuk sayēsē ve mikro kredi ile kurulan iĸ) ait sorular, ikinci 

bºl¿mde kredi kullanēmē sonrasēnda kadēnlarēn sosyo-ekonomik durumlarēndaki deĵiĸimleri ºl­en 

sorular ve son kēsmēnda mikro kredinin giriĸimciliĵe etkisine yºnelik sorular yer almaktadēr. Sosyo-

ekonomik durumlarēndaki deĵiĸimleri ºl­en sorular, Demirôin 2015 yēlēnda yapmēĸ olduĵu araĸtērmada 

kullanēlmak ¿zere, kendisinin geliĸtirdiĵi ñMikrokredi Etkinliĵi ¥l­eĵiònden uyarlanarak 

hazērlanmēĸtēr. Mikro kredinin giriĸimciliĵe etkisine yºnelik sorular, Berfu Ķlterôin 2008 yēlēnda T¿rkiye 

Kadēn Giriĸimciler Derneĵi (KAGĶDER) ile yaptēĵē ­alēĸmada kullanēlan anketten geliĸtirilmiĸtir. 

Hazērlanan t¿m sorular i­in uzman gºr¿ĸ¿ alēnmēĸtēr. Anket, pilot ­alēĸmasē i­in Eskiĸehir TGMPô de 

aktif kredi alan 100 mikro giriĸimciye uygulanmēĸtēr. Veriler, A­ēklayēcē Faktºr Analizi (AFA) 

yºntemiyle analiz edildikten sonra anket sorularē yeniden d¿zenlenmiĸ ve son ĸeklini almēĸtēr.  

D¿zenlenen son anket, 4 bºl¿mden oluĸmaktadēr. Birinci bºl¿mde yer alan demografik bilgilerle ilgili 

soru sayēsē artērēlmēĸ; yaĸ, medeni durum, eĵitim, ­ocuk sayēsē, krediyle kurulan iĸ t¿r¿ sorularēna mikro 

kredi haber kaynaĵē, gelir artēĸē, kullanēlan kredi t¿r¿ ve sayēsē eklenmiĸtir. Ķkinci bºl¿mde sosyo-

ekonomik durumlarēyla ilgili sorular, ¿­¿nc¿ bºl¿mde giriĸimcilik ile ilgili ve dºrd¿nc¿ bºl¿mde 

pandemi ile ilgili sorular yer almaktadēr. Demografik bilgiler dēĸēndaki t¿m sorular, 5ôli Likert ¥l­eĵi 

(kesinlikle katēlmēyorum, katēlmēyorum, kararsēzēm, katēlēyorum, kesinlikle katēlēyorum) kullanēlarak 

hazērlanmēĸtēr. 

Anket, TGMP Eskiĸehir ĸubesindeki 250 kadēn giriĸimciye uygulanmēĸtēr. Veriler SPSS istatistik 

programē kullanēlarak analiz edilmiĸtir. Deĵiĸkenler arasēnda karĸēlaĸtērma yapmadan ºnce Normallik 

Analizi yapēlmēĸtēr. Verilere ait Skewness ve Kurtisos deĵerleri, George ve Malleryóin 2010 yēlēndaki 

­alēĸmasēnda yer aldēĵē gibi -2 ile +2 arasēnda ­ēkmēĸ ve normal daĵēlēm gºsterdiĵi varsayēlmēĸtēr. Bu 

nedenle analiz i­in parametrik test tekniklerinden Tek Yºnl¿ ANOVA kullanēlmēĸtēr. Analizin ikinci 

kēsmēnda, ilk kēsēmda elde edilen veriler dikkate alēnarak 10 adet yarē yapēlandērēlmēĸ m¿lakat sorusu 

hazērlanmēĸ ve TGMP Eskiĸehir ĸubesine kayētlē 50 aktif mikro giriĸimci ile m¿lakat yapēlmēĸtēr. 

M¿lakat yapēlabilmesi i­in TGMP Eskiĸehir ĸubesi yetkililerinden izin alēnmēĸ ve kiĸisel verilerin 

korunmasēna ºzen gºsterilmiĸtir. Sorulara verilen cevaplarēn d¿zenlenmesinden sonra derinlemesine 

analiz yapēlmēĸtēr. 

Katēlēmcēlarēn %52,8ôi 41-60; %40,4ô¿ 21-40 yaĸ aralēĵēndadēr; %59,6ôsē evli, %53,2ôsi orta okul-lise 

mezunu, %32,4ô¿ iki ­ocuk sahibi, %17,6ôsē aldēĵē mikro krediyle ticaret yapēyor, %33,2ôsinin aldēklarē 

krediyi diĵer (gelinlik maĵazasē, hediyelik eĸya, pide d¿kk©nē, ahĸap boyama, pazarcēlēk, saĵlēklē yaĸam 

¿r¿nleri ve dºvme d¿kk©nē) iĸ kolunda kullanmēĸ, %52,8ô i mikro kredi verildiĵini TGMP personelinden 

ºĵrenmiĸ, %34ô¿n¿n mikro kredi alēp iĸ kurduktan sonra geliri 501-1000 TL arasēnda artmēĸ, %29,2ôsi 

beĸ ve ¿zerinde Temel Kredi kullanmēĸ, %50ôsi hi­ Giriĸimci Kredisi almamēĸ, %94,4ô¿ Hayvancēlēk 

Kredisi almamēĸ, %46,8ôi Sosyal Kalkēnma Kredisi almamēĸ, %56ôsē da Ķletiĸim Kredisi kullanmamēĸtēr. 

4. Araĸtērmanēn H potezler  ve Bulgularē  

Demografik bilgilerden sonra anketin ikinci bºl¿m¿ndeki kadēn mikro giriĸimcilerin sosyo-ekonomik 

durumlarēndaki deĵiĸimi ºl­en ve ¿­¿nc¿ bºl¿m¿nde mikro kredilerin kadēn giriĸimciliĵine etkisini 

ºl­en sorulara verilen cevaplar analiz edilmiĸtir. Analizde 16 hipotez tek yºnl¿ ANOVA kullanēlarak 

test edilmiĸtir. Aĸaĵēda kolaylēk saĵlamak i­in iki kēsēm halinde bu hipotezlere ve ANOVA sonu­larēna 

yer verilmiĸtir. 
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4.1. Mikrokredi kullanēmē sonrasē sosyo-ekonomik durumlarēna iliĸkin bulgular 

ANOVA analizi ile test edilen ñMikro kredi kullanēmē sonrasēndaki sosyo-ekonomik durumò ile ilgili 

ilk grup hipotezler ĸºyledir:  

H1,0: Mikro kredi kullanēmē sonrasēndaki sosyo-ekonomik durum eĵitime gºre farklēlēk 

gºstermemektedir. 

H1,1: Mikro kredi kullanēmē sonrasēndaki sosyo-ekonomik durum eĵitime gºre farklēlēk gºstermektedir. 

H2,0: Mikro kredi kullanēmē sonrasēndaki sosyo-ekonomik durum kurulan iĸe gºre farklēlēk 

gºstermemektedir. 

H2,1: Mikro kredi kullanēmē sonrasēndaki sosyo-ekonomik durum kurulan iĸe gºre farklēlēk 

gºstermektedir. 

H3,0: Mikro kredi kullanēmē sonrasēndaki sosyo-ekonomik durum gelir artēĸēna gºre farklēlēk 

gºstermemektedir. 

H3,1: Mikro kredi kullanēmē sonrasēndaki sosyo-ekonomik durum gelir artēĸēna gºre farklēlēk 

gºstermektedir.   

H4,0: Mikro kredi kullanēmē sonrasēndaki sosyo-ekonomik durum Temel Kredi kullanēm sayēsēna gºre 

farklēlēk gºstermemektedir. 

H4,1: Mikro kredi kullanēmē sonrasēndaki sosyo-ekonomik durum Temel Kredi kullanēm sayēsēna gºre 

farklēlēk gºstermektedir.  

H5,0: Mikro kredi kullanēmē sonrasēndaki sosyo-ekonomik durum Giriĸimci Kredisi kullanēm sayēsēna 

gºre farklēlēk gºstermemektedir.  

H5,1: Mikro kredi kullanēmē sonrasēndaki sosyo-ekonomik durum Giriĸimci Kredisi kullanēm sayēsēna 

gºre farklēlēk gºstermektedir.  

H6,0: Mikro kredi kullanēmē sonrasēndaki sosyo-ekonomik durum Hayvancēlēk Kredisi kullanēm 

sayēsēna gºre farklēlēk gºstermemektedir.  

H6,1: Mikro kredi kullanēmē sonrasēndaki sosyo-ekonomik durum Hayvancēlēk Kredisi kullanēm 

sayēsēna gºre farklēlēk gºstermektedir.   

H7,0: Mikro kredi kullanēmē sonrasēndaki sosyo-ekonomik durum Sosyal Kalkēnma Kredisi kullanēm 

sayēsēna gºre farklēlēk gºstermemektedir.  

H7,1: Mikro kredi kullanēmē sonrasēndaki sosyo-ekonomik durum Sosyal Kalkēnma Kredisi kullanēm 

sayēsēna gºre farklēlēk gºstermektedir.  

H8,0: Mikro kredi kullanēmē sonrasēndaki sosyo-ekonomik durum Ķletiĸim Kredisi kullanēm sayēsēna 

gºre farklēlēk gºstermemektedir.  

H8,1: Mikro kredi kullanēmē sonrasēndaki sosyo-ekonomik durum Ķletiĸim Kredisi kullanēm sayēsēna 

gºre farklēlēk gºstermektedir.  

Katēlēmcēlarēn mikrokredi kullanēmē sonrasē sosyo-ekonomik durumlarēna iliĸkin bulgular aĸaĵēda yer 

almaktadēr. Araĸtērmanēn bu bºl¿m¿nde ANOVA ile test edilen hipotezler ve post hoc test sonu­larē 

yorumlanmēĸtēr. ANOVA deĵerleri ve post hoc test sonu­larē tablolar halinde ilerleyen a­ēklamalarda 

kapsam sēnērē dahilinde belli ºl­¿lerde sunulmuĸtur. 

 

Tablo 2. H potezler n ANOVA deĵerler  (H1,0-H8,0) 

 Varyansēn Kaynaĵē Kareler Toplamē Serbestl k Dereces Kareler Ortalamasē F P 

H1 Gruplararasē 3,487 2 1,743 5,336 ,005 

Grup i­i 80,702 247 ,327   

Toplam* 84,189 249    

H2 Gruplararasē 7,641 7 1,092 3,451 ,002 
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 Varyansēn Kaynaĵē Kareler Toplamē Serbestl k Dereces Kareler Ortalamasē F P 

 Grup i­i 76,548 242 ,316   

H3 Gruplararasē 22,323 4 5,581 22,101 ,000 

Grup i­i 61,866 245 ,253   

H4 Gruplararasē 10,283 5 2,057 6,790 ,000 

Grup i­i 73,906 244 ,303   

H5 Gruplararasē 6,131 5 1,226 3,833 ,002 

Grup i­i 78,058 244 ,320   

H6 Gruplararasē 1,447 3 ,482 1,435 ,233 

Grup i­i 82,742 246 ,336   

H7 Gruplararasē 21,968 5 4,394 17,229 ,000 

Grup i­i 62,221 244 ,255   

H8 Gruplararasē 3,915 4 ,979 2,988 ,020 

Grup i­i 80,274 245 ,328   

 Toplam* 84,189 249    

 

Hipotezlerin ANOVA deĵerleri (H1,0-H8,0) H1,0; H2,0; H3,0; H4,0; H5,0; H7,0 ve H8,0 hipotezleri reddedildi 

ve alternatif hipotezler (H1,1; H2,1; H3,1; H4,1; H5,1; H7,1 ve H8,1) hipotezleri kabul edilmiĸtir. Hipotezlere 

yºnelik yapēlan analizler sonucunda H6,0 hari­ t¿m bu hipotezler i­in gruplar arasēnda %95 g¿ven 

d¿zeyinde p<0,05 olarak anlamlē fark bulunmuĸtur. Hangi gruplarda anlamlē fark olduĵunu gºrmek i­in 

post hoc testi uygulanmēĸtēr. Post hoc test sonu­larēna gºre; Sadece, ñH6,0: ñMikrokredi kullanēmē 

sonrasē sosyo-ekonomik durum hayvancēlēk kredisi kullanēm sayēsēna gºre farklēlēk gºstermemektedir.ò 

Hipotezinin tek yºnl¿ ANOVA deĵerleri a­ēsēndan gruplar arasēnda %95 g¿ven d¿zeyinde p>0,05 

olarak anlamlē bir fark bulunamadē. Bu nedenle ñH6,0: ñMikrokredi kullanēmē sonrasē sosyo-ekonomik 

durum hayvancēlēk kredisi kullanēm sayēsēna gºre farklēlēk gºstermemektedir.ò yani sēfēr hipotezi kabul 

edildi. Mikrokredi kullanēmē sonrasē sosyo-ekonomik durumun eĵitim, iĸ t¿r¿ ve gelir artēĸēna gºre 

farklēlēk gºsterdiĵi sonucuna varēlmēĸtēr. Ayrēca mikrokredi kullanēmē sonrasē sosyo-ekonomik durumun 

ñtemel krediò, ñgiriĸimci kredisiò, ñsosyal kalkēnma kredisiò ve ñiletiĸim kredisiò kullanēm sayēlarēna 

gºre farklēlēk gºsterdiĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Kēsacasē kullanēlan mikrokredi t¿r¿ne baĵlē olarak 

katēlēmcēlarēn sosyo-ekonomik durumlarēnda farklēlēklar bulunmaktadēr. 

¶ Ķlkokul ve ¿niversite mezunu kadēn giriĸimciler arasēnda anlamlē bir fark tespit edildi. Aynē 

zamanda ortaokul ve ¿niversite mezunu kadēn giriĸimciler arasēnda da anlamlē bir fark 

bulunmuĸtur. Ķlk ve ortaºĵretim mezunu kadēn giriĸimciler, ¿niversite mezunlarēna kēyasla kredi 

kullandēktan sonra sosyo-ekonomik durumlarēnda daha fazla deĵiĸiklik yaĸadēlar. 

¶ Ev aĸ­ēlarē ile ticaret, kozmetik, tarēm ve hayvancēlēkla uĵraĸan kadēn giriĸimci gruplarē arasēnda 
anlamlē farklēlēklar bulunmuĸtur. Evde yemek piĸiren kadēn giriĸimciler, kredi kullandēktan sonra 

ticaret, kozmetik, tarēm ve hayvancēlēk sektºr¿nde ­alēĸan kadēnlara gºre daha fazla sosyo-

ekonomik deĵiĸim yaĸēyor. 

¶ Gelirini 0-500 TL arasēnda artēranlar, gelirini 501-1000 TL, 1001-1500 TL, 1501-2000 TL ve 2001 

TL'nin ¿zerine ­ēkaran kadēnlara gºre kredi kullandēktan sonra sosyo-ekonomik yaĸamlarēnda daha 

fazla deĵiĸiklik yaĸadē. Geliri 501-1000 TL arasēnda artanlarēn, geliri 1001-1500 TL arasēnda, 

1501-2000 TL arasēnda ve 2001 TL ¿zerinde artan kadēnlara gºre, kredi kullandēktan sonra sosyo-

ekonomik yaĸamlarēnda daha fazla deĵiĸiklik yaĸandē. Geliri 1001-1500 TL artanlarēn, kredi 

kullandēktan sonra gelirlerini 2001 TL'den fazla artēran kadēnlara gºre sosyo-ekonomik 

yaĸamlarēnda daha fazla deĵiĸiklik yaĸandē. 

¶ Bir veya iki kez temel kredi alan kadēn giriĸimciler ile dºrt ve daha fazla kredi alan kadēn 

giriĸimciler arasēnda anlamlē farklar tespit edildi. Bir veya iki temel kredi alan kadēnlar, krediyi 

kullandēktan sonra dºrt veya daha fazla temel kredi alan kadēnlara gºre daha fazla sosyo-ekonomik 

deĵiĸiklik yaĸadēlar. 

¶ Hi­ giriĸimci kredisi almayan gruplar ile bir, iki veya ¿­ kez giriĸimci kredisi alan gruplar ile beĸ 

ve daha fazla giriĸimci kredisi alan gruplar arasēnda anlamlē fark bulunmaktadēr. Beĸ veya daha 

fazla giriĸimcilik kredisi alan kadēnlarēn sosyo-ekonomik yaĸamlarēndaki deĵiĸim, hi­ giriĸimcilik 

kredisi almayanlara veya bir, iki veya ¿­ kez giriĸimcilik kredisi alanlara gºre daha azdē. 
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Hi­ sosyal kalkēnma kredisi almayanlar ile iki, ¿­, dºrt, beĸ ve daha fazla sosyal kalkēnma kredisi alanlar 

arasēnda anlamlē fark bulundu. Sosyal kalkēnma kredisini yalnēzca bir kez alan grup ile iki, ¿­ ve dºrt 

kez sosyal kalkēnma kredisi alan grup arasēnda da anlamlē fark bulundu. Sosyal kalkēnma kredisi 

almayan kadēnlarēn sosyo-ekonomik durumlarēnda iki, ¿­, dºrt, beĸ veya daha fazla sosyal kalkēnma 

kredisi alan kadēnlara gºre daha fazla deĵiĸiklik yaĸandē. Sonu­lar olduk­a ­arpēcē. Bu durum sosyal 

kalkēnma kredisi almayan kadēnlarēn temel kredi, giriĸimci kredisi gibi diĵer kredi t¿rlerinden daha fazla 

yararlandēĵēnē gºsteriyor. Yani araĸtērmaya katēlan kadēn giriĸimciler i­in temel kredi ve giriĸimci 

kredisi gibi diĵer kredi t¿rleri, sosyal kalkēnma kredilerine gºre sosyo-ekonomik hayatlarēnē 

deĵiĸtirmede daha etkili oluyor. 

4.1. M krokred ler n kadēn g r ĸ mc l ĵ ne etk s  le lg l  bulgular 

H9,0: Mikrokredilerin kadēn giriĸimciliĵi ¿zerindeki etkisi eĵitime gºre farklēlēk gºstermemektedir. 

H9,1: Mikrokredilerin kadēn giriĸimciliĵi ¿zerindeki etkisi eĵitime gºre farklēlēk gºstermektedir. 

H10,0: Mikrokredilerin kadēn giriĸimciliĵine etkisi kurulan iĸletmeye gºre farklēlēk gºstermemektedir. 

H10,1: Mikrokredilerin kadēn giriĸimciliĵine etkisi kurulan iĸletmeye gºre farklēlēk gºstermektedir. 

H11,0: Mikrokredilerin kadēn giriĸimciliĵine etkisi gelir artēĸēna gºre farklēlēk gºstermemektedir. 

H11,1: Mikrokredilerin kadēn giriĸimciliĵine etkisi gelir artēĸēna gºre farklēlēk gºstermektedir. 

H12,0: Mikrokredilerin kadēn giriĸimciliĵine etkisi kullanēlan Temel Kredi sayēsēna gºre farklēlēk 

gºstermemektedir. 

H12,1: Mikrokredilerin kadēn giriĸimciliĵine etkisi kullanēlan Temel Kredi sayēsēna gºre farklēlēk 

gºstermektedir. 

H13,0: Mikrokredilerin kadēn giriĸimciliĵine etkisi kullanēlan Giriĸimci Kredisi sayēsēna gºre farklēlēk 

gºstermemektedir. 

H13,1: Mikrokredilerin kadēn giriĸimciliĵine etkisi kullanēlan Giriĸimci Kredisi sayēsēna gºre farklēlēk 

gºstermektedir. 

H14,0: Mikrokredilerin kadēn giriĸimciliĵi ¿zerindeki etkisi kullanēlan Hayvancēlēk Kredisi sayēsēna 

gºre farklēlēk gºstermemektedir. 

H14,1: Mikrokredilerin kadēn giriĸimciliĵi ¿zerindeki etkisi kullanēlan Hayvancēlēk Kredisi sayēsēna 

gºre farklēlēk gºstermektedir. 

H15,0: Mikrokredilerin kadēn giriĸimciliĵi ¿zerindeki etkisi kullanēlan Sosyal Kalkēnma Kredisi 

sayēsēna gºre farklēlēk gºstermemektedir. 

H15,1: Mikrokredilerin kadēn giriĸimciliĵi ¿zerindeki etkisi kullanēlan Sosyal Kalkēnma Kredisi 

sayēsēna gºre farklēlēk gºstermektedir. 

H16,0: Mikrokredilerin kadēn giriĸimciliĵine etkisi kullanēlan Ķletiĸim Kredisi sayēsēna gºre farklēlēk 

gºstermemektedir. 

H16,1: Mikrokredilerin kadēn giriĸimciliĵine etkisi kullanēlan Ķletiĸim Kredisi sayēsēna gºre farklēlēk 

gºstermektedir. 

Mikrokredilerin kadēn giriĸimciliĵine etkisine iliĸkin hipotezlerin (H9-H16) tek yºnl¿ ANOVA 

deĵerleri Tablo 2'de gºsterilmektedir. 

 

Tablo 2. Hipotezlerin ANOVA deĵerleri (H9,0-H16,0) 

 Varyansēn 

Kaynaĵē 

Kareler 

Toplamē 

Serbestlik 

Derecesi 

Kareler 

Ortalamasē 
F P 

H9 Gruplararasē 2,947 2 1,473 7,333 ,001 

Grup i­i 49,628 247 ,201   

Toplam* 52,574 249    
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 Varyansēn 

Kaynaĵē 

Kareler 

Toplamē 

Serbestlik 

Derecesi 

Kareler 

Ortalamasē 
F P 

H10 Gruplararasē 3,391 7 ,484 2,384 ,023 

 Grup i­i 49,183 242 ,203   

H11 Gruplararasē 6,597 4 1,649 8,789 ,000 

Grup i­i 45,977 245 ,188   

H12 Gruplararasē 3,417 5 ,683 3,393 ,006 

Grup i­i 49,157 244 ,201   

H13 Gruplararasē 2,438 5 ,488 2,373 ,040 

Grup i­i 50,136 244 ,205   

H14 Gruplararasē ,720 3 ,240 1,138 ,334 

Grup i­i 51,855 246 ,211   

H15 Gruplararasē 6,355 5 1,271 6,709 ,000 

Grup i­i 46,220 244 ,189   

H16 Gruplararasē ,963 4 ,241 1,143 ,337 

Grup i­inde 51,611 245 ,211   

 Toplam*  52,574 249    

 

H9,0; H10,0; H11,0; H12,0; H13,0 ve H15,0 hipotezleri reddedildi. Alternatif hipotezler H9,1; H10,1; H11,1; H12,1; 

H13,1 ve H15,1 kabul edildi. Bu hipotezlerin her biri i­in; Analiz sonucunda gruplar arasēnda anlamlē bir 

fark bulunmuĸtur. %95 g¿ven seviyesinde p <0,05. 

 

Tablo 3. Mikro kredilerin kadēn giriĸimciliĵi ¿zerindeki etkisinin eĵitim durumuna gºre hangi alt 

gruplarda farklēlaĸtēĵēnē belirlemek amacēyla yapēlan ANOVA sonrasē post hoc Tukey testi sonu­larē 

(I) eĵitimsel kazanēmlar 

 
(J) eĵitimsel kazanēmlar Mean Differences (I-J) 

Std. Error 

 

P 

 

ilkokul 

 

ortaokul/y¿ksek okul 

 

,08507 ,06784 ,423 

¿niversite 

 

,30989* ,08340 ,001 

ortaokul/y¿ksekokul 

 

ilkokul 

 

-,08507 ,06784 ,423 

¿niversite 

 

,22482* ,07331 ,007 

¿niversite 

 

ilkokul 

 

-,30989* ,08340 ,001 

ortaokul/y¿ksekokul 

 

 

-,22482* 

 

,07331 

 

,007 

 

Tablo 4. Mikro kredilerin kadēn giriĸimciliĵi ¿zerindeki etkisinin sosyal kalkēnma kredisi kullanēm 
sayēsēna gºre hangi alt gruplarda farklēlaĸtēĵēnē belirlemek amacēyla yapēlan ANOVA sonrasē post hoc 

Tukey testi sonu­larē 

(I) social development loan 

 
(J) social development loan 

Mean Differences (I-J) 

 
Std. error p 

never One -,02784 ,07634 ,999 
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(I) social development loan 

 
(J) social development loan 

Mean Differences (I-J) 

 
Std. error p 

two ,20546 ,07899 ,101 

three ,47375* ,10114 ,000 

four ,37375 ,14339 ,100 

five and above ,20708 ,11936 ,510 

one 

Never ,02784 ,07634 ,999 

two ,23329 ,09397 ,133 

three ,50159* ,11322 ,000 

four ,40159 ,15216 ,092 

5 and above ,23492 ,12976 ,461 

two 

never -,20546 ,07899 ,101 

one -,23329 ,09397 ,133 

three ,26829 ,11502 ,185 

four ,16829 ,15350 ,883 

5 and above ,00163 ,13133 1,000 

three 

never -,47375* ,10114 ,000 

one -,50159* ,11322 ,000 

two -,26829 ,11502 ,185 

four -,10000 ,16599 ,991 

5 and above -,26667 ,14573 ,449 

four 

never -,37375 ,14339 ,100 

one -,40159 ,15216 ,092 

two -,16829 ,15350 ,883 

three ,10000 ,16599 ,991 

5 and above -,16667 ,17768 ,936 

5 and above 

never -,20708 ,11936 ,510 

one -,23492 ,12976 ,461 

two -,00163 ,13133 1,000 

three ,26667 ,14573 ,449 

four ,16667 ,17768 ,936 

 

Mikrokredilerin kadēn giriĸimciliĵi ¿zerindeki etkisi eĵitim, istihdam, gelir artēĸē, kullanēlan temel kredi, 

giriĸimci kredisi ve sosyal kalkēnma kredisi sayēsēna gºre deĵiĸmektedir. Hangi gruplarēn farklēlēk 

gºsterdiĵini belirlemek i­in post hoc testi yapēldē ancak alt gruplar arasēnda anlamlē bir fark bulunamadē. 

Aĸaĵēda Tablo 3 ve Tablo 4 Mikro kredilerin kadēn giriĸimciliĵi ¿zerindeki etkisinin eĵitim durumuna 

gºre hangi alt gruplarda farklēlaĸtēĵēnē belirlemek amacēyla yapēlan ANOVA sonrasē post hoc Tukey 

testi sonu­larēnē vermektedir. 

Post hoc test sonucunda ¿niversite mezunu kadēnlar ile ilkokul, ortaokul/lise mezunu gruplar arasēnda 

anlamlē farklēlēklar bulunmuĸtur. 

Å Ķlkokul, ortaokul ve lise mezunu kadēnlarēn kullandēĵē mikro krediler, ¿niversite mezunu kadēnlara 

gºre giriĸimcilik ¿zerinde daha etkili oluyor. 

Å El sanatlarē ile uĵraĸan kadēnlar ile ticaret yapan gruplar arasēnda ºnemli farklēlēklar bulunmuĸtur. El 

iĸi yapan kadēnlarēn kullandēĵē mikro krediler, ticarette ­alēĸan kadēnlara gºre giriĸimcilik ¿zerinde daha 

etkili oluyor. 

Å Geliri 0-500 TL artan kadēnlar ile geliri 1501-2000 TL arasēnda artan ve 20001 TL ve ¿zeri artan 

gruplar arasēnda anlamlē fark bulundu. Geliri 0-500 TL arasēnda artan kadēnlarēn kullandēĵē mikro 

krediler, geliri 1501-2000 TL arasēnda artan ve 20001 TL ve ¿zeri artan kadēnlara gºre giriĸimcilik 

¿zerinde daha etkili oluyor. 

Å Bir ve iki kez temel kredi alan kadēnlar ile dºrt kez temel kredi alan gruplar arasēnda anlamlē farklar 

tespit edildi. Bir ve iki kez temel kredi alan kadēnlarēn kullandēĵē mikro krediler, dºrt kez temel kredi 

alan kadēnlara gºre giriĸimcilik ¿zerinde daha etkili oluyor. 
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H15 i­in; Hangi gruplarda farklēlēk olduĵunu tespit etmek amacēyla yapēlan post hoc test sonu­larēna 

gºre; (Bkz. Tablo 4) 

Å Hi­ sosyal kalkēnma kredisi almayan grup ile bir kez kredi alan grup arasēnda anlamlē fark 

bulunmuĸtur. Hi­ sosyal kalkēnma kredisi kullanmamēĸ kadēnlarēn aldēĵē diĵer (temel, iletiĸim vb.) 

mikro krediler, bir kez sosyal kalkēnma kredisi almēĸ kadēnlara kēyasla giriĸimcilik ¿zerinde daha etkili 

oluyor. 

Å Hi­ sosyal kalkēnma kredisi almayan grup ile ¿­ kez kredi alan grup arasēnda anlamlē fark bulundu. 

Hi­ sosyal kalkēnma kredisi kullanmamēĸ kadēnlarēn aldēĵē diĵer (temel, iletiĸim vb.) mikro krediler, ¿­ 

sosyal kalkēnma kredisi almēĸ kadēnlara kēyasla giriĸimcilik ¿zerinde daha etkilidir. 

Analiz sonucunda %95 g¿ven d¿zeyinde p>0,05 olarak gruplar arasēnda anlamlē fark saptanmadēĵē i­in,  

 ñH14,0 Mikrokredilerin kadēn giriĸimciliĵi ¿zerindeki etkisi hayvancēlēk kredisi ve iletiĸim kredisi 

kullanēm sayēsēna gºre farklēlēk gºstermemektedir.ò 

ñH16,0 Å Mikrokredilerin kadēn giriĸimciliĵine etkisi kullanēlan iletiĸim kredisi sayēsēna gºre farklēlēk 

gºstermemektedirò hipotezleri yani H14 ve H16 i­in sēfēr hipotezleri kabul edildi. 

Alternatif hipotezler; H14,1 ve H16,1 reddedildi. 

Sonu­ olarak elde edilen veriler doĵrultusunda mikro kredi alan kadēn giriĸimcilerin sosyo-ekonomik 

durumlarē ve giriĸimcilik durumlarē eĵitim durumlarēna, kurduklarē iĸ t¿r¿ne, elde ettikleri gelir artēĸēna 

ve kullandēklarē kredinin t¿r¿ baĵlē olarak farklē ĸekillerde etkilenmektedir.  

Araĸtērmanēn veri analizinin ikinci bºl¿m¿nde gºn¿ll¿ olmayē kabul eden 50 katēlēmcēya 10 adet yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme sorusu sorulmuĸtur. M¿lakat yapmanēn temel nedenlerinden biri ankete verilen 

yanētlarē m¿mk¿n olduĵunca derinlemesine incelemektir. Pandemi s¿recinde kredi kullanan mikro 

giriĸimcilerin sosyal, ekonomik ve giriĸimcilik boyutunda nasēl etkilendiklerini derinlemesine 

incelemek amacēyla bir rºportaj ger­ekleĸtirildi. 

Ķlk soru ñFarklē finansal kaynaklar arasēndan neden mikrokrediyi tercih ettiniz? ñMikrokrediye 

baĸvurma nedenleri: Katēlēmcēlarēn y¿zde 54ô¿ kefil olmadēĵē i­in, y¿zde 22ôsi kolay temin edildiĵi i­in, 

y¿zde 24ô¿ ise her iki nedenden dolayē tercih ettiĵini belirtti. 

Yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme bulgularē 

Araĸtērmanēn veri analizinin ikinci bºl¿m¿nde gºn¿ll¿ olmayē kabul eden 50 katēlēmcēya 10 adet yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme sorusu sorulmuĸtur. M¿lakat yapmanēn temel nedenlerinden biri ankete verilen 

yanētlarē m¿mk¿n olduĵunca derinlemesine incelemektir.  

Ķlk soru ñFarklē finansal kaynaklar arasēndan neden mikrokrediyi tercih ettiniz? ñMikrokrediye 

baĸvurma nedenleri: Katēlēmcēlarēn %54ô¿ kefil olmadēĵē i­in, % 22ôsi kolay temin edildiĵi i­in, %24ô¿ 

ise her iki nedenden dolayē tercih ettiĵini belirtti. 

Ķkinci soru ise ñAldēĵēnēz mikro krediyle hangi iĸe ve hangi sebeple baĸladēnēz?ò Soru i­in katēlēmcēlar 

ºnce ne yaptēklarēnē a­ēkladēlar, sonra nedenini a­ēkladēlar. Katēlēmcēlar mikrokredi ile kurduklarē iĸ 

tipleri aĸaĵēda Tablo 5ôde topluca gºsterilmektedir.  

 

Tablo 5. M krokred  le kurulan ĸler 

kozmetik ¿r¿n satēĸē giyim, butik 

kēĸlēk gēda ¿retimi amigurumi (ºrg¿) oyuncak yapēmē 

mantē d¿kkanē iĸletme ­i­ek­ilik 

re­el ĸurup yapēmē kuafºrl¿k 

pastane pide salonu iĸletme 

terzilik pekmez ¿retimi 

hediyelik eĸya satēĸē market iĸletme 
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makarna yapēmē deri ¿r¿n satēĸē 

sal­a yapēmē mantar yetiĸtiriciliĵi 

g¿zellik salonu iĸletme gelinlik d¿kkanē iĸletme 

sabun paketleme bah­ecilik 

i­ giyim perde d¿kkanē iĸletme 

takē d¿kkanē iĸletme ­eyizlik eĸya 

 

Hediyelik eĸya, ­eyiz ¿r¿nleri ve kozmetik ¿r¿nleri satan giriĸimciler, mikro krediyi ek gelir elde etmek 

i­in kullandēklarēnē bildirdi. Perde maĵaza sahibi olan giriĸimci, en iyi bildiĵi iĸin bu olduĵunu sºyl¿yor; 

Terzi olarak ­alēĸan bir giriĸimci, eĸi olmadēĵē ve ­ocuklarēnē tek baĸēna b¿y¿tebilmek i­in gelir elde 

etmek zorunda kaldēĵē i­in mikro kredi alarak kendi iĸini kurduĵunu belirtti. G¿zellik salonu iĸleten 

giriĸimci, bu iĸe ilk baĸta hobi olarak baĸladēĵēnē ancak zamanla mesleĵi haline geldiĵini sºyledi. Butik 

ve kuyumcu d¿kk©nē iĸleten giriĸimciler, kendi iĸinin patronu olmak istediklerini a­ēkladēlar. 

Amigurumi (ºrg¿) oyuncak yapan giriĸimcinin her zaman d¿ĸ¿nd¿ĵ¿ bir iĸ olduĵunu; Gelin d¿kk©nē 

iĸleten giriĸimci, hayalindeki iĸ olduĵu i­in mikro krediyle iĸe baĸladēĵēnē bildirdi. Bahsi ge­en iĸleri 

yapan giriĸimcilerin dēĸēnda kalanlar ise mikro kredi aldēklarēnē ve ekonomik nedenlerle iĸ kurduklarēnē 

belirtmiĸlerdir. Diĵer soru ve yanētlarē ĸºyledir: 

ñMikro kredi aldēktan sonra ekonomik durumunuzdaki deĵiĸimi bize anlatabilir misiniz?ò Katēlēmcēlar, 

mikrokredi ile kurduklarē ve b¿y¿tt¿kleri iĸletmelerden gelir artēĸē elde etmenin aile b¿t­elerine katkē 

saĵladēĵēnē (%80) ve daha kolay harcama yapabildiklerini (%20); ¢oĵunluk gelirlerini artērērken aynē 

zamanda tasarrufa da odaklanacak bir b¿t­eye sahip olduklarēnē beyan etti. 

ñMikrokredi sayesinde kurduĵunuz iĸ sosyal durumunuzu nasēl deĵiĸtirdi?ò Katēlēmcēlarēn soruya 

cevabē: "¢evremden daha ­ok saygē gºr¿yorum, %24; ailede sºz sahibiyim, %12; ºzg¿venim arttē, %44; 

aile i­i iliĸkilerimiz deĵiĸti" ĸeklinde yanēt verdiler. geliĸmiĸ." Aile i­i iletiĸim daha saĵlēklē olmaya 

baĸladē ve ­ocuklar mikrokredi alan anneleriyle gurur duyduklarēnē dile getirmeye baĸladē. Meslekleri 

kuafºr ve terzi olanlar, mikrokredi kullanēmē sayesinde geniĸ bir aĵa sahip olduklarēnē sºyl¿yor; 

¢evrelerinde saygēn insanlar olmaya baĸladēklarēnē belirtti. 

ñKendinizi kadēn giriĸimci olarak gºr¿yor musunuz?ò Katēlēmcēlarēn %98'i kendisini giriĸimci olarak 

tanēmladē. Mikrokrediyi aldēklarē ilk g¿nlerde giriĸimci olduklarēnēn farkēnda olmadēklarēnē ancak 

­evreleri geniĸledik­e iĸ yaptēklarēnē anladēklarēnē ve daha sonra giriĸimci olduklarēnē fark edenlerin 

oranē %2'dir. 

ñMikrokredinin kadēn giriĸimciliĵini nasēl etkilediĵini d¿ĸ¿n¿yorsunuz?ò Hepsi destekleyici; ¢oĵunluk 

bunu olumlu ve cesaret verici buluyor; ¢oĵunluk herkesin faydalanmasē gerektiĵini d¿ĸ¿n¿yor. 

ñMikro kredi alēp kendi iĸini kuran diĵer kadēn giriĸimciler sizi nasēl etkiledi?ò Katēlēmcēlarēn %70'i 

diĵer kadēn giriĸimcilerin hikayelerinden etkilendiklerini ve kendilerini ºrnek aldēklarēnē, ºrnek aldēklarē 

hikayelerin yol gºsterici ve cesaret verici olduĵunu bildirdi. Gºr¿ĸmeye katēlan kadēn giriĸimcilerin 

­oĵu ­evrelerindeki diĵer kadēn giriĸimcilerden olumlu yºnde etkilendiler. 

ñMikro kredi alan kadēn giriĸimcilerin iliĸkilerini nasēl deĵerlendiriyorsunuz?ò %20'si yalnēzca bilgi 

paylaĸtēklarēnē sºyledi. %76'sē iyi iletiĸim kurduĵunu, partnerlerine karĸēlēklē destek verdiklerini ve 

ayrēca bilgi paylaĸtēklarēnē belirtti. 

ñPandemi s¿recinden ekonomik ve sosyal olarak nasēl etkilendiniz?ò Kadēnlarēn ­oĵu ºdeme konusunda 

herhangi bir zorluk yaĸamadēklarēnē ifade etti. Gºr¿ĸmeye katēlan kadēn giriĸimcilerin %26'sēnēn 

pandemi s¿recinde ºzg¿venlerinde artēĸ yaĸadēklarē belirlendi. Pandemi s¿recinde olumsuzluklar 

yaĸasalar da geleceĵe umutla bakmaya ­alēĸtēlar, iĸlerine sahip ­ēktēlar ve ¿retmeye devam ettiler, iĸinde 

b¿y¿meye baĸlayanlar da oldu diyebiliriz. 

Katēlēmcēlara "Ķĸ kurarken ailenizden destek aldēnēz mē?" sorusu soruldu. Dikkat ­eken bir bulgu ise 

katēlēmcēlarēn %70'inin ailelerinin iĸ kurduklarēnda bu duruma olumsuz yaklaĸtēklarēnē ifade etmeleridir. 

Olumsuz beyanlarda bulunanlarēn ­oĵunluĵu eĸlerinin hoĸ karĸēlanmadēĵēnē, maddi ºzg¿rl¿ĵ¿n eĸlerini 

rahatsēz ettiĵini sēklēkla dile getirdi. 
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Sonu­ ve ¥neriler 

Bu ­alēĸmada T¿rkiye Grameen Mikrofinans Programē tarafēndan yoksullukla m¿cadelede kadēnlarēn 

g¿­lendirilmesi amacēyla verilen mikro kredilerin kadēn giriĸimciliĵine ve kadēn giriĸimcilerin sosyo-

ekonomik yaĸamēna etkisi araĸtērēlmēĸtēr. Araĸtērma verileri anket ve yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme 

teknikleriyle elde edilmiĸ ve ANOVA ile analiz edilmiĸtir. ¥rneklem i­in T¿rkiye'nin Eskiĸehir ili 

se­ilmiĸtir. Araĸtērmaya katēlan kadēn giriĸimciler aĵērlēklē olarak 20-60 yaĸ aralēĵēndadēr. Katēlēmcēlarēn 

%74'¿ ortaokul, lise ve ¿niversite mezunudur. Ķlkokul mezunu olanlar azēnlēktadēr. Anket 

katēlēmcēlarēnēn %52,8'i TGMP Eskiĸehir ķubesi ­alēĸanlarēndan mikro kredi verildiĵini duymuĸtur. 

Araĸtērmada eĵitim d¿zeyinin sosyo-ekonomik durumlara ve kredi kullanēmē sonrasē kadēn 

giriĸimciliĵine etkisi araĸtērēlmēĸtēr. Analiz sonu­larēna gºre eĵitim d¿zeyinin kredi kullanēmē sonrasēnda 

sosyo-ekonomik durumlara ve giriĸimciliĵe etkisi olduĵu tespit edilmiĸtir. 

Yapēlan gºr¿ĸmeler sonucunda mikrokredinin giriĸimci kadēnlarēn tercih ettiĵi bir finansman aracē 

olduĵu tespit edilmiĸtir. Katēlēmcēlar mikrokrediyi kolay ve kefilsiz olmasē nedeniyle tercih ettiklerini 

belirttiler. Bulgular Gºkyay'ēn 2008 yēlēndaki ­alēĸmasēyla benzerlik gºstermektedir. Katēlēmcēlarēn 

%34'¿ mikrokredi kullandēktan sonra gelirlerini 501-1000 TL arasēnda, %23,6'sē ise 1501 TL ve ¿zeri 

artērmēĸtēr. Bulgular, Karapēnar'ēn 2010 yēlēnda yaptēĵē, mikrokrediden yararlanan kadēnlarēn gelirlerinde 

artēĸ yaĸandēĵēnē ortaya koyan ­alēĸmasēyla benzerlik gºsteriyor. 

¢alēĸmada gelir artēĸēnēn kadēn giriĸimciliĵine etkisi de analiz edildi. Geliri 0-500 TL artan kadēnlar ile 

1501-2000 ve 2001 ve ¿zeri dºnemde geliri artan gruplar arasēnda anlamlē farklar tespit edildi. Geliri 0-

500 TL arasēnda artan kadēnlarēn kullandēĵē mikro kredilerin, geliri 1501-2000 TL arasēnda artan ve 

2001 TL ve ¿zeri artan kadēnlara gºre giriĸimcilikte daha etkili olduĵu sonucuna varēlmēĸtēr. Mikro 

krediler, krediyi kullandēktan sonra geliri daha az artan kadēn giriĸimciler i­in daha teĸvik edicidir. 

Sonu­ olarak daha ºnce geliri olmayan katēlēmcēlarēn kredi kullandēktan sonra gelir elde etmeye 

baĸlamasē, onlarē giriĸimci olmaya teĸvik etmede ºnemli rol oynuyor. Araĸtērmaya katēlan 250 kadēn 

giriĸimcinin tamamēnda gelir artēĸēnēn kadēn giriĸimciliĵine etki ettiĵi belirlendi. Katēlēmcēlarēn %68,4'¿ 

¿­ veya daha fazla Temel Kredi, %50'si ise bir veya daha fazla Giriĸimci Kredisi kullanmēĸtēr. Bir veya 

iki kez Temel Kredi alan kadēn giriĸimciler, krediyi kullandēktan sonra dºrt, beĸ veya daha fazla kredi 

alan kadēnlara gºre daha fazla sosyo-ekonomik deĵiĸiklik yaĸadēlar. Krediyi kullandēktan sonra beĸ ve 

daha fazla Giriĸimci Kredisi alan kadēnlarēn sosyo-ekonomik yaĸamlarēndaki deĵiĸim, hi­ Giriĸimci 

Kredisi almayan veya bir, iki veya ¿­ kez Giriĸimci Kredisi alan kadēnlara gºre daha az oldu. 

Araĸtērmada giriĸimcilerin aldēklarē krediyle ne t¿r iĸ kurduklarē; Kurduklarē iĸ t¿r¿n¿n krediyi 

kullandēktan sonraki sosyal ve ekonomik durumlarēna etkisinin olup olmadēĵē araĸtērēldē. Analiz 

sonucunda kurduklarē iĸ t¿r¿n¿n krediyi kullandēktan sonraki sosyal ve ekonomik durumlarēna etki ettiĵi 

belirlendi. Ev yemeĵi yapan kadēn giriĸimciler ile ticaret, kozmetik ¿r¿n satēĸē, tarēm ve hayvancēlēkla 

uĵraĸan kadēn giriĸimciler arasēnda anlamlē farklar tespit edildi. Evde yemek piĸiren kadēn giriĸimciler, 

kredi kullandēktan sonra ticaret, kozmetik ¿r¿n satēĸē, tarēm ve hayvancēlēkla uĵraĸan kadēn giriĸimcilere 

gºre daha fazla sosyo-ekonomik deĵiĸim yaĸamaktadēr. 

Araĸtērmada ayrēca kadēnlarēn kurduĵu iĸletme t¿r¿n¿n kadēn giriĸimciliĵine etkisi de araĸtērēldē. Analiz 

sonucunda iĸletme t¿r¿n¿n kadēn giriĸimciliĵi ¿zerinde etkisi olduĵu tespit edilmiĸtir. El iĸi yapan 

kadēnlarēn kullandēĵē mikro krediler, ticaretle uĵraĸanlara gºre giriĸimcilik ¿zerinde daha etkili oluyor. 

Bunun, el iĸi yapan kadēnlarēn kadēn m¿ĸterileriyle daha kolay ve hēzlē etkileĸim kurmasēndan mē, yoksa 

geleneksel rol uzmanlēĵēndan mē kaynaklandēĵē sorulabilir. Ayrēca ticarette kadēnlarēn performanslarēnēn 

el emeĵi ile uĵraĸanlara gºre daha d¿ĸ¿k olmasēnēn, bu kadēnlarēn iĸ hayatēnda karĸēlaĸtēklarē taciz, 

mobbing ya da "cam tavan sendromu" ve benzeri engellerden kaynaklandēĵē da d¿ĸ¿n¿lebilir. ¢¿nk¿ 

daha ºnceki a­ēklamalarda da kēsmen belirtildiĵi gibi araĸtērmalar bu durumu 

desteklemektedirAraĸtērmaya katēlan kadēn giriĸimciler, mikrokredi kullandēktan sonra harcamalarēnda 

kolaylēk yaĸadēklarēnē, ailede sºz sahibi olduklarēnē, ºzg¿venlerinde artēĸ yaĸadēklarēnē belirtti. Bulgular, 

Akkul'un 2011 ve Sancak Baktēr'ēn 2014 ­alēĸmalarēnda finansal ºzg¿rl¿ĵe kavuĸan kadēnlarēn hanede 

sºz sahibi olduĵu yºn¿ndeki bulgularēyla ºrt¿ĸmektedir. Gºr¿ĸmelerde ºrneĵin kozmetik ¿r¿nleri satan 

kadēn giriĸimciler mikrokredi ile "toplu ¿r¿n alabiliyoruz" derken, mikrokredinin ticarette destek ve 

kolaylēk saĵladēĵēnē da belirttiler. Bulgular ķahin'in 2010 yēlēnda yaptēĵē araĸtērmada katēlēmcēlarēn 

­oĵunluĵunun mikrokrediyi "mal satēn alma" amacēyla kullandēĵē sonucuyla benzerlik gºstermektedir. 
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Araĸtērmaya katēlanlarēn %94,4'¿ Hayvancēlēk Kredisi, %46,8'i Sosyal Kalkēnma Kredisi, %56'sē 

Ķletiĸim Kredisi kullanmadē. Katēlēmcēlar en ­ok Temel ve Giriĸimci Kredisi kullanmayē tercih etti. 

Sosyal Kalkēnma Kredisi, mikrokredi kullanan kadēnlarēn ek gelir elde etmesini desteklemek amacēyla 

veriliyor ancak katēlēmcēlarēn neredeyse yarēsē tarafēndan tercih edilmiyor. Kadēn giriĸimciler Sosyal 

Kalkēnma Kredisi kullandēklarēnda bir ºnceki kredinin taksitleriyle birlikte Sosyal Kalkēnma Kredisi 

taksitlerini de geri ºdemiĸ olacaklar. Katēlēmcēlar iki krediyi aynē anda ºdemekte zorluk 

yaĸayabilecekleri i­in bu krediyi tercih etmiyorlar. Bu durum geri ºdeme konusunda saĵlanan 

kolaylēklarēn daha fazla kredi kullanēmēnē artēracaĵēnē gºsteriyor. 

Gºr¿ĸmeye katēlan 50 kadēna kendilerini kadēn giriĸimci olarak gºr¿p gºrmedikleri soruldu ve 

kadēnlarēn %98'i "Evet gºr¿yorum" dedi. Bulgu, Tilci'nin 2014 yēlēnda geleneksel cinsiyet rollerinin 

h©kim olduĵu Muĸ'ta yaptēĵē araĸtērmadan farklēlēk gºstermektedir. Tilci, araĸtērmasēnda katēlēmcēlarēn 

mikrokredi almalarēna raĵmen kendilerini ev hanēmē olarak gºrd¿klerini tespit etti. Kadēnlarēn yaĸadēĵē 

ve iĸ kurduĵu ĸehirler ne kadar modern ve demokratik olursa, kadēnlar da kendilerini o kadar giriĸimci 

hissederler. Aksi takdirde, daha geleneksel ve muhafazak©r bºlgelerde mikrokredi, sermaye deĵil, hane 

halkē harcamalarēna destek olarak gºsterilmektedir. Analiz sonucunda gºrece daha modern bir hayat 

yaĸayan kadēnlarēn, geleneksel ve muhafazak©r bºlgelerde yaĸayan kadēnlara gºre mikro kredileri iĸ 

kurmak yerine g¿nl¿k ihtiya­larēnē karĸēlamak i­in kullandēklarē ve kredileri sermayeye 

dºn¿ĸt¿remedikleri ortaya ­ēktē. ¦stelik her ĸeye raĵmen kadēnlar bir iĸ kurup ­alēĸsalar bile kendilerini 

ev hanēmē olarak tanēmlēyorlar. Bu durum geleneksel ataerkil anlayēĸēn sadece erkekler ¿zerinde deĵil 

kadēnlar ¿zerinde de ne kadar g¿­l¿ ve etkili olduĵunun bir gºstergesidir. 

Gºr¿ĸmeye katēlan kadēn giriĸimcilerin %26'sēnēn pandemi s¿recinde ºzg¿venlerinde artēĸ yaĸadēklarē 

belirlendi. Bu bulgu, ķeng¿r'¿n 2011 yēlēnda kredi kullanan kadēnlarēn %68'inde ºzg¿ven artēĸē 

yaĸadēĵēnē tespit ettiĵi araĸtērmasēnēn sonu­larēyla benzerlik gºsteriyor. Kadēnlar ekonomik 

baĵēmlēlēklardan kurtulup ekonomik olarak g¿­lendik­e sosyal ve k¿lt¿rel olarak da g¿­leniyorlar. 

Kendilerine olan g¿venleri ve toplumdaki saygēnlēklarē artar. 

Mikrokredi uygulamalarēnēn kadēnlarē ekonomiye kazandērēlmasē ­abasēnda gerek onlarēn sosyo-

ekonomik koĸullarēnē gerekse giriĸimci yºnlerini zenginleĸtirerek olumlu yºnde etkili olduĵu 

sºylenebilir. Bu etkinin derecesi ­alēĸmada vurgulandēĵē gibi kredinin miktarē ve koĸullarē gibi kredi 

kullanacak kadēnlarēn ºzelliklerine gºre de deĵiĸebilmektedir. Bu nedenle uygulamanēn baĸarē ĸansēnēn 

arttērēlabilmesi i­in bu hususlara ºnem arz etmektedir.  

Bazē kadēnlar, kurulmuĸ iĸletmeleri desteklemek i­in mikro kredi kullanēyor. Bazēlarē ekonomik 

ekonomilerle ek gelir elde etmeyi tercih ediyor. Katēlēmcēlar sadece mikrokrediyi elde etmek amacēyla 

tercih etmiyorlar. Toplantēya gºre toplantēlarēn bir kēsmē baĸarēnēn cesaretle hobilerini iĸe dºn¿ĸt¿rm¿ĸ, 

bir kēsmē kendi iĸinin patronu olmayē se­miĸ, bir kēsmē da hayalini kurduĵu iĸ i­in kredi kullanarak 

­alēĸma hayatēna katēlmayē tercih etmiĸ. ¦retici kadēnlar sadece evde deĵil, ev dēĸēnda ve d¿kkanlarēnda 

da ­eĸitli iĸlerde ­alēĸarak ekonomik hayata dahil olmuĸlardēr.  

M¿lakata katēlan kadēn giriĸimcilerden bazēlarē hikayesinin ºrnek gºsterildiĵini, ­ocuklarēnēn 

kendileriyle gurur duyduklarēnē ifade etmiĸlerdir. Bu baĵlamda mikro kredi, kadēn giriĸimcilerin sosyal 

ve ekonomik hayatēnē ­oĵu zaman olumlu yºnde deĵiĸtiriyor denilebilir. Kadēnlar mikro krediyi 

ulaĸmasē kolay, kefilsiz ve ºdemeleri haftalēk olduĵu i­in tercih etmektedir. Aynē zamanda ºdeme 

noktalarēnda diĵer kadēnlarla tanēĸēp birbirlerinden fikir alēĸveriĸi yapma ve ­evrelerini kullanma olanaĵē 

bulmaktadērlar. Ķlk defa temel kredi alanlar, baĸlarda faturalarē ºdeme ĸeklinde ufak adēmlarla ev 

ekonomisine katkē saĵlayabilmekte, ilerleyen zamanlarda eĸlerine destek olacak hatta ­ocuklarēna 

har­lēk verecek duruma gelebilmektedir. ¥demelerde zorlanmayanlar, defalarca temel krediye 

baĸvurabilmektedir. Kadēnlarēn bir kēsmē, giriĸimci kredisi alarak ticaret hayatēna atēlabilmektedir. 

Bºylece kendilerindeki potansiyeli fark edip ºzg¿ven kazanmakta ve aile i­inde, ­evrelerinde saygēn 

hale gelebilmektedirler. ¢oĵu kadēn ailesi tarafēndan desteklense de ailevi problemleri olanlar eĸleri 

tarafēndan destek gºrememektedir. Kadēnēn maddi ºzg¿rl¿ĵ¿ eĸler tarafēndan bir tehdit olarak 

algēlanabilmektedir. Ticaret yapan kadēn giriĸimciler, giriĸimci olduĵunun farkēnda fakat kērsal kesimde 

ºzellikle el iĸi ve ºrg¿ ºren, ­eyizlik eĸya yapan kadēnlarēn farkēndalēĵē diĵerleri kadar y¿ksek 

olmayabilmektedir. Bu durumda mikro kredi ­alēĸanlarē devreye girmekte ve kadēnlarēn giriĸimcilikle 

ilgili farkēndalēklarē artērēlmaktadēr. ¢eĸitli etkinliklerde bir araya gelen kadēnlar birbirlerine yol 
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gºsterici ve teĸvik edici olabilmektedir. Baĸarē hikayelerini dinleyerek motive olabilmektedirler. Kadēn 

giriĸimcilerin birbirleriyle olan iletiĸimi kuvvetli olduĵu i­in bir ĸeye ihtiyacē olduklarēnda birbirlerine 

yºnlendirerek destek olabilmektedirler. Maddi manevi bu desteĵin en ­ok pandemi dºneminde 

g¿­lendiĵini sºyleyebiliriz.  

Mikrokredi, kadēnlarēn ekonomiye kazandērēlmasēna, kadēn giriĸimciliĵinin artmasēna, hayatlarēnēn 

sosyal ve ekonomik a­ēdan olumlu yºnde deĵiĸmesine katkē saĵlamakla birlikte g¿n¿m¿z¿n hēzla 

deĵiĸen sosyo-k¿lt¿rel, ekonomik, teknolojik ve politik koĸullarēna uyum saĵlamak i­in geliĸtirilmesi 

gereken bir alandēr. Ancak, mikrokredi kullandēktan sonra kadēnlarēn gelirinde bir artēĸ olsa da 

yoksulluĵun ºnlenmesinde bu k¿­¿k ­apta kalēyor. Etkisinin daha b¿y¿k olmasē i­in devlet aracēlēĵēyla 

desteklenebilir veya baĵēĸ­ēlarēn daha y¿ksek miktarlarda baĵēĸ yapmasē teĸvik edilebilir. T¿rkiye'de 

kadēn giriĸimcilere ­eĸitli kurumlarēn hibe vermesi ve devlet tarafēndan vergi muafiyeti gibi destekler 

saĵlanmasēna raĵmen verilen destek yeterli deĵildir. ¢oĵu zaman vergi muafiyetinden yararlanmak i­in 

bir yaĸ sēnērē bulunmaktadēr (40 yaĸēn altēnda olmak veya gen­ giriĸimci olmak gibi). Kadēn giriĸimci 

bu koĸullarē saĵlasa bile yēllēk belli bir gelir elde edebilir ve bu gelirin bir kēsmē vergiden muaf olacaktēr. 

Kadēn giriĸimcilerin mikro kredi almasē durumunda bu t¿r vergi muafiyeti mevcut deĵildir. Mikro 

kredilere vergi muafiyeti saĵlansa bile yaĸ gibi bazē kriterler sorun yaratacaktēr. Nitekim bu ­alēĸmaya 

katēlan kadēn giriĸimcilerin %52,8'i 41-60 yaĸ aralēĵēndadēr. Mikro kredilerde vergi muafiyeti 

saĵlanacaksa herhangi bir kriter olmaksēzēn bir veya daha fazla yēl s¿reyle muafiyet saĵlanmasē 

gerekmektedir. Kadēnlar iĸ kurduklarēnda ilk yēl veya belirli bir s¿re i­in vergi muafiyeti alabilecekler. 

Ayrēca bu konudaki vergi muafiyetleri kadēn giriĸimcileri destekleyecektir. 

Bu ­alēĸmada mikrokredi kullanēmēnēn kadēn giriĸimcilerin sosyal durumlarēnda ne gibi deĵiĸiklikler 

yarattēĵē da irdelenmiĸtir. Verilen yanētlar, mikrokredilerin kadēnlarēn kendileriyle gurur duymalarē, 

­evrelerinde sºz sahibi olduklarē i­in kendilerini iyi hissetmeleri, bazēlarēnēn aile iliĸkilerinin olumlu 

yºnde deĵiĸmesi gibi psikolojik etkilerinin olduĵunu gºsterdi. Kadēn yoksulluĵu ­ok boyutlu bir sorun 

olarak varlēĵēnē kanētlamaya ­alēĸmaktadēr. Bu nedenle bu alanda daha fazla disiplinler arasē bilimsel 

araĸtērma yapēlmasē sorunlarēn belirlenmesine ve ­ºz¿m odaklē politikalara yol gºsterecektir. ¥rneĵin 

mikro kredi alan kadēn giriĸimcilerin psikolojik durumlarē araĸtērēlabilir. Gelecek araĸtērmalarda deĵiĸen 

koĸullar dikkate alēnarak kadēnlarēn ihtiya­larē belirlenmeli ve mevcut kredi t¿rlerinin dēĸēnda ne gibi 

yeni kredi t¿rlerinin oluĸturulabileceĵi araĸtērēlmalēdēr. ¢alēĸma ºzellikle kredi t¿rleri ve kullanēm 

tutarlarē konusunda bilgilendirici niteliktedir. Hayvancēlēk kredisi ­ok az tercih edilen bir kredi t¿r¿d¿r. 

Y¿ksek maliyetler insanlarēn hayvancēlēk kredisi aramasēnē engelleyebilmektedir. Bu mikro kredi t¿r¿, 

kērsal kesimde ¿cretsiz aile iĸ­isi olarak ­alēĸan ya da kayēt dēĸē ­alēĸan ancak sosyal g¿vencesi olmayan 

kadēnlarēn desteklenmesi a­ēsēndan ºnem taĸēyor. Maliyetleri azaltmak i­in ºl­ek ekonomisinden 

yararlanabilecek kooperatif bi­imleri ºnerilebilir. Bu ĸekilde seri ¿retim, sermaye miktarē artarken 

maliyetleri d¿ĸ¿rebilir. Mikrokredi kapsamēnda verilen bazē kredilerin (temel krediler, hayvancēlēk 

kredileri gibi) tutarlarē giriĸimcilik i­in yeterli olmamaktadēr. Verilen kredi tutarlarēnēn artērēlmasēna 

yºnelik model ºnerisi sunulabilir. 

Yoksullukla m¿cadele eden makroekonomik politikalarēn ya da mikrokredi desteĵi ĸeklindeki 

mikroekonomik politikalarēn yanē sēra sosyo-k¿lt¿rel politikalarēn da olmasē gerektiĵi a­ēktēr. 

Araĸtērmanēn sonu­larēna gºre, d¿ĸ¿k eĵitimli kadēnlar kredileri temel harcamalar i­in kullanēp 

kendilerini ev hanēmē olarak tanēmlarken, daha eĵitimli kadēnlar iĸ kurup kendilerini giriĸimci olarak 

tanēmlēyor. Eĵitim d¿zeyi y¿ksek kadēnlarēn mikro kredi kullanēmēnda ve dolayēsēyla giriĸimcilikte daha 

baĸarēlē olmasē, ºzellikle kēz ­ocuklarēna yºnelik destekleyici politikalarēn gerekliliĵine iĸaret 

etmektedir. Eĵitim politikalarēnēn yanē sēra cinsiyeti ortadan kaldērmaya yºnelik her t¿rl¿ politika da bir 

zorunluluktur. Sosyo-k¿lt¿rel baskēlar ve engeller ortadan kaldērēlmadēk­a kadēnlarēn g¿­l¿ olmasē ve 

bu durumun s¿rd¿r¿lebilir olmasē i­in sermayeye sahip olmak tek baĸēna yeterli olmayacaktēr. Kadēn 

yoksulluĵu, birtakēm ñiyileĸtirmeòler ve fērsat eĸitliĵi ile giderilebilecek bir olgudan ziyade yapēsal bir 

sorun. Bu sorunla m¿cadele etmenin yolu ise kadēnlarēn ev i­indeki iĸ y¿k¿n¿n sērtēndan alēnmasē; eĸ 

deĵer iĸe eĸit ¿cret alabildikleri ve cinsiyet­iliĵe maruz kalmadēklarē bir yaĸamē s¿rd¿rebilecekleri 

¿cretli iĸ saĵlanmasē; eĵitim, saĵlēk, barēnma gibi haklara eriĸebilmesi ve aileye hapsedilmeden 

patriyarka kaynaklē ezilme bi­imlerinden kurtulmasēdēr. Belli politikalar ºnerildiĵinde bunlar toplumsal 

cinsiyet rollerini, buna dayalē iĸ bºl¿m¿n¿ g¿­lendirici politikalar olmamalē, kadēnē birey haline getiren 

ºzg¿rleĸtirici politikalar uygulanmasē gerekiyor. ¥rneĵin bakēm ºdeneĵinin kendisi toplumsal cinsiyet 
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rollerini yeniden ¿retiyor. Kadēnē hem eve kapatēyor hem de bakēm hizmetleri tamamen kadēnēn 

¿zerinden y¿r¿t¿l¿yor. Bakēm hizmeti devletin gºrevi olmaktan ­ēkarēlēp haneye dolayēsyla kadēna 

y¿kleniyor. Yoksulluk iki ĸeye baĵlē, birincisi istihdam diĵeri de eĵitim. T¿rkiyeôde eĵitim alanēnda 

belli ilerlemeler kaydedildi ama istihdam meselesini ­ºzmek gerekiyor. Bakēm sorunu kadēnlarēn 

sērtēnda olduĵu s¿rece istihdam sorununu ­ºzmek pek m¿mk¿n deĵil. Bakēm hizmetlerinin 

toplumsallaĸmasēnē yeniden g¿ndeme getirmek gerekiyor. Eĵer kadēn ya da erkek yoksulsa sosyal 

yardēmlardan yararlanmalē ve bu yararlanma ihtiya­ ¿zerine olmalē. Unutulmamalēdēr ki sosyal devlette 

sosyal yardēmlar bir haktēr, devletin verdiĵi bir l¿tuf deĵildir. T¿rkiye Cumhuriyeti, Anayasamēza gºre, 

bir 'sosyal devlettir. Sosyal devlet, genellikle, vatandaĸlarēn refah durumlarēyla ilgili olan, onlara asgari 

bir yaĸam d¿zeyi saĵlamakla gºrevli devlet olarak tanēmlanēr. 
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¥zet: Son derece kºkl¿ bir ge­miĸi olan d´v©n edebiyatē, ĸ¿phesiz ­ok geniĸ bir muhtevaya sahiptir. Gelenek 

gºreneklere, giyim kuĸama, tabiat olaylarēna ve siyasi hareketlere kadar sosyal hayata dair bir­ok unsur, ĸairler 

tarafēndan ĸiirlerin i­erisine yerleĸtirilmiĸ ve titizlikle iĸlenmiĸtir. Savaĸ­ē bir kimliĵe sahip olan T¿rk toplumu 

i­erisinde yetiĸen d´v©n ĸairlerinin, bu unsurlarēn arasēna ñhan­er, ok, kēlē­, miĵfer vb.ò savaĸ aletlerini de kattēĵē 

gºr¿lmektedir. Mezk¾r savaĸ aletlerinin arasēnda ñkēlē­ò, ĸairlerin daha ­ok ¿zerinde durduĵu aletlerden birisi 

olmuĸtur. ¥zellikle T¿rk toplumundaki kullanēm alanē yalnēzca savaĸ terminolojisindeki anlamēyla sēnērlē 

kalmamēĸ; bunun yanēnda kēlē­larēn ¿zerine ayetler yazmak, kēlē­ tºrenleri d¿zenlemek vb. gibi uygulamalarla 

sosyal hayatēn bir­ok alanēnda farklē ĸekillerde varlēk gºstermiĸtir. Bu baĵlamda d´v©n ĸiirinde de yerini alan 

kēlē­; sevgilinin kirpik, gamze, gºz gibi g¿zellik unsurlarēyla benzetme ilgisi i­erisinde kullanēlmēĸtēr. Sevgilinin 

bu g¿zellik unsurlarē vesilesiyle ©ĸēĵa acēmasēz davranmasē, vuslat imk©nē vermemesi ©ĸēĵē kēlē­tan ge­irmiĸ­esine 

yaralamaktadēr. D´v©n ĸairleri bu bakēmdan kēlē­ ile sevgili arasēnda bir ilgi kurmuĸlardēr. Bu ­alēĸmada da XVI. 

y¿zyēl d´v©n ĸairlerinden Hecr´ônin; kēlēcē hangi benzetme yºnleriyle ĸiirlerinde ele aldēĵē tespit edilmeye 

­alēĸēlmēĸ, incelenen beyit ºrnekleri ile dºnemin sosyal hayatēndan ­eĸitli izlerin ortaya koyulmasē ama­lanmēĸtēr. 

Bu doĵrultuda ­alēĸma ¿­ bºl¿mden oluĸmaktadēr: Giriĸ bºl¿m¿nde d´v©n ĸiirinde sosyal ï k¿lt¿rel unsurlarēn 

kullanēmēndan kēsaca sºz edilmiĸ; ikinci bºl¿mde kēlē­ hakkēnda genel bilgiler verilmiĸ ve bu unsurun d´v©n 

ĸiirinde nasēl kullanēldēĵē ¿zerinde durulmuĸ; ¿­¿nc¿ bºl¿mde ise kēlēcēn d´v©n ĸiirindeki kullanēmēna iliĸkin Hecr´ 

D´v©nēôndan tespit edilen ­eĸitli beyit ºrnekleri verilmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler: D´v©n ķiiri, Hecr´, Sosyal K¿lt¿rel Unsurlar, Savaĸ Aletleri, Kēlē­. 

 

Reflections of the Sword in the Hecri Divan 

 

Abstract: Divan literature, which has a very deep-rooted history, undoubtedly has a very wide content. Many 

elements of social life, from traditions to customs, clothing, natural events and political movements, have been 

placed in poems by poets and handled meticulously. Within the Turkish society with a warrior identity, divan poets 

incorporated war tools such as "dagger, arrow, sword, helmet, etc." among these elements. Among the war tools 

mentioned, the "sword" has been one of the tools that poets focused on more. Its usage in the Turkish society not 

only remained confined to the meaning in war terminology but also extended to various aspects of social life, such 

as inscribing verses on swords or organizing sword ceremonies. In this context, the sword also takes its place in 

divan poetry; It was used as an analogy with the lover's beauty elements such as eyelashes, dimples and eyes. The 

lover's cruel treatment of the lover through these elements of beauty, not giving him the opportunity for reunion, 

wounds the lover as if he had been slain by the sword. In this respect, Divan poets established a relationship 

between the sword and the lover. In this study, it was tried to determine in what ways XVI. Hecri, one of the century 

divan poets, used the sword in his poems, and it was aimed to reveal various traces of social life of the period with 

the couplet examples examined. In this regard, the study consists of three parts: In the introduction, the use of 

social-cultural elements in divan poetry is briefly mentioned; In the second part, general information about sword 

was given and how this element was used in divan poetry was emphasized; In the third section, various couplet 

examples identified from the Hecri Divan regarding the use of the sword in divan poetry are given. 
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GĶRĶķ 

¢alēĸmanēn merkezini oluĸturan ñkēlē­òēn bir sosyal ï k¿lt¿rel unsur olduĵu gºz ºn¿ne alēndēĵēnda kēlē­ 

hakkēnda detaylē bir ĸekilde bilgi verilmeden ºnce kl©sik T¿rk ĸiirindeki sosyal ï k¿lt¿rel unsurlarēn 

kullanēmēnēn ne durumda olduĵu ve nasēl iĸlenildiĵi hakkēnda kēsaca bilgi verilmesinin yararlē olacaĵē 

d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r.  

Div©n ĸiirinin varlēĵēnē s¿rd¿rd¿ĵ¿ altē asēr boyunca sayēsēz eser meydana getirilmiĸtir. Bu sahada 

kaleme alēnan eserler, doĵru ve detaylē bir ĸekilde incelendiĵinde; yalnēzca ­eĸitli edeb´ sanatlar 

vasētasēyla sevgili ï ©ĸēk temasēnēn farklē ĸekillerde ele alēnmasēnē i­ermediĵi aynē zamanda iĸlenilen 

konularēn sosyal hayat i­erisindeki anlamlarēnē ve iĸlevlerini de barēndērdēĵē gºr¿lmektedir. ķ¿phesiz 

hemen her d´v©n ĸairi yaĸadēĵē dºneme iliĸkin gelenek-gºrenek, giyim-kuĸam gibi toplumsal unsurlar; 

siyas´ ve asker´ ºĵeler vb. gibi sosyal ï k¿lt¿rel hayata dair bir­ok unsura olduk­a zengin bir ĸekilde 

ĸiirleri i­erisinde yer vermiĸlerdir. Dolayēsēyla d´v©n ĸairi i­in yaĸadēĵē dºnemde, ­evresinde 

ger­ekleĸen her t¿rden durum, hadise, olgu ve nesne ĸiirine katacaĵē birer ara­ konumunda olmuĸtur.  

D´v©n ĸairlerinin ĸiirlerinde sēk­a kullandēklarē bu ara­lardan birisi de ñsavaĸ aletleriòdir. Nitekim d´v©n 

ĸairleri, savaĸ­ē kimliĵiyle n©m salmēĸ bir millete mensup olmanēn getirisi olarak ĸiirlerinde savaĸa dair 

konulara ve savaĸ unsurlarēna sēk­a yer vermiĸ ve ĸiirlerini bu unsurlarla zenginleĸtirmiĸlerdir. D´v©n 

ĸairlerinin ĸiirlerinde sēk­a kullandēĵē bu unsurlarēn belli baĸlēlarē arasēnda cevĸen (zērh), kalkan, miĵfer, 

gadd©re (bir ­eĸit pala), han­er, t´ĵ-seyf-ĸemĸ´r (kēlē­), teber (bir balta t¿r¿), t´r-n©vek-hadeng-sehm 

(ok), kem©n-kavs (yay), peyk©n, ĸest-zihgir (ok­u y¿z¿ĵ¿), t´rkeĸ-k´ĸ, kub¾r (ok kēlēfē), kurb©n (yay 

kēlēfē), fel©hen (sapan), n´ze (mēzrak, s¿ng¿, kargē), g¿rz-k¾p©l (vurucu silah), t¿feng (t¿fek), top vb. 

gibi unsurlar yer almaktadēr. Ķsmi zikredilen t¿m bu unsurlar, d´v©n ĸairleri tarafēndan ­oĵunlukla sevgili 

ve ©ĸēk temasēnē farklē ĸekillerde ortaya koymak hasebiyle muhtelif edeb´ sanatlar aracēlēĵēyla ­eĸitli 

tahayy¿ller ­er­evesinde bir t¿r yeni anlamlar kazandērēlarak ve aynē zamanda terim anlamlarēyla da 

baĵlantēlē, iliĸkili, olacak bir ĸekilde iĸlenmiĸlerdir. Bunun yanēnda ĸairler bu unsurlarē yeri geldiĵinde 

de b¿sb¿t¿n savaĸ terminolojisindeki anlamlarēnē koruyarak da ĸiirleri i­erisinde kullanmēĸlardēr. D´v©n 

ĸairleri tarafēndan kullanēlan bu bir­ok savaĸ unsurunun arasēnda en ­ok ñkēlē­ò, ñhan­erò, ñyayò, ve 

ñokò unsurlarēnēn kullanēldēĵēnē sºylemek m¿mk¿nd¿r. Bu doĵrultuda bu ­alēĸmada da ­alēĸmanēn 

mahiyeti gereĵi mezk¾r unsurlar arasēndan ñkēlē­ò ¿zerinde detaylē bir ĸekilde durulacaktēr.  

1.KILI¢ (TĊĴ ï SEYF ï ķEMķĊR) 

Kēlē­, eski dºnemlerin en ºnemli savaĸ aletlerinden birisi olan, ince uzun keskin bir ºzelliĵe sahip savaĸ 

aletidir. Kēlē­, savaĸ­ē bir toplum olarak nitelendirilen T¿rklerin zamanla en sevdiĵi savaĸ aleti olmuĸ 

ve T¿rklerle ºzdeĸleĸmiĸtir (¢opur, 2020:64).  

T¿rkler i­in ­ok ayrē bir yere sahip olan kēlē­, nadiren de olsa kēlēn­, kilic, kilis ve kiliĸ ĸeklinde de 

adlandērēlmēĸ ve kullanēlmēĸtēr. Kēlē­ i­in Arap­ada genellikle kºk itibarēyla ñhel©k etmekò anlamēnē 

taĸēyan ñseyfò, Fars­ada ise ñĸemĸ´rò ve ñt´ĵò kelimeleri kullanēlēr. Kēlē­; kabza, bal­ak, namlu (yalman) 

ve kēn gibi dºrt ana unsurdan meydana gelir. Mēsri Kēlē­, Hint Kēlēcē, Dēmēĸki Kēlē­, Kirm©ni Kēlē­, ķ©hi 

Kēlē­, Kara Kēlē­, Yataĵan Kēlē­ (Osmanlē Kēlē­larēnēn En Meĸhuru) gibi pek ­ok kēlē­ ­eĸidi 

bulunmaktadēr (Duman, 2021:169, 172, 179). 

Kēlē­, eskiden beri kahramanlēĵēn, baĵēmsēzlēĵēn ve g¿c¿n temsilcisi sayēlmēĸ; Doĵuôda da Batēôda da 

umumiyetle soylular, askerler ve kumandanlar tarafēndan taĸēnmēĸtēr. (Duman, 2021:169). ¥zellikle 

T¿rklerde sadece bir savaĸ aleti olarak gºr¿lmemiĸ, savaĸ­ē bir millet olmalarēndan dolayē toplumdaki 

hemen herkes tarafēndan kullanēmē iyi bir ĸekilde ºĵrenilmiĸ, kēlēca ­ok b¿y¿k saygē ve sevgi 

duyulmuĸtur.  

Eski devirlerde kēlē­la ilgili pek ­ok gelenek de ¿retilmiĸtir. Kēlē­larēn ¿zerine beyitler, ayetler, isimler 

yazmak, kēlē­lara ­eĸitli remiz ve semboller iĸlemek T¿rk toplumuna ºzg¿ adetlerden olmuĸtur. Bilhassa 

yaptēklarē kēlē­larēn ¿zerine hat ile zevkli s¿slemeler yapmaya, kēlē­larē kakma sanatēyla ya da g¿m¿ĸ 

iĸlemelerle yaptēklarē bir­ok motifle s¿slemeye ­ok ºnem vermiĸlerdir. 
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Osmanlē Devletiônde h¿k¿mdarlarēn tahta ­ēkmalarēndan sonra kēlē­ kuĸandēklarē, bu m¿nasebetle kēlē­ 

alayē ismi verilen tºrenler yapēldēĵē bilinmektedir. Yine Osmanlē toplumunda, s¾rn©melerden elde edilen 

bilgilere gºre ayaĵa kēlē­ takēp ipte y¿r¿me d¿ĵ¿nlerin vazge­ilmez bir eĵlencesi olduĵu gºr¿lmektedir 

(¢opur, 2020:69). 

Eski devirlerden beri kēlēca gºsterilen saygē ve sevgi sadece sosyal hayattaki geleneklere yansēmamēĸtēr. 

¥yle ki kēlē­ dile de yansēmēĸ, kēlē­la ilgili pek ­ok deyim ve atasºzleri t¿retilmiĸtir: ñKēlē­ ­almakò, 

ñkēlē­ kuĸanmakò, ñkēlē­tan ge­mekò, ñkēlē­ vurmakò, ñkēlē­tan dºnmekò, ñkēlē­ ­ekmekò, ñkēlē­ 

indirmekò, ñkēlē­ ¿ĸ¿ĸt¿rmekò, ñkēlē­lamakò, ñacem kēlēcē gibi iki tarafē kesmekò, ñatē eĸkin kēlēcē 

keskinò, ñkēlēcē kēnēna koymakò, ñkēlē­ sallamakò, ñkēlē­ kēnēnē kesmezò, ñdili kēlē­tan keskinò, ñat 

binenin kēlē­ kuĸananēnò, ñkurtla koyun kēlē­la oyun olmazò vb. (Duman, 2021:171). 

Hayatēn her alanēna etki eden kēlē­ elbette edebiyata da yansēmēĸtēr. D´v©n ĸairleri kēlēcē hem terim 

anlamēyla hem de sevgili ï ©ĸēk temasēnē farklē ĸekillerde anlatmak i­in ­eĸitli benzetmelerle, mec©zi 

sºylemlerle kullanarak ĸiirlerinde iĸlemiĸlerdir. Bu noktada d´v©n ĸairlerinin kēlēcē ­oĵunlukla sevgili ï 

©ĸēk ekseninde mec©zi sºylemlerle kullandēĵēnē sºylemek gerekmektedir. D´v©n ĸiirinin vazge­ilmezi 

olan sevgili tipinin ºzelliĵi son derece acēmasēz, cef©k©r, kan dºk¿c¿ ve ulaĸēlmaz olmasēdēr. Ķĸte 

sevgilinin bu ºzellikleri ©ĸēk tipi ¿zerinde kēlē­ etkisi yapar. Daha doĵru bir ifadeyle sevgilinin ©ĸēĵa 

acēmasēz davranmasē, ona eziyet etmesi, vuslat imk©nē vermemesi ©ĸēĵē kēlē­tan ge­irmiĸ­esine yaralar. 

Sevgilinin gamze ve kirpik gibi g¿zellik unsurlarē (daha ­ok gamzesi) ©ĸēĵēn gºnl¿nde yaralar a­malarē 

hasebiyle kēlēca benzetilirler. Bunun yanēnda d´v©n ĸairlerinin kēlē­ ve diĵer savaĸ unsurlarēnē sevgilinin 

sadece fiziksel ºzelliklerini deĵil huyu, mizacē, davranēĸlarē gibi ºzelliklerini de yansētacak bir ĸekilde 

kullandēĵēnē sºylemek m¿mk¿nd¿r. 

Kēlē­, d´v©n ĸiirinde savaĸ terminolojisindeki terim anlamē olarak kullanēldēĵēnda ise daha ­ok ordularēn 

savaĸ baĸarēlarēnē ifade etmek i­in kullanēlmēĸtēr. Bu kullanēmēn yer aldēĵē ĸiirler daha ­ok bir yerin fethi 

¿zerine kaleme alēnan ĸiirlerdir. Bunun yanēnda ĸiirlerde tarihi, mitolojik karakterlerin kēlē­larē da 

(Z¿lfik©r gibi) sēklēkla iĸlenmiĸ ve anlatēlmēĸtēr.  

2.HECRĊ DĊVĄNIôNDA KILI¢  

XVI. y¿zyēlda yaĸamēĸ olan d´v©n ĸairi Hecr´ônin (º. 965/1557), lakabē Kara ¢eleb´ olup asēl adē 

Muhyidd´n Mehmedôdir. Soylu ve eĵitimli bir ailenin ferdi olan Hecr´ônin doĵumuna iliĸkin muhtelif 

rivayetler bulunmaktadēr. Kimi kaynakta Bursalē olduĵu sºylenirken kimi kaynakta ise Karamanlē 

olduĵu ifade edilmiĸtir. Ąlim, kabiliyetli ve faziletli bir ĸair olan Hecr´ônin iyi bir eĵitim almēĸ olduĵu 

bilinmekte olup ºzellikle ĸiirdeki mahirliĵinin yanēnda Kel©m ve Fēkēh ilimlerinde, Tarih ve Muhazarat 

konularēnda da yetkin olduĵu gºr¿lmektedir. Son derece geniĸ bir hayal d¿nyasēna sahip olan Hecr´, 

ĸiirlerinde genel olarak ayrēlēk ve ayrēlēk acēsēnē iĸlemiĸ bunun yanēnda bir­ok beytinde dºnemin sosyal-

k¿lt¿rel unsurlarēna da yer vermiĸtir. ķair ĸiirlerinde bu konularē iĸlerken atasºz¿ ve deyimlerden sēk­a 

yararlanmēĸ ayrēca atasºz¿ h¿viyetinde ºzl¿ sºzler sºylemiĸtir (Z¿lfe, 2016:15, 17, 19, 24). 

Aĸaĵēda da sosyal-k¿lt¿rel unsurlardan birisi olan kēlēcēn Hecr´ D´v©nēôndaki kullanēm ĸekilleri 

incelenilmiĸtir. Bu doĵrultuda d´v©nda yer alan ilgili beyitler, kēlēcēn kullanēm ĸekillerine gºre belirlenen 

­eĸitli alt baĸlēklar altēnda ele alēnmēĸtēr. Aynē baĸlēk altēnda ele alēnabilecek benzer kurguda 

oluĸturulmuĸ ­ok sayēda beyit ile karĸēlaĸēldēĵēnda her baĸlēk altēnda o baĸlēĵē temsil edecek birer ikiĸer 

beyit ºrnekleri verilmiĸ olup benzer kurguda oluĸturulmuĸ diĵer beyitlerin ise -tekrara d¿ĸ¿lmemesi ve 

akēcēlēĵēn bozulmamasē i­in- bulunduklarē gazel numaralarē dipnot kēsmēnda belirtilmiĸtir. 

Hecr´ D´v©nēônda yer alan kēlē­ kullanēmlarē ĸu ĸekildedir: 

2.1.Kēlē­ ile Sevgilinin G¿zellik Unsurlarē Arasēnda Benzetme Ķlgisi Kurulmasē 

2.1.1.Kēlē­ ï Gamze 

Bilindiĵi ¿zere d´v©n ĸiirinde sevgili son derece acēmasēz ve cef©k©rdēr. Sevgili gerek ettiĵi kºt¿ sºzler 

ile gerek vuslat imk©nē vermeyiĸi ile gerekse de attēĵē hēĸēmlē yan bakēĸlarē ile ©ĸēĵē tēpkē bir kēlē­tan 

ge­irmiĸ­esine yaralar, ona dert, sēkēntē ­ektirir. Bu baĵlamda d´v©n ĸairleri sevgilinin gamzesini ©ĸēĵēn 

gºnl¿n¿ yaralamasē, ona acē ­ektirmesi, tabiri caizse bir yan bakēĸē ile ©ĸēĵēn ©deta canēnē almasē, 

gºnl¿n¿ t©rumar etmesi hasebiyle sēk­a kēlēca teĸbih ederler. 
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Hecr´ônin aĸaĵēdaki beytinde de gamze ile kēlē­ arasēnda bir benzetme ilgisi kurulmuĸtur. Hecr´, 

sevgiliye seslenerek ñinsana kēlē­la, tek seferde ºlmek daha kolaydēr; sevdiĵim sen de o kēlēca benzeyen 

keskin yan bakēĸēnla beni ikiye bºl, ºld¿r ama yeter ki beni ayrēlēĵēnla imtihan etme, beni ayrēlēĵēnēn 

acēsēyla sēnama nitekim bu ºl¿mden daha beterdirò diyerek sevgilinin yan bakēĸēnē gºnl¿n¿ yaralamasē, 

canēnē almasē yºn¿nden keskin bir kēlēca benzetmiĸtir. ķair, sevgilinin ayrēlēĵēyla her g¿n yavaĸ yavaĸ 

acē ­ekerek ºlmektense onun keskin bir kēlē­ gibi olan yan bakēĸlarēnēn tek seferde canēnē almasēnēn ona 

daha az acē vereceĵini sºylemekte ve bunu yeĵlemektedir: 

Ķki bi­ gamzenle tek ­ekd¿rme hecr iĸkencesin 

 T´g-ēla ºlmek kiĸiye sevd¿g¿m ©s©n olur (Hecr´ D´v©nē G.60/2) 

ñ(Ey) sevdiĵim! Ķnsana kēlē­ ile ºlmek kolaydēr; (sen o kēlē­ gibi keskin olan) gamzenle (beni) 

tek seferde ikiye bºl, canēmē al, (ama yeter ki bana) ayrēlēk iĸkencesini ­ektirme.ò 

Hecr´, aĸaĵēdaki beytini de yine gamze ï kēlē­ arasēnda bir benzetme kurgusu ¿zerine kurmuĸtur. Hecr´, 

gazelinin mahlas beyti olan bu beytinde tecr´d sanatē ile baĸka birisiymiĸ gibi davranarak ñsevgilinin o 

keskin kēlē­ gibi olan gamzesi tek seferde, bir bakēĸ ile kendisi ve kendisi gibi olan y¿zlerce ©ĸēĵēn canēnē 

©deta bin kez alsa bile kendisinin ve diĵer y¿zlerce ©ĸēĵēn yine de sevgilinin kēlē­ gibi keskin olan, 

kendilerini yaralayan o gamzesinden vazge­meyecekleriniò dile getirmektedir. Yani ĸair, ©ĸēklarēn 

sevgili uĵruna her ĸeyi yapmaya hazēr olduklarēnē, sevgili uĵruna bin kez can vermeleri gerekse gºzlerini 

kērpmadan bin kez can vereceklerini, sevgili onlarē tek seferde bin kez ºld¿rse bile sevgiliden ve onun 

gamzesinden vazge­meyeceklerini ifade etmektedir: 

Y¿z ­ev¿rmez kēlēcēndan yine hecr´ óuĸĸ©k 

Bin ºl¿r-ise eger bir dem i­inde y¿z¿m¿z (Hecr´ D´v©nē G.65/5)1 

ñ(Ey) Hecr´! Y¿z¿m¿z (y¿z tanemiz) bir anda, bir seferde bin kez ºlse bile (biz) ©ĸēklar, 

(sevgilinin) kēlēcēndan (kēlē­ gibi keskin olan gamzesinden) y¿z ­evirmeyiz.ò 

2.1.2.Kēlē­ ï Kirpik  

Kēlē­, d´v©n ĸiirinde daha ­ok sevgilinin gamzesi ile bir benzetme ilgisi i­erisinde kullanēlsa da zaman 

zaman kirpik ile de beraber kullanēldēĵē gºr¿lmektedir. Sevgilinin kirpiĵi hem ©ĸēĵēn gºnl¿n¿ yaralayan, 

ona acē ­ektiren bir unsur olmasē hem de ĸekil bakēmēndan uzun, sivri ve keskin olmasē yºn¿yle kēlēca 

benzetilmiĸtir.  

Hecr´ de aĸaĵēdaki beytinde kēlē­ ile kirpik arasēnda bir benzetme ilgisi oluĸturmuĸtur. ķair, gazelinin 

matla beyti olan bu beytinde sevgilinin kirpiĵinin yaralayēcē ve ºld¿r¿c¿ vasfēnē vurgulayarak ñaĸk 

yolunda bir­ok ©ĸēĵēn canēndan ve baĸēndan olduĵunu, sevgilinin keskin bir kēlē­ gibi olan kirpikleriyle 

­ok sayēda ©ĸēĵa eziyet ederek onlarē yaraladēĵēnē ve ºld¿rd¿ĵ¿n¿ò sºylemiĸ; bu baĵlamda sevgilinin 

kirpiĵini keskin bir kēlēca benzetmiĸtir: 

C©nlar rev©n olup reh-i óēĸkunda ser d¿ĸer 

T´g-i m¿jenle bir dem i­inde ne­ôer d¿ĸer (Hecr´ D´v©nē G.21/1) 

ñ(Ey Sevgili!) Aĸkēnēn yolunda canlar sel olup baĸlar d¿ĸer; (senin) kirpiĵinin kēlēcēyla bir anda 

bir­ok yiĵit (©ĸēk) d¿ĸer, can verir.ò  

2.2.Kēlē­ ile Aĸk Arasēnda Benzetme Ķlgisi Kurulmasē 

D´v©n ĸairleri, ĸiirlerinde sēk­a aĸk ile kēlē­ arasēnda bir ilgi kurmuĸlardēr. Bilindiĵi ¿zere d´v©n ĸiirindeki 

aĸk, vuslatē olmayan bir aĸktēr. Ąĸēk i­in aĸk, ­ok g¿zel bir duygu olmasēna karĸēn bir o kadar da zordur. 

¢¿nk¿ ©ĸēk, sevgiliye ulaĸmak aĸkēna kavuĸmak i­in ne yaparsa yapsēn baĸarēlē olamaz. ¦st¿ne bu aĸk 

macerasēnda her daim zorluk, sēkēntē ­eker; dert ve keder sahibi olur. Aĸkēna kavuĸamamak ©ĸēĵē g¿n 

ge­tik­e periĸan eder, daha ­ok acē ­ekmesine sebebiyet verir. Sevgilinin ona kºt¿ davranmasē, eziyet 

­ektirmesi de yaĸadēĵē acēyē, ­ektiĵi ¿z¿nt¿y¿ iki katēna ­ēkarēr. Dolayēsēyla aĸk, tēpkē keskin bir kēlēcēn 

                                                      
1 Aynē benzetme kurgusuyla oluĸturulan d ĵer bey tler ­ n bk. Hecr´ D´v©nē G.45/3, G.49/1, G.49/2, G.67/4, G72/2, G.93/3, G.110/2, 

G.120/2, G.135/4, G.141/1. 
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a­tēĵē yara gibi ©ĸēĵēn gºnl¿n¿ yaralar onun acē ­ekmesine neden olur. D´v©n ĸairleri de bu baĵlamda 

sevgiliye olan aĸk ile kēlē­ arasēnda bir ilgi kurmuĸlardēr.  

Hecr´ de aĸaĵēdaki beytinde aĸk ile kēlē­ arasēnda bir benzetme ilgisi kurmuĸtur. ķair, aĸk duygusunun; 

©ĸēĵē dert sahibi ve periĸan eden, onun gºnl¿n¿ parampar­a eden, onu yaralayan ºzelliĵini vurgulayarak 

gºnl¿ne seslenmiĸ ve ñgºnl¿n¿n eĵer dert sahibi olmayē istiyorsa aĸk kēlēcēyla ­arpēĸmasēnēn yeterli 

olacaĵēnē; aĸkēn ©deta bir kēlē­ gibi gºnl¿ parampar­a edebileceĵini, onu yaralayabileceĵini, onun acē ve 

sēkēntē ­ekmesini kolayca saĵlayabileceĵiniò sºylemiĸtir. Bu baĵlamda aĸkē, yaralayēcē vasfē, acē ve 

sēkēntē ­ektirmesi yºn¿nden kēlēca benzetmiĸtir: 

óAsker-i derd eger c©na ko yens¿n dersen 

T´g-ē óēĸk-ēla gºn¿l ­alēĸuban ­©k olēgºr (Hecr´ D´v©nē G.40/4) 

ñ(Ey) Gºn¿l! Eĵer dert askeri cana, gºnle baskēn gelsin dersen; aĸk kēlēcē ile ­arpēĸēp 

parampar­a ol.ò 

Yine aĸaĵēdaki beyitte de aĸk ile kēlē­ arasēnda bir ilgi bulunmaktadēr. Hecr´, bu beytinde de yine aĸkēn 

©ĸēĵē zorlayan, onun gºnl¿n¿ yaralayan, ona sēkēntē ve acē ­ektiren yºn¿ne vurgu yaparak ñkendisine bir 

kēlē­ yarasē gibi acē ­ektiren bu aĸk belasē ile ­ok uĵraĸtēĵēnē, ­ok m¿cadele verdiĵini, t¿rl¿ t¿rl¿ 

zorluklara katlandēĵēnē ama b¿t¿n bunlarēn boĸa gittiĵini sºylemekte; aĸk kēlēcēyla b¿t¿n bu 

m¿cadelesinin, ­ektiĵi acēlarēn karĸēsēnda peri y¿zl¿ sevgiliye yine kavuĸamadēĵēndan ve onu ĸeytan 

gibi olan rakibe kaptērdēĵēndanò hayēflanmaktadēr: 

Rak´b-i d´ve kapdurdum der´g© ol per´-r¾yē 

¢alēĸdum t´g-ē óēĸk-ēla eger­i ­ok niz©ó etd¿m (Hecr´ D´v©nē G.102/4) 

ñAĸk kēlēcēyla ­ok m¿cadele verdim ama ne yazēk ki o peri y¿zl¿ sevgiliyi ĸeytan rakibe 

kaptērdēm.ò 

2.3.Kēlē­ ile Ayrēlēk Arasēnda Benzetme Ķlgisi Kurulmasē 

D´v©n ĸairlerinin kēlē­ ile beraber kullandēĵē unsurlardan birisi de ayrēlēktēr. Bilindiĵi ¿zere d´v©n ĸiirinde 

©ĸēĵēn en b¿y¿k dertlerinden birisi hatta belki de en b¿y¿k derdi sevgili ile kavuĸamamasēdēr. Ąĸēk, 

sevgiliden ayrē d¿ĸmeye ve bu ayrēlēktan doĵan hasrete asla tahamm¿l edemez. ¥yle ki ayrēlēk acēsēnē 

­ekmek yerine sevgilinin b¿t¿n cef©sēnē ­ekmeyi yeĵler. Ayrēlēk, ©deta ºld¿rmeyen ama acē ­ektiren bir 

kēlē­ yarasē gibidir. Sevgiliden ayrē ge­irilen g¿nler arttēk­a ©ĸēĵēn ­ektiĵi sēkēntēnēn da acēnēn da ĸiddeti 

artar. Bu baĵlamda d´v©n ĸairleri, ayrēlēk ile kēlē­ arasēnda bir ilgi kurmuĸ; ayrēlēĵēn getirdiĵi acē ve 

sēkēntē ile kēlē­ yarasēnēn verdiĵi sēkēntē ve acēyē baĵdaĸtērmēĸlardēr. 

Hecr´ de aĸaĵēdaki beytinde kēlē­ ï ayrēlēk ilgisini kullanmēĸtēr. ķair beytinde ñsevgiliye olan hasretin, 

ayrēlēĵēn artēk canēna tak ettiĵini, sevgiliye olan hasretinden dolayē acē ve sēkēntē ­ektiĵini vurgulamakta 

ve artēk bu m¿ĸk¿l duruma tahamm¿l¿ kalmadēĵēnē tabiri caizse bē­aĵēn kemiĵe dayandēĵēnē sºylemekte 

ve sevgiliden artēk bu ayrēlēĵa bu hasrete son vermesini istemektedir.ò Dolayēsēyla ĸair bu beyitte 

sevgiliye olan hasretinden, ayrēlēĵēndan dolayē ­ektiĵi acēnēn, sēkēntēnēn ©deta bir kēlē­ yarasē gibi 

kendisine acē ­ektirdiĵini dile getirmekte ve ayrēlēĵē verdiĵi acē bakēmēndan kēlēca benzetmektedir: 

T´g-i hicr©n-ēla derd© kem¿ge erdi bē­ak 

Yeter ey h¾n´ yeter cevr ¿ cef© bir kerem et (Hecr´ D´v©nē G.8/4) 

ñEy kan dºk¿c¿ sevgili! Ayrēlēk kēlēcē ile (artēk) bē­ak kemiĵe dayandē; yeter bu eziyet, bu cef©! 

Yeter (artēk) bir merhamet et.ò 

Hecr´ aĸaĵēdaki beytinde de sevgiliden ayrē olmasēndan m¿tevellit yaĸamēĸ olduĵu ¿z¿nt¿y¿, kahrē kēlēca 

benzetmektedir. ķair beytinde ñsevgilinin ayrēlēĵēndan dolayē yaĸamēĸ olduĵu keder, ¿z¿nt¿ neticesinde 

­ok m¿ĸk¿l durumda olduĵunu dile getirmekte ve yaĸadēĵē bu ¿z¿nt¿n¿n sonunda ºlebileceĵini 

sºylemektedir. Ama yine de kendisinin bu h©llere d¿ĸmesine neden olan, vuslat imk©nē vermeyen 

sevgilisinin, hayalinin gºzlerinin ºn¿nden gitmemesini istediĵini sºylemekte ve her daim onu gºrmeyi 

arzuladēĵēnēò ifade etmektedir. Bu baĵlamda beyitte sevgilinin ayrēlēĵēnēn kahrēnēn ©ĸēĵē ºld¿recek 

seviyede olmasē ile kēlēcēn ºld¿r¿c¿ vasfē arasēnda bir ilgi kurulmuĸ; bu doĵrultuda ayrēlēk kahrē kēlēca 

benzetilmiĸtir: 
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T´g-ē kahr-ē hecri ile ger ºl¿rsem ben anun 

Gºzler¿mden her dem gitmeye hay©l-i meh-ceb´n (Hecr´ D´v©nē G.116/4)2 

ñBen eĵer onun ayrēlēk kahrēnēn kēlēcēyla ºl¿rsem; (o) ay y¿zl¿n¿n hayali gºz¿m¿n ºn¿nden 

hi­bir zaman gitmesin.ò 

2.4.Savaĸ Aleti Olarak Kēlē­ 

D´v©n ĸairleri kēlēcē daha ­ok sevgilinin g¿zellik unsurlarēnē farklē ĸekilde nitelendirmek ve sevgilinin 

huyunu, mizacēnē, ºzelliklerini aktarmak i­in kullanmēĸlardēr. Lakin kēlē­, bu kullanēmlarēn yanēnda az 

da olsa savaĸ aleti olarak da beyitlerde kullanēlmēĸtēr. Bu ĸekildeki kullanēmlar daha ­ok tarihi 

ĸahsiyetlerin kēlē­larēnēn niteliklerini anlatmak ve fethedilen yerleri m¿jdelemek ¿zerine olmuĸtur. 

ķairler bu ĸekildeki kullanēmlarēnda bile sevgili ï ©ĸēk ekseninden kopmamēĸlardēr. Bu noktada ©ĸēĵēn 

canēnē bir m¿lk olarak tasavvur etmiĸler ve sevgiliyi de bu can ¿lkesini kēlē­ hakkēyla fetheden bir 

padiĸah olarak tahayy¿l etmiĸlerdir. Bu eĸsiz benzetmeler de d´v©n ĸairlerinin ne derece geniĸ bir hayal 

d¿nyasēna sahip olduklarēnē gºzler ºn¿ne sermektedir. 

Hecr´, aĸaĵē beytinde sevgiliye seslenerek ñcan ¿lkesinin sahibinin onun kēyēcē yan bakēĸēnēn olduĵunu, 

bu konuda kendisine herhangi bir sºz sºyleyemeyeceĵini ­¿nk¿ sevgilinin yan bakēĸēnēn orayē kēlē­ ile 

aldēĵēnē dile getirmekte; dolayēsēyla can ¿lkesinin padiĸahēnēn kēyēcē yan bakēĸlarēn yani sevgilinin 

olduĵunu, orada kēlē­ hakkēnēn bulunduĵunuò sºylemektedir. Bu baĵlamda ĸair, beyitte kēlēcē hem bir 

yeri bir ¿lkeyi fethederken kullanēlan savaĸ aleti anlamēnda hem de kēlē­ ile sevgilinin gamzesi 

arasēndaki ilgiyi ­aĵrēĸtēracak ĸekilde kullanmēĸtēr: 

M¿lk-i c©n gamzen¿n-durur sºz yok 

Kēlēc-ēla ol anē almēĸdur  (Hecr´ D´v©nē G.42/3) 

ñ(Ey sevgili!) Can ¿lkesi (senin) kēyēcē yan bakēĸēnēndēr, (buna) sºz yok; (­¿nk¿) o (yani kēyēcē 

yan bakēĸēn) onu (can ¿lkesini) kēlē­ ile almēĸtēr.ò 

2.5.Kēlē­la Ķlgili Atasºz¿ ve Deyim H¿viyetinde Sºzler Oluĸturulmasē 

Kēlēcēn T¿rkler ile ºzdeĸleĸmesi ve onlar tarafēndan b¿y¿k saygē ve sevgi gºrmesi onun hayatēn her 

alanēna girmesine vesile olmuĸtur. Bu alanlardan bir tanesi de dildir. Kēlē­la ilgili ñkēlē­ kuĸanmakò, 

ñkēlē­tan ge­mekò, ñkēlē­ kēnēnē kesmezò gibi pek ­ok atasºz¿ ve deyim t¿retilmiĸ; bunun yanēnda d´v©n 

ĸairleri de ĸiirlerinde kēlē­la ilgili atasºz¿ ve deyim h¿viyetinde sºzler sºylemiĸlerdir.  

Hecr´ de aĸaĵēdaki beytinde kēlē­la ilgili deyim h¿viyetinde bir sºz sºylemiĸtir. ķair beytinde ñsevgilinin 

ayrēlēĵēnēn acēsēyla canē ­ēkēnca yani ºl¿nce gºnl¿n¿n de onun ardēndan sevgilinin kēlēcēna d¿ĸt¿ĵ¿n¿ 

yani intihar ettiĵiniò sºylemektedir. Bu baĵlamda ĸair ñkēlēcēna d¿ĸt¿ò ifadesi ile ñintihar etmeyiò 

kastetmiĸ ve bir nevi deyim h¿viyetinde bir sºz sºylemiĸtir: 

Gam-ē hecr¿nle c©n ­ēkduk­a gºnl¿m tǵuna d¿ĸdi 

Demiĸlerd¿r eger­i kim ºlen ardēnca ºlmiĸ yok (Hecr´ D´v©nē G.84/4) 

ñAyrēlēĵēn acēsēyla canēm ­ēkēnca (ºl¿nce), gºnl¿m (de) kēlēcēna d¿ĸt¿ (intihar etti); bir de ºlen 

ardēnca ºlm¿ĸ yok derler.ò 

SONU¢ 

Bu ­alēĸma, d´v©n ĸairlerinin mensubu olduklarē toplumun sosyal ï k¿lt¿rel yapēsēna, tarihi ve k¿lt¿rel 

unsurlarēna ne denli duyarlē olduklarēnē gºstermekte; doĵum, ºl¿m, tabiat olaylarē, giyim kuĸam 

unsurlarē, siyas´ unsurlar gibi pek ­ok unsurun yanēnda ñkēlē­, han­er, ok, yayò gibi asker´ unsurlarēn da 

­eĸitli kullanēm ĸekilleriyle d´v©n ĸiirinde iĸlendiklerini, savaĸ aletleri arasēnda en sēk kullanēlan 

unsurlardan birisi olan ñkēlē­ò ¿zerinden detaylē bir ĸekilde gºstermektedir. Kēlē­, eski devirlerde 

kullanēlan en gºzde savaĸ aletlerinden birisidir. T¿rklerin ona ­ok ayrē saygē ve sevgi duymalarē, onu 

maharetli bir ĸekilde kullanmalarē ile zaman i­erisinde ºzellikle T¿rkler ile ºzdeĸleĸmiĸtir. T¿rkler 

arasēnda ­ok ayrē bir yere sahip olan kēlē­, neredeyse hayatēn hemen her alanēna girmiĸtir. Yalnēzca savaĸ 

aleti olmakla kalmamēĸ, ¿zerinden pek ­ok gelenek oluĸturulmuĸtur. Bunun yanēnda dile ve edebiyata 

                                                      
2 Aynē benzetme kurgusuyla oluĸturulan d ĵer bey tler ­ n bk. Hecr´ D´v©nē G.25/3, G.86/1, G.86/5, G.109/2, G.111/7. 
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da etki etmiĸ; kēlē­la ilgili bir­ok atasºz¿ ve deyim t¿retilmiĸ, d´v©n ĸiirinde kēlē­ sēklēkla kullanēlmēĸtēr. 

D´v©n ĸairleri, ĸiirlerinin i­erisine dahil ettikleri hemen her sosyal ï k¿lt¿rel unsurda olduĵu gibi savaĸ 

aletlerine de pek ­ok farklē anlamlar y¿klemiĸler; kēlēcē da muhtelif kullanēm ĸekilleriyle ĸiirlerinde 

iĸlemiĸlerdir. ķairler kēlēcē ­oĵunlukla sevgilinin gamze, kirpik gibi g¿zellik unsurlarēnē benzetmek, 

sevgilinin huyunu, mizacēnē, ºzelliklerini farklē ĸekillerde anlatmak, sevgiliye olan hasreti ve ayrēlēĵēn 

ne denli zor ve acē olduĵunu ortaya koymak i­in kullanmēĸlardēr. Kēlē­ yarasēnēn insana verdiĵi acē ile 

sevgilinin ©ĸēĵa ­ektirdiĵi eziyetin, sevgilinin ayrēlēĵēnēn verdiĵi acēnēn arasēnda bir ilgi kurulmuĸtur. Bu 

kullanēmlarēn yanēnda kēlēcēn doĵrudan bir savaĸ aleti olarak ele alēndēĵē, fetihlerin anlatēldēĵē kullanēm 

ĸekilleri de bulunmaktadēr. Hecr´ D´v©nēônda da kēlēcēn bahsedilen kullanēm ĸekilleri etrafēnda ele 

alēndēĵē d´v©ndan verilen somut beyit ºrnekleri ile ortaya koyulmaya ­alēĸēlmēĸtēr.  
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¥zet: T¿rk edebiyatēnda Tanzimatôla baĸlayan yenileĸme hareketleri, yaĸanan siyasi, sosyal ve tarihi olaylar 

silsilesi edebiyat, sanat ve daha bir­ok alan ¿zerinde de etkili olmuĸtur. Batēlē anlamda ºnemli ve ilk eserlerin 

verildiĵi bu dºnemde T¿rk edebiyatēnda h©lihazērda var olan bir­ok t¿r de deĵiĸikliĵe uĵramēĸtēr. En eski 

hik©yelerimizden biri olan Dede Korkut baĸta olmak ¿zere ­eĸitli hik©yeler kaleme alēnmēĸ ve y¿zyēllar boyu s¿ren 

etkisini ñyeniò formlara b¿r¿nd¿rm¿ĸt¿r. Batēlē anlamda ilk hik©ye ºrneklerini veren Samipaĸazade Sezai ve 

Ahmet Mithat Efendiôden sonra Servetif¿nun ve Fecriati Dºnemiônde teknik a­ēdan daha baĸarēlē sayēlacak eserler 

verilmiĸtir. Mill´ m¿cadelenin baĸlamasēyla birlikte bu olay ­evresinde geliĸen Mill´ Edebiyat Dºnemiônde 

yazarlar savaĸēn bizzat ĸahidi olmuĸ, gerek cephede gerekse cephe gerisinde yaĸanan olaylarē kaleme almēĸlardēr. 

Bu dºnemde hik©yeciliĵi meslek edinen, dilde sadeleĸme hareketinin ºnc¿s¿ olan, duru ve sade T¿rk­esiyle 

dºnemin baĸarēlē hik©yelerini yazan ¥mer Seyfettin, toplumun i­inde bulunduĵu tarihi, siyasi, sosyal, k¿lt¿rel 

olaylarē s¿sten ve sanatlē sºyleyiĸten uzak bir bi­imde kaleme almēĸtēr. Onun hik©yelerinde iĸlediĵi konular 

­oĵunlukla toplumun bizzat yaĸadēĵē olaylar b¿t¿n¿nden meydana gelir. Bir­ok konuda eseri bulunmakla birlikte 

bu ­alēĸmada, batēl inan­lar ve taassup baĵlamēnda ñyanēlgēò ¿zerine oluĸturduĵu ñGizli Mabedò ve ñT¿rbeò 

hik©yeleri ele alēnmēĸtēr. 

Anahtar Kelimeler: Hik©ye, ¥n Yargē, Batēl, Eĵitim 

 

The Concept of ñMisleadingò in ¥mer Seyfettin's ñGizli Mabedò and ñT¿rbeò Stories 

 

Abstract: The innovation movements that started with the Tanzimat in Turkish literature and the series of political, 

social, and historical events had an impact on literature, art, and many other fields. In this period, when important 

and first works in the Western sense were published, many genres that already existed in Turkish literature 

underwent changes. Various stories, especially Dede Korkut, which is one of our oldest stories, have been written 

and its influence that has lasted for centuries has taken on "new" forms. After Samipaĸazade Sezai and Ahmet 

Mithat Efendi, who gave the first examples of stories in the Western sense, works that can be considered more 

technically successful were produced in the Servetif¿nun and Fecri©t´ Periods. In the National Literature Period, 

which developed around this event with the beginning of the national struggle, writers witnessed the war in person 

and wrote about the events that took place both at the front and behind the front. ¥mer Seyfettin, who took up 

storytelling as a profession during this period, was the pioneer of the language simplification movement and wrote 

successful stories of the period with his clear and simple Turkish, wrote the historical, political, social, and cultural 

events of the society in a way that was far from ornamentation and artistic expression. The subjects he deals with 

in his stories mostly consist of the events experienced by the society itself. Although he has works on many subjects, 

in this study, his stories "Hidden Temple" and "Turbe", which he created on "misconception" in the context of 

superstitions and bigotry, are discussed. 

Keywords: Story, Prejudice, Superstition, Education. 

 

GĶRĶķ: 

Tanzimat dºnemiyle birlikte baĸlayan yenileĸme hareketleri ve beraberinde gelen Batēlēlaĸma 

hareketleri, Servetif¿nun ve Fecriati Dºnemiône kadar etkilerini yoĵun bir bi­imde hissettirmiĸtir. 
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Toplumu, siyasi, sosyal, k¿lt¿rel ve daha bir­ok konuda etkisi altēna alan geliĸmeler kendini sanatta da 

gºstermiĸtir. Bahsi ge­en dºnemin eserlerine bakēldēĵēnda edebiyattaki bir­ok t¿r¿n (ĸiir, hik©ye, tiyatro 

vd.) Batē tesirinde kaleme alēndēĵē gºr¿lmektedir. Mill´ Edebiyat Dºnemiône gelindiĵinde ise T¿rk­¿l¿k 

d¿ĸ¿ncesi temel alēnarak ºze dºn¿ĸ i­in ­eĸitli hareketler baĸlatēlmēĸtēr. Ziya Gºkalp, Mehmet Emin 

Yurdakul, Ahmet Hikmet M¿ft¿oĵlu, ¥mer Seyfettin ve daha niceleri bu hareketin ºnc¿lerinden 

olmuĸlardēr. Bu dºnemde ses getiren ve dºn¿m noktasē sayēlabilecek olan ñYeni Lisanò makalesi ¥mer 

Seyfettin ºnderliĵinde ortaya konulmuĸtur. Yazarēn bu makalesi dilde sadeleĸme hareketi olarak 

anlaĸēlsa da gerisindeki gºr¿n¿m¿n ñtaklit­ilikò ten kurtulma d¿ĸ¿ncesi olduĵu ifade edilebilir. 

T¿rk modern hik©yeciliĵinin ºnemli isimlerinde olan ¥mer Seyfettinôi Eng¿n¿n, ñKēsa ºmr¿n¿ 

dolduran hik©yeleri kadar T¿rk dilinin sadeleĸmesi ve mill´ kimliĵin kazanēlmasē konularēnda 

yazdēklarēyla T¿rk k¿lt¿r ve edebiyatēnēn baĸta gelen adēò(2018:430) olarak tanēmlar. Balkan dºneminde 

­eĸitli bºlgelerde gºrevlendirildiĵi bilinen Seyfettinôin Yunanlēlara esir d¿ĸt¿ĵ¿n¿ ve Nafliyon 

kasabasēnda bir s¿re kaldēĵēnē ifade eden Eng¿n¿n (2018:431), gittiĵi bºlgelerdeki halkēn mill´ uyanēĸēna 

ĸahit olduĵunu sºyler. Bu ĸahit oluĸun izlerini bir­ok eserinde gºrmek m¿mk¿n. Birka­ ºrnek verilecek 

olursa bunlar; Bomba, H¿rriyet Bayraklarē, ¢anakkaleôden Sonraôdēr. Cephede ve s¿rg¿nde ĸahit olduĵu 

bir­ok olay onun hik©yelerinin konusu olmuĸtur. Kolcu, onun Ķzmir, Ķstanbul, Selanik ve Bulgaristan- 

Makedonya ¿­geninde yaĸadēĵē ve gºzlemlediĵi olaylarē harmanlayarak hik©yelerine konu ettiĵini; sade 

diliyle ve duru T¿rk­esiyle kaleme aldēĵē eserleriyle ilgili, ñyazarēn dili tedrici olarak sadeleĸir fakat 

yavanlaĸmazò (2017:15) ifadeleriyle onun ¿slubunun ne denli etkili olduĵunu vurgulamēĸtēr.  

Gen­ yaĸta vefat etmesine raĵmen kēsa zamanda bir­ok kēymetli eser kaleme alan yazarēn hik©yeleri 

birka­ tasnifle ortaya konmuĸtur. Bunlarda birincisi Eng¿n¿nô¿n 5 ana baĸlēk ve devamēnda alt 

baĸlēklarla oluĸturduĵu; ñ1)Tarihi Hik©yeler, 2)Konusunu Balkanlarôdan ve ¢anakkale Savaĸēôndan alan 

hik©yeler, 3)Konusunu ­ocukluk ve gen­lik hatēralarēndan aldēklarē, 4)Masal ve fanteziler, 5)G¿nl¿k 

hayatta rastlanan olaylar ve kiĸilerò (2018:435) tasnifidir. Bunun yanē sēra ikinci bir tasnif ise Kolcu 

tarafēndan oluĸturulan; ñ1)Konusunu T¿rk tarihinden alan ºyk¿ler, 2)Konusunu yazarēn 

biyografisinden, ­ocukluk, askerlik, memurluk, hayatēndan alan ºyk¿ler, 3) Konusunu hayattan, realist 

olaylardan alan ºyk¿ler, 4)Konusunu batēl inan­lardan alan ºyk¿lerò (2017:14) tasniftir. Her iki tasnif 

benzer ĸekilde oluĸturulmuĸ olsalar da farklēlēklarēn olduĵunu sºylemek m¿mk¿n. Birinci tasnife gºre 

Gizli Mabed ve T¿rbe hik©yeleri ñg¿nl¿k hayatta rastlanan olay ve kiĸilerò ana baĸlēĵēnēn alt maddesi 

olan ñev i­i hik©yelerò grubunda deĵerlendirilirken; ikinci tasnife gºre ñkonusunu batēl inan­lardan alan 

ºyk¿lerò sēnēfēna d©hil edilebilir.  

Yazarēn poetikasē bir­ok araĸtērmaya konu olmuĸ, ¿zerine bir­ok eser ortaya konulmuĸtur. Kēsaca 

deĵinmek gerekirse Kolcu, onun realist bir ­izgide eserler verdiĵini ve onun Fransēz yazar Maupassantôē 

andēran hik©ye ¿slubunun olduĵunu dile getirir (2017:14). Yine onun sēnēf gºzetmeksizin ñtoplumun 

b¿t¿n kesimlerini kucaklayanò (2017:15) bir yazar olduĵunu ifade etmiĸtir. Toplumu eĵitmede ve 

kalemini kullanan yazar, hik©yelerinin i­eriĵiyle halkēn i­inde bulunduĵu yanēlgē ve yanlēĸlardan 

(onlarē) dºnd¿rmek istemektedir. Ayrēca Seyfettinôin h¿manizmi onun g¿n¿m¿zde h©l© okunuyor 

olmasēna temel olmuĸtur. Yalnēzca d¿nya gºr¿ĸ¿ deĵil, ¿slubu, ironik anlatēmē ve gºr¿nenin ardēndaki 

gºr¿nmeyeni okuyucuya sezdirerek ­ok katmanlē bir anlatēmēnēn olmasē onun kalēcēlēĵēnēn s¿re 

gelmesini etkileyen faktºrlerden bazēlarēdēr. ñT¿rk hik©yeciĵinin en ºnemli ĸahsiyetiò (Aky¿z, 

2018:186) olarak nitelendirilen yazar, ger­ek hayattan aldēĵē konularē sentezleyerek ve ince ¿slubuyla 

harmanlayarak ºyk¿lerine konu etmiĸtir. ñGizli Mabedò adlē hik©yesi ge­miĸte yaĸanmēĸ olabilecek bir 

hik©ye olarak karĸēmēza ­ēkar.  

Hik©ye genel hatlarēyla bir ñĸarkò hayranē olan karakter (Frenk) ve ismi zikredilmeyen birinci kiĸi 

etrafēnda temellendirilmiĸtir. ¥yk¿ genel hatlarēyla ºzetlenecek olursa; Avrupalē bir gen­ olan Frenk, 

adeta Ķstanbulôa ve ºzellikle Lotiôye ©ĸēk bir kiĸidir. Ķnsanlarēn i­inde bulunduklarē g¿zellikleri fark 

edememelerinden ĸik©yet­i olan Frenk, arkadaĸēndan onu ñAvrupalēlaĸmamēĸ bir T¿rk eviò (Seyfettin, 

2018:10) ne gºt¿rmesini ister. Hik©yenin baĸkahramanē onu Karag¿mr¿kôte oturan sofu, muhafazak©r 

s¿tannesinin evine gºt¿r¿r. S¿tannenin evindeki bir­ok eĸyaya hayran kalan Frenk bunlarē bir deftere 

not eder. O gece ­ok yaĵmur yaĵar. Yemekler yenildikten sonra Frenk odasēna ­ekilir. Ertesi sabah 

baĸkahraman, Frenkôi Fatihôe gºt¿r¿r. Dinlenmek i­in caminin karĸēsēndaki kafeye otururlar. O sērada 

Frenk, s¿tannenin evinin bir mabed olduĵunu baĸkahramana sºyler. ķaĸkēnlēkla Frenkôe nasēl bir mabed 

olduĵunu sorar ve Frenk, onun bu durumu gizlediĵini ancak kendisinin bizzat ĸahit olduĵunu sºyler. 
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Baĸkahraman tekrar sorduĵunda ise s¿tannenin evinde gºr¿p not ettiĵi defteri ­ēkarēp kahramana verir. 

Kahraman okuduklarē karĸēsēnda g¿lmekten kendini alamaz. Frenkôin bir mabed zannettiĵi oda aslēnda 

normal yaĸantēnēn ve k¿lt¿r¿n bir par­asēdēr. ¥yk¿n¿n sonunda Frenk, kahramanēn yaptēĵē a­ēklamalarē 

anlasa da ona gºre ñmabedò h©l© derin bir anlam taĸēr.  

Hik©yenin genel seyrinde Frenk, (­alēĸmanēn temelini oluĸturan) ñyanēlgēòya d¿ĸer. Evin i­erisinde 

gºrd¿ĵ¿ bir­ok eĸya onda derin hisler uyandērēr. ñGizli bir aile mabediò adēnē verdiĵi sandēk odasēnda 

ĸahit olduĵu ĸeyler ºyk¿de ĸºyle anlatēlēr: 

ñKºĸelerde aĵēr ceviz aĵacēndan yapēlmēĸ, demir ­emberli mezarlar duruyor. ķ¿phesiz bu 

mezarlarda sevgili ºl¿lerin mumyalarē var. (é) mabedin i­inde manasēnē anlayamadēĵēm 

bir ºl­¿ d©hilinde ipten birtakēm kenarlarla a­ēlar gerilmiĸ. Bu mukaddes a­ēlarēn ¿zerinde 

ĸ¿phesiz ºl¿lere ait olan birtakēm reliqueler asēlē. Kaplarda mukaddes sular duruyor. 

Bazēsēnda taĸacak derecede ­ok. Mekkeônin, Medineônin, kim bilir, hangi me­hul, hangi 

mukaddes kºĸelerinden gelen bu esrarlē, bu mukaddes sulardan tattēm. Biraz kekremsiéò 

(Seyfettin, 2018:25). 

Frenk, T¿rk k¿lt¿r¿ne yabancē bir kiĸi olarak evlerin sandēk odalarēnē ñgizli bir mabedò olarak d¿ĸ¿nm¿ĸ 

ve i­erisindeki eĸyalarē, bir norma dºn¿ĸt¿rerek metalarē zihninde yorumlamēĸtēr. Ancak Frenkôin 

zihninde canlandērdēĵē metalar, k¿lt¿r¿n veya yaĸantēnēn bir par­asē olarak okuyucunun karĸēsēna ­ēkar. 

Avrupalēnēn bu yorumlarē karĸēsēnda baĸkahraman ger­ekleri:  

ñEĸyalarēmēz birer sandēkta, sandēklar da bir odada durur. O mezar zannettiĵin demir 

­emberli, ceviz tabutlar, bizim ­amaĸēr sandēklarēmēz, (é) (ipten yapēlmēĸ hendes´ ĸekiller, 

reliqueler) yaĵmurlu havalarda ­amaĸēr asmaya mahsus ip. A­ēlar, ¿­genler, tesad¿fen 

oluĸmuĸ; relique zannettiĵiniz de kullanēlmayan elbiseler, (é) (mukaddes sular), gece 

yaĵmur yaĵdē. S¿tannemin sandēk odasē, bildim bileli akar. Tavandan damlayan yaĵmur 

sularē yerleri ēslatmasēn diye Karanfil, o kaplarē odaya sēra sēra dizmiĸ olmalēò (Seyfettin, 

2018:28). 

Ve yine Frenk, ñevlerimizin ¿zerindeki óMaĸallahô levhalarēnē mill´ bir sigorta ĸirketinin iĸaretleri, 

sa­aklarēmēzda sallanan nazarlēk pabu­larēnē damdan dama ka­an hērsēzlarēn oralara takēlēp kalmēĸ 

ayakkabēlarēò (Seyfettin, 2018:30) zannetmiĸtir.  

Hik©ye genel anlamda bir Avrupalēnēn, T¿rk k¿lt¿r¿ne olan ºn yargēlarē ve kendince yorumlamalarē 

olmasēnēn dēĸēnda farklē anlamlarē barēndērdēĵēnē sºylemek m¿mk¿n. Hik©yenin baĸēnda T¿rk toplumuna 

yapēlan bir eleĸtirinin sºz konusu olduĵu ifade edilebilir. Frenk, bizleri ñkendinizi tanēmēyorsunuz; en 

g¿zel, en zengin sokaklarēmēza pis diyoruz; artēk g¿zellikten mahrum Avrupa binalarēna, muazzam 

caddelere, tabiatē ºld¿ren geometrik ­irkinliklere kēymet veriyoruz. (Beyoĵlu i­in) ne iĵren­ Batē 

karikat¿r¿, yarabbi!ò (Seyfettin, 2018:9) olarak tanēmlēyor. Yazarēn burada ifade ettiklerinin altēnda 

yatan mesaj tam da T¿rk toplumunun kendisinedir. Yanlēĸ batēlēlaĸmanēn toplum ¿zerinde yarattēĵē etki, 

halk ¿zerinde ciddi bir manada kendini gºstermiĸ, kendi k¿lt¿r¿ne deĵer vermeyen, i­inde bulunduĵu 

g¿zelliklerin farkēnda olmayan bireyler olarak nitelendirilmiĸtir. Nitekim yazarēn eseri kaleme aldēĵē 

tarih ve dºnem baĵlamēnda, yapēlan bu eleĸtirinin yerinde olduĵu sºylenebilir. Servetif¿nun ve Fecriati 

Dºnemleriônde sēk­a iĸlenen yanlēĸ batēlēlaĸma, k¿lt¿rel yozlaĸma ve yabancēlaĸma temalarēndan sonra 

Mill´ Edebiyat Dºnemiônde iĸlenen konular bu temalarēn bir eleĸtirisi olarak deĵerlendirilebilmektedir. 

Yine yazarēn bu eser baĵlamēnda Avrupa insanēnēn T¿rk k¿lt¿r¿ne yabancē olmasē ve oryantalist 

d¿ĸ¿nce baĵlamēnda k¿lt¿r¿ (Frenk aracēlēĵēyla) yorumlamasē incelemeye deĵer diĵer bir husustur. 

Oryantalizm, G¿ncel T¿rk­e Sºzl¿kôte kelime manasē olarak ñDoĵu bilimiò (TDK, 2023) manasēna 

gelmektedir. ¥zer, bu kavramla ilgili; ñdaha ­ok Batēônēn bizzat yarattēĵē ve bazen kendisinden tamamen 

farklē, bazen kendisinde olandan yoksun, bazen de kendisini tamamlayan; ama daima óºtekiô konumunda 

tutulan ve genellikle olumsuz olan bir Doĵuôyu ifade etmiĸtirò (2017, 258). Yazarēn bu baĵlamda T¿rk 

toplumunun farklē olarak algēlanmasēnē, ironik bir dille eleĸtirdiĵi de sºylenebilir. Frenkôin romantik bir 

bakēĸ a­ēsēyla yorumladēĵē mek©nlarē, eĸyalarē ve insanlarē iĸaret edilen d¿ĸ¿nce baĵlamēnda 

deĵerlendirdiĵini de sºylemek m¿mk¿n. 

Ķĸte ¥mer Seyfettinôin eserlerinde gºr¿len ince mizah ve ironik dil, anlatēmēn ardēndaki derin katmanlar 

onun hik©yeciliĵinin ºnemli unsurlarēndan biridir. Olaylarēn; serim, d¿ĵ¿m, ­ºz¿m bºl¿mlerinin 
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bulunmasē, olaylarēn beklenmedik bir sonla bitirilmesi onun ñMaupassantò tarzē (diĵer bir deyiĸle) olay 

hik©yeciliĵini esas aldēĵēnēn ifadesidir.  

Hik©yenin genel anlamda etrafēnda oluĸturulduĵu ñyanēlgēò esasēnda T¿rk k¿lt¿r, gelenek ve 

gºreneklerine yabancē olan bir Avrupalēnēn oryantalist bir d¿ĸ¿nceyle ve romantik bir bakēĸ a­ēsēyla 

gºrd¿klerini, ºn yargēyla, yanlēĸ veya algēladēĵē bir bi­imde anlamlandērmasēnēn olduĵu sºylenebilir. 

¢alēĸmaya konu olan bir diĵer hik©ye ñT¿rbeò, yine yanēlgē etrafēnda oluĸturulmuĸ bir diĵer 

eserdir. Yazarēn eserlerine sēk­a konu olan taassup d¿ĸ¿ncesi bu hik©yenin temel unsuru olarak 

nitelendirilebilir. Yaĸanmēĸ veya yaĸanabilecek bir konuyu ele alan eser ĸu ĸekilde ºzetlenebilir: ķefika 

Molla, Selanikôte yaĸayan insanlarēn dertlerine derman olmaya ­alēĸan ocaklē bir kadēndē. R¿k¿ĸ adēnda 

bir hanēmla birlikte yaĸayēp giderlerdi. T¿rl¿ sēkēntēlara ­ºz¿m bulur, kendisi dēĸarēya adēmēnē atmaz, 

hasta olanlar onun evine gelirdi. Neredeyse 30 yēldēr evinden dēĸarē ­ēkmayan ķefika Mollaônēn ­ocukluk 

arkadaĸē Hacē G¿ls¿m Hanēm ºl¿m dºĸeĵine d¿ĸer. ķefika Mollaôya kendisini ziyaret etmesi ve hakkēnē 

helal etmesi i­in s¿rekli haber gºnderir. Bunun ¿zerine ķefika Molla, Hacē G¿ls¿mô¿ ziyaret etmeye 

karar verir. Yēllar sonra ilk defa sokaĵa ­ēkmaya hazērlanērlar. ñSandēkta dura dura k¿f kokan feracenin 

rengi aĵarmēĸtēò(Seyfettin, 2018:70). ķefika Molla ve R¿k¿ĸ kºt¿ bir ĸey yapēyormuĸ­asēna sokaĵa 

­ēkarlar. Onlara yol tarif edenler tramvaya, ķefika Mollaônēn deyimiyle ñĸeytan makinesiòne, binmeleri 

gerektiĵini sºyler. O ise yayan gitmeyi yeĵler. Mola i­in bekledikleri bir yerde yeĸil bir ñt¿rbeò gºr¿rler 

ve ĸ¿krederler. Ķ­inde bir evliya olduĵunu d¿ĸ¿n¿r ve z©tē ziyaret etmek ister. Ellerini a­ēp dua etmeye 

baĸlar. Oradan ge­enler onlarē hayretle izlerler. Ķ­eriye doĵru baktēĵēnda t¿rbe i­inde bir ­eĸme 

olduĵunu gºr¿r ve oradan su i­mek ister. O esnada i­eriye ĸapkalē adamlarēn girdiĵini gºr¿r ve aĵlamaya 

baĸlar. Orada bulunan zabite M¿sl¿man olup olmadēĵēnē, neden t¿rbeye onlarēn girmelerine izin 

verdiĵini sorar. Zabit ĸaĸērēr ve g¿ler: ñO belediye abdesthanesidir, su dºkmek i­in herkes gelirò 

(Seyfettin, 2018:79). 

Yazar ñGizli Mabedò hik©yesinde olduĵu gibi bu ºyk¿y¿ de beklenmedik bir sonla bitirmiĸ ve 

okuyucuyu ĸaĸērtmayē baĸarmēĸtēr. ¥mer Seyfettin, bu hik©yeyi, h©kim bakēĸ a­ēsēyla ele almēĸ, olaylar 

b¿t¿n¿n¿ ķefika Molla etrafēnda ĸekillendirmiĸtir. ķefika Molla hik©yede: 

ñkēsmet i­in gen­ kēzlar, imtihana yakēn zihinleri a­ēlmak i­in mektepliler, ­ocuĵu 

olmayanlar, bir ĸeyini kaybetmiĸ efendiler, kocalarēnē kēskanan hanēmlar, sevgililerine 

kavuĸamayan ©ĸēklar, tezkere alamayan askerler, terfi edemeyen zabitler, vereminden 

tutunuz da frenglisine, belsoĵukluĵuna kadar her t¿rl¿ hastalar, kºt¿r¿mler, kºrler, 

dilsizler, saĵērlar hep ķefika Mollaôya gelirler, kendilerini ona okuturlar, muska alērlar, 

¿zerlerine kurĸun dºkt¿r¿rler, ondan ĸifa, ondan ¿mit beklerlerdiò (Seyfettin, 2018: 64). 

ĸeklinde tanētēlmēĸtēr. Halk unsurlarēna ve ñocakò kavramēna vurgu yapan yazar ķefika Mollaôyē bir 

ĸifacē olarak tanēmlamēĸtēr denebilir. Hik©yenin baĸēnda bilgisiyle ve yardēmlarēyla y¿celtilen bu kadēn 

hik©yenin sonlarēnda aslēnda baĵnaz bir kiĸi olarak gºr¿l¿r. Yeni ve teknolojik anlamda yaĸanan 

geliĸmelere kapalē olduĵu, tramvaya ñĸeytan makinesiò ifadesini kullanmasēndan anlaĸēlabilir. Elbette 

ge­miĸte bēraktēĵē Selanik, 30 yēl sonraki ĸehirle aynē olmayacaktē. Gºrd¿ĵ¿ belediye abdesthanesini 

t¿rbe zannederek orayē ĸºyle tasvir eder: ñºn¿nde k¿­¿k kubbesiyle, al yeĸil camlē penceresiyle g¿zel, 

zarif bir t¿rbe y¿kseliyordu. Duvarlarē koyu kil ile sēvanmēĸ gibi kurĸun renginde idiò (Seyfettin, 2018: 

73). Hasdedeoĵlu buna iliĸkin ñPozitif bilimler karĸēsēndaki en b¿y¿k engelin halkēn cehaleti, taassubu 

ve batēl inan­larē olduĵunun bilincinde olan yazar, kaleme aldēĵē hik©yelerinde bu durumu alaylē bi­imde 

eleĸtirerek halkēn pozitivizmin toplumsal ve bilimsel ilerleme yolundaki hayati ºnemini ortaya koymayē 

ama­larò(2020:169). Dºnemsel olarak deĵerlendirildiĵinde m¿tareke yēllarēnda ve sonrasēnda yaĸanan 

geliĸmelerin halk tarafēndan tam olarak bilinememesi veya yanlēĸ anlaĸēlmasē bazē kalēp davranēĸlarē 

beraberinde getirdiĵi sºylenebilir.  

Yazarēn bu hik©yesinde de topluma bir eleĸtiride bulunduĵu, toplumu ĸekillendiren k¿lt¿rel ve dini 

unsurlarēn yanlēĸ anlaĸēlmasē ve hayatēnē bu yanēlgē etrafēnda yºnlendirmesi olduĵu sºylenebilir. Bu 

konuda Tulgar, ñO, halkla halkēn inan­ ve kabulleriyle alay etmez. Bilakis halkē inan­larē ve yaĸayēĸē 

¿zerinde d¿ĸ¿nmeye; kendi kimliĵini sorgulamaya ironik bir dille teĸvik ederò (2019:15) der. Yine buna 

iliĸkin aynē ­alēĸmada T¿rbe hik©yesiyle ilgili Tulgar, ñYazar, devrinin bilimsellikten uzak ºl­¿lemeyen 

©detler ile dolu mahalle arasē inanēĸ d¿nyasēna hik©yeleri vasētasēyla savaĸ a­mēĸtēr. O, ger­ek Ķslamôēn 

uygulanan Ķslamôdan ­ok farklē olduĵunu d¿ĸ¿nm¿ĸ ve halkēn bu óhurafeô inanēĸ ve pratikleriniò (2019: 
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355) ironik bir dille ifade ettiĵini dile getirir. Ķfade edildiĵi gibi insanlarēn inan­larē doĵrultusunda onlarē 

yanlēĸa s¿r¿kleyen ve aslēnda bir­oĵunun dini bir baĵlamē olmadēĵē, hurafe olduĵu halka anlatēlmaya 

­alēĸēlmēĸtēr. 

SONU¢: 

Sonu­ olarak, yazarēn Mill´ m¿cadele dºnemine savaĸta ve gerisinde kalemiyle destek verdiĵi 

gºr¿lmektedir. Onun dilinin sade, yalēn ve s¿sten uzak olduĵu ifade edilmiĸ ancak bu sadeliĵin onun dil 

ve anlatēmēndan herhangi bir ĸey eksiltmediĵi vurgulanmēĸtēr. Maupassant tarzē hik©yeciliĵin 

edebiyatēmēzda ºnemli ismi olan ¥mer Seyfettin, hik©yelerini serim, d¿ĵ¿m ve ­ºz¿m bºl¿mlerinden 

meydana getirmiĸ, ironik dili ile anlatmak istediklerini katmanlē bir bi­imde dile getirmiĸtir. Bu katman 

sayesinde toplumun uyguladēĵē doĵru ve yanlēĸ davranēĸlarē, hik©yelerine yerleĸtirmiĸ; doĵrudan verdiĵi 

mesajlarēn yanēnda hik©yelerinin arka planēndaki anlamlarē da okuyucuya sunmuĸtur. Ele alēnan ñGizli 

Mabedò ve ñT¿rbeò hik©yelerinde anlatēmēn sadeliĵi, ironik dili ve ºzellikle ñyanēlgēò kavramēnēn ortak 

olduĵu gºr¿lmektedir. Gizli Mabed hik©yesinde Avrupalē ñFrenkòin T¿rk k¿lt¿r¿ne olan yabancēlēĵē 

konu edilirken diĵer yandan T¿rbe hik©yesinde ķefika Mollaônēn kendi k¿lt¿r ve unsurlarēna yabancē 

kaldēĵē yorumu yapēlabilir. Yazarēn, farklē nedenlerle de olsa bireylerin d¿nyayē algēlayēĸ bi­imlerinin 

kiĸiden kiĸiye gºre deĵiĸmekte olduĵunu ancak toplumun sosyal, siyasi, k¿lt¿rel anlamda yaĸadēĵē 

geliĸmelerin takip edilmemesi durumunda olasē bir ñyanēlgēòya ve bunun sonucunda g¿l¿n­ duruma 

d¿ĸ¿leceĵini sºylemek istediĵi ifade edilebilir.  
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Abstract: This literature review explores the complex issue of resistance to learning, a well-recognized topic in 

education. It is critical to explore the root causes of learning resistance as education changes to meet the 

requirements of society, technology, and individual students. The variables contributing to resistance are 

thoroughly examined in this review, divided into cognition, motivation, emotion, environment, pedagogy, and 

society. The integration of the research offers thorough insights into most if not all aspects from the social norms' 

impact on individual learning attitudes to the cognitive constraints of working memory. Understanding the 

significance of these variables helps direct future research projects and instructional strategies. This study 

highlights the complex interactions among these variables and suggests that a comprehensive action plan 

considering every aspect mentioned is necessary to address and mitigate resistance to learning successfully. 

Keywords: Resistance to Learning, Cognitive Aspects, Motivational Aspects, Emotional and Psychological 

Aspects, Environmental Aspects, Pedagogical Aspects, Cultural and Societal Aspects 

 

1. Introduction 

a. Definition of Resistance to Learning 

The complex interaction of internal and environmental variables that discourage a student from 

participating in the learning process is known as resistance to learning. This phenomenon is defined by 

a learner's unwillingness or incapacity to absorb new knowledge, ideas, or abilitiesðeven when given 

sufficient opportunity and support. While occasional resistance is average for learners, persistent 

resistance suggests more severe issues that need attention (Nyroos et al., 2022; Jang et al., 2012; Zhoc 

et al., 2022). 

b. Importance of Understanding Resistance to Learning in the Educational Domain 

One of the most critical issues facing the educational industry is resistance to learning. The resistance 

has broader effects in addition to hindering the academic achievement of individual students. It may 

influence student-teacher interactions, classroom dynamics, and the general efficacy of educational 

establishments. Moreover, recognizing and overcoming this resistance becomes critical in a society 

where lifelong learning is essential for professional and personal development. By investigating the 

underlying causes, educators, politicians, and academics may develop ways to lessen its impact and 

promote a more productive and inclusive learning environment (Freeman et al., 2014). 

Persistent resistance may also have long-term effects, including lowered learner self-esteem, a 

diminished desire for ongoing learning, and less professional prospects. As a result, for educators, it is 

not just about teaching but also about ensuring the information is accepted and used. This primary goal 

may be accomplished with the help of an understanding of resistance. 
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c. Overview of the Scope of the Literature Review 

This literature review aims to investigate the many aspects that contribute to learning resistance 

thoroughly. This review addresses the cognitive, motivational, emotional, psychological, environmental, 

educational, cultural, and social aspects of resistance by drawing on various sources. By achieving this, 

it seeks to close the gap between theoretical foundations and real-world applications. 

The goal is to list these elements and comprehend how they interact and their importance in educational 

contexts. The review seeks to provide a comprehensive knowledge of the problem, supporting 

researchers, educators, and decision-makers in improving educational practices and policies (Harris & 

Wallace, 2020). 

f. Methodology and Search Criteria 

The literature review aimed to identify, evaluate, and combine study findings on elements contributing 

to learning resistance. The search involved searching various scholarly databases, including ERIC, 

PsycINFO, Google Scholar, Academic Search Premier, PubMed, and Scopus. Key terms included 

"motivational barriers in education," "barriers to education," "educational challenges," and "cognitive 

resistance in learning." Boolean operators (AND, OR, and NOT) focused the search and refined the 

findings. Only peer-reviewed studies from the past 20 years were published in reputable journals, and 

several classical resources were considered to ensure quality and relevancy. Relevant information was 

taken from each chosen article, including the study's goals, research methods, main conclusions, and 

suggestions or fixes. A thematic analysis was conducted on the retrieved data to identify recurrent 

themes, patterns, and storylines. This approach synthesized a coherent knowledge of the elements 

causing learning resistance. The sources, results, and techniques were recorded to ensure openness and 

serve as a guide for future scholars interested in the subject. 

2. Factors Impacting Resistance to Learning 

a. Cognitive Aspects 

i. Working Memory  

Working memory is essential to the learning process for the temporary storing and processing of 

information required for complex cognitive activities like understanding, reasoning, and problem-

solving (Baddeley, 2003). Learners may feel cognitive overload when encountering material that 

exceeds their working memory capacity. They may find it more challenging to digest new knowledge 

properly, increasing their resistance to learning. Using visual aids to supplement spoken material and 

segmenting information into digestible portions are two ways to lessen this. 

ii. Complexity of the Material 

Learning material's intrinsic complexity may be a barrier to comprehension, mainly if provided without 

taking the learner's existing cognitive capacity into account (Piaget, 1952). When complex materials are 

not adequately deconstructed or scaffolded, learners may experience emotions of overload and 

bewilderment, which may cause them to become disengaged or unable to participate further. In order to 

present adequately complex material, educators must have a thorough grasp of the Zone of Proximal 

Development, which is the difference between what learners can do with and without assistance 

(Vygotsky, 1978). 

iii. Inadequate Prior Knowledge 

Building on prior knowledge is essential to learning well. Learners may experience resistance when they 

cannot grasp new ideas due to a lack of basic information (Bransford, Brown, & Cocking, 1999). This 

emphasizes the importance of following the proper curriculum sequencing and ensuring that basic ideas 

are well mastered before moving on to more complex subjects. 

iv. Information Presentation 

How information is delivered, and the medium it is provided dramatically influence how well it is 

assimilated. Confusion may be caused by poorly organized, ambiguous, or illogically arranged content, 
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which makes learning difficult (Mayer, 2001). Clear titles, logical flow, a variety of media, and 

interactive components may all help to improve understanding and lower cognitive barriers. 

v. Excessive Multitasking 

In the contemporary digital era, students must balance many responsibilities at once. Research indicates 

that excessive multitasking may impair concentration, undermine knowledge depth, and raise resistance 

to the main learning activity at handðdespite the belief held by some that it increases efficiency (Ophir 

et al., 2009). To enable in-depth, concentrated learning, instructors must be aware of the consequences 

of multitasking and design spaces that reduce outside distractions. 

b. Motivational Aspects 

i. Lack of Relevance 

Learners become less motivated to interact with the content when they cannot identify the relevance or 

practical application of the knowledge being provided to them. A mismatch between the learner's 

interests, experiences, or goals for the future and the learning material may cause apparent irrelevance 

(Ryan & Deci, 2000). Teachers should work to contextualize learning by tying it to practical applications 

and coordinating it with students' academic and career objectives to combat this. 

ii. Fear of Failure 

The fear of failing may seriously hamper the learning process. A fear of failing, rooted in prior failures 

or a lack of confidence in one's skills, may cause learners to avoid interacting with new or challenging 

material (Dweck, 2006). Instructors must cultivate a growth mentality in which errors are seen as 

chances for learning rather than failures. 

iii. Lack of Rewards 

The best motivation is intrinsic, or the desire to learn from within. On the other hand, extrinsic 

motivatorsðsuch as prizesðcan affect how students feel about studying. Learners may be less likely 

to interact with the content if they do not feel that their efforts are acknowledged or rewarded concretely 

(Wigfield & Eccles, 2000). Extrinsic incentives may be utilized strategically to boost motivation, 

particularly during difficult learning periods, even if they should not be the primary source of 

motivation. 

iv. Goal Orientation 

How learners approach tasks may be impacted by their goal orientations. A learning orientation 

emphasizes comprehending and mastering the subject matter, while a performance orientation may 

concentrate on demonstrating one's ability (Ames, 1992). By matching instructional strategies to 

students' motivational tendencies, instructors may lessen resistance by identifying and accommodating 

these orientations. 

c. Emotional and Psychological Aspects 

i. Anxiety 

When students worry about their performance, dread poor assessments, or get stressed out due to the 

obstacles in the learning environment, they may develop learning anxiety. Excessive anxiety may hinder 

cognitive functions, making it harder for pupils to focus, take in information, or use critical thinking 

skills (Spielberger, 1983). It is crucial to address and reduce learning anxiety via encouraging classroom 

environments and helpful teaching strategies. 

ii. Low Self-efficacy 

Self-efficacy is the belief that one can perform actions or accomplish objectives. Low self-efficacy 

learners may have self-doubt about their skills, which makes them reluctant to engage with novel or 

complex content. This lack of confidence may be brought on by unfavorable past experiences or by a 

dearth of support and constructive criticism (Bandura, 1977). Reducing resistance may be achieved 

through increasing students' self-efficacy via peer modeling, positive reinforcement, and progressive 

exposure to problems. 
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iii. Growth vs. Fixed Mindset 

People with a fixed mentality shy away from difficulties and dread failure because they think human 

talents are unchanging. On the other hand, those who have a growth mindset believe that skills are 

flexible and that obstacles provide chances for personal development (Dweck, 2006). Teachers may help 

students develop a growth mindset by highlighting the importance of hard work, perseverance, and 

making errors and learning from them. 

iv. Mental Health Issues 

A learner's capacity and desire to interact with academic content may be significantly impacted by 

mental health issues, including depression, anxiety disorders, or attention-deficit/hyperactivity disorder 

(ADHD) (Kessler et al., 2005). Reducing resistance to these problems may require acknowledging and 

addressing these issues via counseling help, extra resources, or tailored education. 

d. Environmental Aspects 

i. Distractions 

Distractions from social media and instant messaging to smartphones and tablets are now commonplace 

in learning settings due to the advent of the digital era. These disruptions may seriously impair a student's 

capacity for concentration, resulting in a disjointed comprehension of the subject matter and a greater 

reluctance to engage deeply (Carrier et al., 2015). To create favorable learning environments, 

mechanisms must be implemented to limit these distractions. 

ii. Peer Influence 

A learner's attitude toward education may be significantly influenced by the attitudes and actions of their 

classmates. If the dominant peer culture mocks severe involvement or academic endeavors, people may 

not fully participate in living up to expectations from their peers (Brown, 2004). However, motivation 

and engagement may be increased by a peer group that values learning and is encouraging. 

iii. Physical Learning Space 

The physical setting of a learning environment may affect a student's comfort, concentration, and general 

receptivity. Various elements, including acoustics, lighting, temperature, and seating configurations, 

may support or undermine learning (Barrett et al., 2013). Reducing resistance from uncomfortable 

surroundings may be partially achieved by optimizing the physical learning environment. 

iv. Access to Resources 

Effective learning requires having easy access to the resources you need, such as lab equipment, digital 

platforms, libraries, and textbooks. Insufficient access to these materials may impede the process of 

learning, leading to dissatisfaction and resistance (Glewwe et al., 2011). Learning environment obstacles 

may decrease significantly by ensuring students have the necessary resources. 

e. Pedagogical Aspects 

i. Instructional Quality  

The level of education has a significant impact on how engaged students are. Clear communication, 

well-organized lesson design, and various teaching pedagogies to accommodate various learning 

preferences are all necessary for effective instruction (Darling-Hammond, 2000). Ineffective education 

may cause misunderstanding, disinterest, and learning resistance. The quality of education may be 

improved by providing educators with feedback loops and ongoing professional development. 

ii. Feedback Mechanisms 

Feedback is essential for helping students comprehend their development and opportunities for growth. 

By directing their efforts, positive, timely, and practical feedback may inspire students and lessen 

resistance (Hattie & Timperley, 2007). On the other hand, unclear or delayed feedback might cause 

irritation and despair. 
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iii. Student Autonomy 

Giving students autonomy throughout their education may encourage intrinsic motivation and a sense 

of responsibility. Giving students options for projects, tasks, and learning speed may help personalize 

and engage the learning process (Deci & Ryan, 2000). Unfairly prescriptive teaching methods that take 

away all student autonomy may make students more resistant to learning. 

iv. Cultural Competence 

Teachers must exhibit cultural competency to successfully handle their pupils' cultural backgrounds, 

beliefs, and viewpoints in increasingly diverse classrooms (Gay, 2002). If this is not done, 

miscommunications, alienation, and subsequent resistance to the learning process may arise. 

f. Cultural and Societal Aspects 

i. Educational Norms 

Cultural norms around education may greatly influence attitudes toward learning. While practical skills 

or family responsibilities may be prioritized above formal education in specific communities, academic 

accomplishment may be highly valued and the main focus in others (Hofstede, 1986). Depending on 

how well they correspond with society's values, these norms may encourage or discourage a learner's 

involvement with instructional material. 

ii. Technology & Digital Distraction 

The nature of distractions has changed due to the widespread use of digital technologies and the internet. 

Even while technology has a lot to give schools, there are drawbacks. Digital diversions may cause 

students to disengage from their studies, resulting in fragmented attention and resistance to long-term 

engagement with the content (Rosen et al., 2013). These distractions can range from social media 

updates to online gaming. 

iii. Parental Expectations 

A child's attitude toward learning is greatly influenced by the expectations and attitudes of their parents 

about education. Resistance and anxiety may result when high expectations are seen as excessive 

pressure. On the other hand, low expectations or a lack of parental engagement might demotivate 

students (Spera, 2005). The secret is to find a balance such that expectations are not a cause of stress but 

rather a drive source. 

3. Discussion 

a. Synthesis of the main findings from the literature 

Several relevant themes have emerged from thoroughly examining the literature on resistance to 

learning. Working memory limitations and the intricacy of the subject matter are two cognitive elements 

that significantly influence how students interact with the content. Moreover, learning may be severely 

hampered by motivational hurdles based on worries about failing or the perceived relevance of the 

material. Emotional and psychological components compound these difficulties, including worry and 

self-efficacy. Resistance may be lessened or increased depending on the pedagogical methodologies, 

physical and digital learning environments, and other factors. Finally, the general cultural and social 

norms shape the larger learning environment, impacting overt and covert resistance (Nyroos et al., 2022; 

Jang et al., 2012; Zhoc et al., 2022). 

b. Implications for educators and policymakers 

The complexity of learning resistance highlights the need for an all -encompassing strategy in 

educational environments. The first step in modifying teaching strategies to manage resistance is for 

educators to comprehend its many sources. Various obstacles may be overcome using scaffolding, 

feedback, and encouraging a development attitude (Dweck, 2006; Hattie & Timperley, 2007). 

Policymakers may create more equitable and prosperous educational policies by considering the more 

significant environmental and socioeconomic issues. A balanced approach to education is prioritized in 

society, and educational training that emphasizes cultural competency and surroundings that reduce 

distractions are urgently needed. 
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c. Recommendations for future research on resistance to learning 

Although this study offers a thorough summary of the components that are known to contribute to 

learning resistance, it is clear that additional detailed research would be beneficial to the area. Future 

research may focus more intently on specific subpopulations, investigating how cultural subtleties 

influence resistance or how digital natives, who have grown up with technology, deal with the 

difficulties posed by digital diversions. Furthermore, longitudinal studies may provide information on 

the long-term effects of different resistances and the efficacy of therapies over time. Sociologists, 

psychologists, and educators working together on collaborative research projects may be able to provide 

a more comprehensive understanding of this complex problem. 

4. Conclusion 

a. Summary of the literature review's main findings 

As the extensive body of research indicates, resistance to learning is a complex phenomenon impacted 

by various elements, including cognitive, motivational, emotional, psychological, environmental, 

pedagogical, cultural, and social aspects. Resistance to learning results from a complex interaction 

between internal and external factors, ranging from cognitive limits, such as working memory 

restrictions, to social pressures, such as cultural and educational expectations. Problems may be many, 

but so are possible answers. Reducing resistance and creating more inclusive, productive, and exciting 

learning experiences can be lessened by implementing thoughtful policies, supportive learning 

environments, and sophisticated teaching techniques. 

b. Importance in the field of education 

Recognizing learning resistance is critical for anybody working in the area of education. In order to 

ensure that information is not only transmitted but also assimilated, educators should better adapt their 

methods by identifying and resolving the obstacles that learners encounter. This knowledge may help 

policymakers create robust educational frameworks that meet the demands of a wide range of learners. 

In a time when learning never ends and is becoming more essential, overcoming learning resistance is 

advantageous and essential. It can influence each learner's path and, therefore, the course of whole 

communities. 
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Abstract: Using video-based apps for coaching and professional development (PD) has become a game-changing 

technique in the current digital learning age. This thorough analysis examines the many facets of video-based 

software applications in coaching and PD, illuminating the advantages and disadvantages of this cutting-edge 

technology. The study begins with an overview of the main benefits of video-based applications, such as 

affordability, cost-effectiveness, accessibility, ease, and customization. It further details how to use these 

technologies practically, providing professionals and educators with a step-by-step manual. A thorough analysis 

of benefits and drawbacks and an exploration of different application techniques is included. The practice's 

pedagogical foundationsðSocial Constructivism, Experiential Learning, and Multimedia Learning Theoryðare 

also covered. While addressing possible drawbacks, including technological issues and privacy concerns, the 

analysis offers insights into the advantages of video-based learning, including verbal and visual learning 

possibilities and cost-effectiveness. Examples and case studies provide a practical perspective on how these tools 

might be used in various professional contexts. The study ends with an examination of how video-based apps affect 

learning outcomes, engagement, and professional development. It also provides essential takeaways and practical 

suggestions for making the most of these technologies for professional development and coaching. In a world 

driven by technology, this study is a vital tool for educators, trainers, leaders, and professionals who want to 

maximize the potential of video-based applications to improve professional growth and learning. 

Keywords: Video-Based Applications, Coaching, Professional Development, Digital Learning, Convenience and 

Accessibility, Personalization and Customization, Cost-Effectiveness, Pedagogy, Social Constructivism, 

Experiential Learning, Multimedia Learning Theory, Remote Learning, Engagement and Interactivity, Technology 

Requirements, Learning Outcomes, Case Studies, Visual and Verbal Learning, Feedback and Reflection, Privacy 

and Security, Continuous Learning 

 

I. Introduction  

A. Background of digital learning and the rise of video-based applications 

With the emergence of multiple technological tools and platforms, there has been a significant shift 

toward digital learning. One such technology that has gained popularity is video-based applications. 

These apps use videos to convey instructional information and facilitate learning experiences (Afify, 

2020). Video-based applications in education have transformed how coaching and professional 

development (PD) are delivered, opening up new avenues for individualized and interactive learning 

(Selvam et al., 2022). 

B. Importance of coaching and professional development (PD) 

Coaching and professional development are critical in improving educators' and professionals' abilities 

and expertise. Coaching gives customized assistance and support to enhance performance and 

accomplish professional objectives. At the same time, PD keeps people up to speed with the latest 

research and best practices in their particular industries. Coaching and professional development help 

people grow and advance in their jobs (Selvam et al., 2022). 
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C. Purpose of the literature review: to explore the multifaceted aspects of video-based applications 

in PD and coaching 

This literature study aims to investigate all elements of video-based applications in coaching and 

professional development. This study aims to shed light on the advantages, practical implementation 

techniques, usage tactics, and pedagogical theories supporting the usefulness of video-based apps in PD. 

The review will provide real-world insights into the practical uses of video-based apps in various 

professional contexts by reviewing case studies and examples (Afify, 2020; Engeness et al., 2020; Iskru 

& Schulz, 2020; Kearney, 2011; Puspa et al., 2022; Selvam et al., 2022). 

II. Benefits of Video-Based Apps in PD and Coaching 

A. Convenience and accessibility 

In coaching and professional development, video-based applications provide ease and accessibility. 

Individuals use these applications to access instructional information and coaching sessions at their 

leisure, removing the necessity for physical presence in a particular place (Kuo et al., 2018). Individuals 

participate in PD activities and coaching sessions using video-based applications from anywhere, at any 

time, as long as they have access to a device with an internet connection (Kuo et al., 2018). This 

adaptability allows busy professionals to participate in learning and development activities without 

regard to time or place. 

B. Personalization and customization 

Video-based applications provide customization and customization in coaching and professional 

development. Individuals personalize their learning experiences to their unique requirements and 

interests with these applications (Kuo et al., 2018). Learners pick the information they wish to interact 

with, choose their learning speed, and revisit specific areas as required using video-based applications 

(Kuo et al., 2018). This customization improves the efficacy of coaching and PD by responding to 

individual learning styles and preferences. 

C. Cost-effectiveness 

Video-based applications provide a low-cost option for coaching and professional development. 

Traditional coaching and professional development approaches require travel charges, venue rents, and 

other logistical costs. Video-based applications, on the other hand, obviate the need for such 

expenditures since users participate in coaching sessions and PD activities remotely (Kuo et al., 2018). 

Furthermore, video-based applications are utilized again without incurring extra fees, making them an 

affordable solution for ongoing learning and growth. 

D. Enhanced engagement and motivation 

Video-based applications potentially increase engagement and motivation in coaching and professional 

development. Videos are recognized to be more engaging and successful in capturing learners' attention 

than standard text-based tools (Hurtubise et al., 2013). Multiple senses are stimulated by visual and aural 

video aspects, making the learning experience more immersive and memorable (Hurtubise et al., 2013). 

Furthermore, films elicit emotions and establish a connection, increasing learners' willingness to actively 

engage in coaching and professional development activities (Hurtubise et al., 2013). 

E. Improved feedback and reflection 

Video-based applications promote feedback and reflection in coaching and professional development. 

Individuals analyze their performances, identify their strengths and areas for growth, and get feedback 

from coaches or peers using video recordings (Campbell et al., 2020). Individuals acquire more 

significant insights into their progress using video-based feedback since it allows for a more objective 

and extensive performance review (Campbell et al., 2020). Furthermore, video-based applications allow 

for self-reflection by allowing users to review their films and critically assess their actions and 

judgments (Otani et al., 2017). 
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III. Practical Methods of Implementing Video-Based Apps 

A. Step-by-step guide for educators and professionals 

Using video-based applications in coaching and professional development necessitates a methodical 

approach. To guarantee effective adoption, educators and professionals follow a step-by-step protocol. 

The following steps should be included in the guide: 

1. Ident fy the learn ng object ves: Ident fy the part cular a ms and object ves of the coach ng or 

profess onal development program. Th s w ll a d n select ng acceptable v deo-based 

appl cat ons and creat ng relevant content (Kºsterel oĵlu, 2016). 

2. Research and select su table v deo-based apps: Conduct research to uncover v deo-based 

appl cat ons that correspond w th the program's learn ng goals and cr ter a. Cons der ssues such 

as usab l ty, funct onal ty, dev ce compat b l ty, and the ava lab l ty of support and updates 

(Kºsterel oĵlu, 2016). 

3. Plan the content: Dec de what mater al w ll be suppl ed v a the v deo-based app. Instruct onal 

f lms, demonstrat ons, case stud es, and nteract ve exerc ses w ll be ncluded. Check that the 

nformat on s relevant and engag ng to the learn ng goals (Kºsterel oĵlu, 2016). 

4. Create or curate v deo content: Dependng on the programôs demands, educators and 

profess onals produce the r v deo content or curate ex st ng v deos from trustworthy sources. 

Ensure that the f lms are of good qual ty, v sually attract ve, and del ver the des red message 

successfully (Kºstereloĵlu, 2016). 

5. Integrate v deos nto the PD program: F gure out how the f lms w ll be ncorporated nto the 

current PD program. Th s m ght nclude nclud ng v deos n presentat ons, sem nars, or onl ne 

platforms. To mprove learn ng eff cacy, cons der the sequenc ng and t m ng of v deo 

d str but on (Kºsterel oĵlu, 2016). 

6. Tra n ng and support: Prov de tra n ng sess ons or mater als to help educators and 

profess onals get acqua nted w th the v deo-based app and ts capab l t es. Ass st w th any 

techn cal concerns or obstacles developed throughout nstallat on (Zhu et al., 2003). 

7. Mon tor and evaluate the mplementat on: Evaluate the eff c ency of the v deo-based app 

nstallat on regularly. Collect part c pant nput, measure engagement and learn ng results, and 

make appropr ate changes to mprove the learn ng exper ence (Hong & Cho , 2016). 

B. Selection and integration of video-based apps into existing PD programs 

Educators and professionals should consider various considerations when choosing and integrating 

video-based applications into current PD programs. These include the app's compliance with current 

technological infrastructure, the convenience of use for facilitators and participants, and the alignment 

of the app's features with the PD program's unique aims and objectives (Yan et al., 2014). Integration is 

accomplished by adding videos to current training materials, developing specialized video-based 

courses, or employing Internet video delivery systems (Zhu et al., 2003). 

C. Training and support for users 

Users of video-based applications should get proper training and assistance to guarantee effective 

installation. This comprises training sessions or seminars introducing users to the app's features, 

functions, and recommended practices for optimal usage (Zhu et al., 2003). Ongoing technical assistance 

should also be provided to users to handle any difficulties or obstacles that arise throughout the 

deployment process (Hong & Choi, 2016). 

D. Strategies for effective utilization of video-based apps 

Video-based applications can be optimized for coaching and professional development in many ways. 

Here are some examples: 



 18th UBAK,  16 - 17 Aralēk 2023, Ankara  
 

 

 

| 82 

1. Al gn ng v deo content w th learn ng object ves: Ensure that the f lms chosen or generated 

are d rectly l nked to the PD program's learn ng object ves. Th s w ll boost the learn ng 

exper ence's eff cacy and nformat on retent on (Zhu et al., 2003). 

2. Incorporat ng nteract ve elements: Use nteract ve features ns de the v deo-based software 

to act vely engage people. Th s ncludes ntegrated qu zzes, conversat ons, or reflect on prompts 

(Hong & Cho , 2016). 

3. Encourag ng collaborat on and d scuss on: Encourage collaborat on and d scuss on among 

part c pants by allow ng them to express the r op n ons, ns ghts, and exper ences about the 

v deo mater al. Onl ne d scuss on forums or l ve v deo conferences help w th th s (Yan et al., 

2014). 

4. Prov d ng opportun t es for reflect on and appl cat on: Include reflect on exerc ses or 

ass gnments encourag ng part c pants to apply the pr nc ples ga ned n the f lms to the r 

profess onal s tuat ons. Th s ncreases comprehens on and nformat on transm ss on (Hong & 

Cho , 2016). 

5. Mon tor ng and prov d ng feedback: Mon tor part c pants' progress regularly and offer t mely 

feedback on the r engagement and performance. Assessments, qu zzes, and nd v dual feedback 

sess ons can all be used to do th s (Hong & Cho , 2016). 

IV. Utilization Methods and Examination of Advantages and Disadvantages 

A. Individual video-based coaching sessions 

Individual video-based coaching sessions are one-on-one interactions between a coach and a participant 

conducted using video conferencing systems. This approach has several benefits. It enables 

individualized attention and targeted coaching to match individual requirements and objectives (Jess et 

al., 2019). Second, it allows for schedule flexibility since participants participate in coaching sessions 

from any place with an internet connection (Jess et al., 2019). Individual sessions also provide a secure 

and private atmosphere where participants freely disclose their issues and get tailored feedback (Jess et 

al., 2019). On the other hand, individual video-based coaching sessions lack the peer contact and 

collaborative learning seen in group settings (Jess et al., 2019). 

B. Group video-based coaching sessions 

Multiple participants in group video-based coaching sessions engage in coaching sessions using video 

conferencing systems. This method offers various advantages. It promotes peer learning and 

collaboration by enabling participants to share their experiences, ideas, and challenges (Jess et al., 2019). 

Participants get a feeling of community and support as a result of this (Jess et al., 2019). Second, group 

sessions allow for different points of view and collaborative problem-solving, which improves the 

learning experience (Jess et al., 2019). Furthermore, group sessions are less expensive since coaching 

resources are shared among numerous participants (Jess et al., 2019). However, because of the larger 

group size, video-based coaching sessions provide less individual attention and tailored feedback (Jess 

et al., 2019). 

C. Video-based self-reflection and self-assessment 

Individuals who employ video-based self-reflection and self-assessment videotape themselves and view 

the recordings to reflect on and improve their performance. This method offers various advantages. For 

starters, it allows individuals to track their activities, behaviors, and communication abilities, which aids 

in self-awareness and self-improvement (Chen et al., 2022). Second, video-based self-reflection allows 

individuals to identify their strengths and areas for improvement, enabling them to set goals and track 

their progress over time (Chen et al., 2022). Furthermore, video self-assessment promotes impartiality 

and accuracy in performance rating (Chen et al., 2022). However, one potential restriction of video-

based self-reflection and self-assessment is that participants must be comfortable watching themselves 

and critically analyzing their performance (Chen et al., 2022). 
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D. Video-based peer feedback and collaboration 

Individuals who use video-based peer feedback and collaboration share their video recordings with peers 

for feedback and collaborative learning. This approach has several benefits. For starters, it fosters a 

helpful and constructive learning environment by allowing peers to contribute vital insights, comments, 

and encouragement to one another (Chen et al., 2022). Second, peer feedback and video collaboration 

allow for varied viewpoints and the sharing of ideas, which improve the learning experience (Chen et 

al., 2022). Furthermore, video-based peer feedback enables people to practice providing and receiving 

feedback, an essential skill in professional growth (Chen et al., 2022). The requirement for clear 

standards and facilitation to provide constructive and courteous criticism is a possible problem of video-

based peer feedback and cooperation (Chen et al., 2022). 

E. Advantages of video-based apps in PD and coaching 

Coaching and professional development benefit greatly from video-based applications. They are 

convenient and accessible, enabling users to participate in learning activities quickly and from any place 

(Jess et al., 2019). Second, video-based applications provide content delivery flexibility since they fit 

different learning methods and preferences (Jess et al., 2019). Furthermore, video-based applications 

improve engagement and motivation by including visual and aural aspects that draw learners' attention 

and activate various senses (Chen et al., 2022). Furthermore, video-based applications promote feedback 

and reflection by allowing users to examine their performances and obtain feedback from coaches or 

peers (Chen et al., 2022). 

F. Disadvantages and challenges of video-based apps in PD and coaching 

Despite their benefits, video-based coaching and professional development applications have significant 

drawbacks. Technological issues such as a slow internet connection or poor video quality might impede 

the learning experience (Jess et al., 2019). Second, while sharing video recordings or participating in 

video-based conversations, privacy and security problems develop (Jess et al., 2019). Furthermore, in 

video-based conversations, the absence of nonverbal signals and physical presence restricts the depth of 

communication and connection between participants (Jess et al., 2019). Furthermore, the usefulness of 

video-based applications differs depending on an individual's comfort level and experience with 

technology (Chen et al., 2022). 

V. Pedagogical Theories Underpinning Video-Based Apps in PD and Coaching 

A. Social Constructivism and its relevance to video-based learning 

Meadan et al. (2020) define Social Constructivism as a pedagogical paradigm emphasizing the relevance 

of social interaction and cooperation in learning. Social Constructivism implies that learners actively 

create knowledge and meaning via interactions with others, both in-person and through video-based 

platforms, in the context of video-based learning (Meadan et al., 2020). Video-based applications allow 

learners to participate in collaborative activities such as group discussions or peer evaluations, which 

are consistent with the ideas of Social Constructivism (Meadan et al., 2020). Learners co-construct 

knowledge and increase their grasp of the subject matter by interacting with video information and 

conversations with peers or coaches (Meadan et al., 2020). 

B. Experiential Learning and its application in video-based coaching 

Experiential Learning is a pedagogical paradigm that stresses the value of direct experience and 

reflection in learning (Shannon et al., 2015). Experiential Learning proposes that in video-based 

coaching, learners improve their abilities and knowledge by interacting with real-life experiences 

recorded in video recordings (Shannon et al., 2015). Learners see and assess their performances, reflect 

on their actions, and discover areas for growth via video-based coaching (Shannon et al., 2015). Learners 

actively create new knowledge and abilities by participating in this reflective process, leading to 

professional growth and development (Shannon et al., 2015). 

C. Multimedia Learning Theory and its implications for video-based PD 

Multimedia Learning Theory concerns how people absorb and learn from multimedia presentations such 

as videos (Kºsterelioĵlu, 2016). According to this idea, effective multimedia learning entails 
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synchronizing visual and aural information to improve cognitive processing and interpretation 

(Kºsterelioĵlu, 2016). Multimedia Learning Theory argues that using movies in the context of video-

based PD improves learning outcomes by providing learners with numerous modes of representation 

and interaction (Kºsterelioĵlu, 2016). Videos are visually attractive and engagingly communicate 

information, grabbing learners' attention and boosting understanding (Kºsterelioĵlu, 2016). Video-

based PD increases learning cognitive processes and improves information retention by combining 

visual and auditory features (Kºsterelioĵlu, 2016). 

VI. Benefits of Video-Based Learning and Addressing Potential Challenges 

A. Visual and verbal learning opportunities 

Video-based learning allows students to learn both visually and verbally. Visual components such as 

graphics, animations, and demonstrations are combined with aural ones, such as narration or speech in 

videos (Granic et al., 2014). This multimodal method involves several senses, improving the 

interpretation and retention of information (Granic et al., 2014). In video-based learning, visual and 

verbal learning possibilities adapt to various learning styles and preferences, ensuring learners interact 

with the information to meet their requirements. 

B. Enhanced comprehension and retention 

It has been shown that video-based learning improves understanding and retention of knowledge. The 

combination of visual and aural aspects in videos aids learners in processing and comprehending 

complex topics (Granic et al., 2014). Visual cues, such as diagrams or pictures, help people visualize 

abstract concepts, making them more tangible and understandable (Granic et al., 2014). Furthermore, 

videos' dynamic characters, speed, movement, and narrative features catch learners' attention and boost 

knowledge retention (Granic et al., 2014). 

C. Cost-effectiveness and scalability 

In education and professional development, video-based learning provides cost-effectiveness and 

scalability. Once developed, many students share and access movies at no extra expense (Heller et al., 

2022). Because of its scalability, video-based learning is a cost-effective method for reaching many 

people, mainly when physical resources or teacher availability are restricted (Heller et al., 2022). 

Furthermore, movies are reused and used for various learning situations, increasing their cost-

effectiveness and scalability (Heller et al., 2022). 

D. Technical difficulties and solutions 

Technical issues with video-based learning impede the learning experience. Problems with video 

playback, internet access, or device compatibility are examples of such obstacles (Heller et al., 2022). 

To solve these issues, learners must have access to dependable internet connections and suitable devices 

(Heller et al., 2022). technological assistance and troubleshooting resources assist learners in 

overcoming technological challenges (Heller et al., 2022). 

E. Privacy concerns and safeguarding measures 

Privacy considerations arise when video-based learning involves personal information or sensitive 

material. Safeguarding procedures should be employed to protect learners' privacy and confidentiality 

(Fang et al., 2022). This involves gaining participants' informed consent, ensuring secure video material 

storage and transmission, and following applicable data protection rules (Fang et al., 2022). Educators 

and professionals should also give clear instructions and procedures surrounding the usage and sharing 

of video material in order to protect learners' privacy and rights (Fang et al., 2022). 

VI I. Case Studies and Examples of Video-Based App Applications in Professional Settings 

A. Education sector 

Video-based applications have been extensively utilized in education to improve teaching and learning 

experiences. Video games, for example, have boosted students' motivation, engagement, and problem-

solving abilities in mathematics instruction (Granic et al., 2014). Studies have proven that video games 

improve attention allocation, spatial resolution in visual processing, and mental rotation skills (Granic 
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et al., 2014). Furthermore, video-based applications for language learning have been deployed, where 

movies give realistic language input and develop listening and speaking abilities (Granic et al., 2014). 

These examples show how video-based applications create dynamic and engaging learning 

environments in the education industry. 

B. Corporate training and development 

Corporate training and development programs have also made substantial use of video-based 

applications. Businesses often use video-based applications to offer training modules, hold virtual 

meetings, and provide on-demand learning tools. Video-based simulations and scenarios, for example, 

teach workers a variety of abilities, including customer service, sales strategies, and leadership 

development (Rosen, 2005). Employees practice real-life circumstances in a secure and controlled 

setting, improving their skills and confidence. Remote cooperation and information exchange among 

workers is also facilitated by video-based applications, promoting ongoing learning and professional 

advancement (Rosen, 2005). The business sector has used video-based applications as a cost-effective 

and scalable option for training and development requirements. 

C. Healthcare and medical education 

Apps with video content have made significant contributions to healthcare and medical education. 

Video-based applications in medical education educate and illustrate processes such as surgical 

methods, clinical exams, and diagnostic imaging interpretation (Rosen, 2005). These applications offer 

visual and aural learning possibilities for students and healthcare professionals, enabling them to watch 

and learn from skilled practitioners. Video-based applications have also been used in telemedicine, 

allowing remote consultations, patient monitoring, and medical education for underprivileged healthcare 

workers (Rosen, 2005). Using video-based applications in healthcare and medical education improves 

accessibility, promotes uniform learning experiences, and encourages ongoing professional growth. 

D. Non-profit organizations and community development 

Non-profit groups and community development programs have also used video-based applications to 

promote education, awareness, and social change. Non-profit groups, for example, employ video-based 

applications to provide instructional material on various social topics, including poverty, gender 

equality, and environmental sustainability. These films create awareness, educate the public, and 

motivate people to take action. Video-based applications are also used in community development 

initiatives to chronicle and share success stories and best practices, demonstrating the effect of 

interventions and motivating others to follow similar activities. Non-profit organizations and community 

development efforts use video-based applications to effectively convey their messages, engage 

stakeholders, and promote positive change. 

VIII. Analysis of the Impact of Video-Based Apps on Learning Outcomes, Engagement, and 

Professional Growth 

A. Effectiveness of video-based apps in improving learning outcomes 

Apps that include video help enhance learning results. According to research based on self-

determination theory, video-based applications improve motivation and engagement while enhancing 

learning outcomes (Przybylski et al., 2010). According to self-determination theory, video-based 

applications meet core psychological demands for competence, autonomy, and relatedness, all required 

for optimum learning (Przybylski et al., 2010). Video-based applications boost learners' motivation, 

attention, and retention of knowledge by offering dynamic and engaging learning experiences, 

eventually leading to enhanced learning outcomes (Przybylski et al., 2010). 

B. Impact on engagement and motivation 

Apps that include video have a favorable influence on engagement and motivation. According to 

research, video-based applications boost motivation and engagement (Przybylski et al., 2010). Video-

based applications deliver dynamic and visually attractive information that catches and increases 

learners' attention and interest (Przybylski et al., 2010). By generating an immersive and pleasant 

learning experience, multimedia components such as films, animations, and interactive quizzes improve 

engagement and motivation (Przybylski et al., 2010). Furthermore, video-based applications often 
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include gamification aspects such as awards, challenges, and progress monitoring, which improves 

motivation and engagement (Przybylski et al., 2010). Video-based applications encourage active 

engagement and intrinsic motivation, resulting in a more engaging and practical learning experience. 

C. Professional growth and skill development 

Video-based applications are essential for professional development and skill improvement. Video-

based applications give training, demonstrate skills, and assist development in various professional 

domains, including healthcare, business, and education (Przybylski et al., 2010). Video-based 

applications, for example, are utilized in medical education to teach surgical skills, clinical procedures, 

and patient interactions (Przybylski et al., 2010). Learners use these applications to monitor experienced 

practitioners, examine their tactics, and practice their skills in a safe setting (Przybylski et al., 2010). 

Similarly, video-based applications are utilized in commercial settings to improve leadership, sales, and 

communication abilities (Przybylski et al., 2010). Professional development and skill development are 

aided by video-based applications, which provide access to real-life situations and expert information, 

allowing people to gain and perfect the essential abilities for their particular areas. 

D. Long-term impact on career advancement and job satisfaction 

Video-based applications have a long-term influence on career progression and work happiness. Video-

based applications contribute to peopleôs professional progress by improving learning outcomes, 

engagement, and skill development, which leads to chances for career advancement (Przybylski et al., 

2010). Acquiring new information, skills, and competencies using video-based applications boosts an 

individual's credentials and makes them more marketable (Przybylski et al., 2010). Furthermore, video-

based applications concentrating on personal and professional development boost work satisfaction by 

allowing continual learning, growth, and self-improvement (Przybylski et al., 2010). Accessing training 

and development tools via video-based applications helps boost work satisfaction by instilling a feeling 

of support and involvement from employers. 

IX. Conclusion 

A. Summary of key findings from the literature review 

The literature survey thoroughly investigated video-based applications in coaching and professional 

development (PD). The review's key conclusions include the advantages of video-based applications, 

such as convenience, accessibility, customization, cost-effectiveness, increased engagement, and better 

feedback and reflection. The evaluation also emphasized the practical ways for establishing video-based 

applications and the usage strategies and pedagogical ideas that back their efficacy. Case studies and 

examples also highlighted how video-based apps are used in various professional situations. 

B. Importance of video-based apps in revolutionizing coaching and professional development 

Coaching and professional development are being transformed by video-based applications in the digital 

era (Selvam et al., 2022; Smith & Johnson, 2020). They provide simplicity, accessibility, customization, 

and cost-effectiveness, allowing a broader audience to access learning and development opportunities 

(Smith & Johnson, 2020). By delivering visual and aural learning possibilities, video-based applications 

improve engagement, motivation, and learning outcomes (Smith & Johnson, 2020). They also promote 

professional growth and skill development by facilitating reflection, feedback, and cooperation (Smith 

& Johnson, 2020). Traditional coaching and PD procedures have the potential to be transformed by the 

use of video-based applications, making them more interactive, engaging, and practical (Smith & 

Johnson, 2020). 

C. Strategies for maximizing the benefits and mitigating the challenges of video-based apps 

Several tactics can be used to optimize the advantages of video-based applications while mitigating the 

obstacles. To begin, matching video material with learning goals (Zhu et al., 2003) and including 

interactive components boost engagement and encourage active learning (Hong & Choi, 2016). Second, 

encouraging participant participation and discussion via video-based applications improves peer 

learning and information exchange (Yan et al., 2014). Third, allowing time for reflection and application 

of newly learned ideas helps to enhance knowledge and encourage skill development (Hong & Choi, 
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2016). Finally, fixing technological challenges and maintaining privacy and security safeguards improve 

user experience (Nguyen et al., 2021). 

D. Recommendations for educators, trainers, leaders, and professionals 

Several suggestions for educators, trainers, leaders, and professionals can be made based on the results 

of this literature study: 

1. V deo-based appl cat ons should be ntegrated nto coach ng and profess onal development 

(PD) programs to mprove learn ng exper ences and results (Zhang et al., 2014). V deo-based 

appl cat ons have been demonstrated to be valuable a ds n psych atry (Zhang et al., 2014), 

dent stry (Datta et al., 2021), and occupat onal therapy (LeBeau et al., 2019). When choos ng 

and ntegrat ng v deo-based appl cat ons, educators and tra ners should cons der the r learners' 

object ves and goals (Zhang et al., 2014). Th s s s gn f cant because var ous appl cat ons have 

d st nct features and funct ons that cater to d fferent learn ng goals. 

2. G v ng tra n ng and ass stance to users s cr t cal to ensur ng that v deo-based appl cat ons are 

used effect vely (Zhang et al., 2014). To real ze the potent al advantages of the appl cat ons, 

users should get acqua nted w th the r features and funct ons (Zhang et al., 2014). In add t on, 

ongo ng techn cal ass stance should be prov ded to handle any d ff cult es or obstacles users 

f nd (Zhang et al., 2014). Th s s espec ally s gn f cant s nce the qual ty of mob le appl cat ons 

var es, and not all apps are r gorously rev ewed before be ng launched (LeBeau et al., 2019). As 

a result, educators and tra ners should play an act ve role n ass st ng users n select ng 

trustworthy and h gh-qual ty appl cat ons (LeBeau et al., 2019). 

3. Incorporat ng v deo-based appl cat ons nto coach ng and profess onal development programs 

offers several advantages. Tele-dent stry appl cat ons, for example, have been proven to ncrease 

access to dental treatment and commun cat on between pat ents and dental pract t oners (Datta 

et al., 2021). S m larly, mob le appl cat ons have been ut l zed n occupat onal therapy to ass st 

therapeut c act v t es and enhance pat ent results (LeBeau et al., 2019). These results mply that 

v deo-based appl cat ons are valuable tools for mprov ng learn ng and profess onal pract ce n 

var ous f elds. 

E. Implications for future research and development in the field 

The examination of the literature shed light on the advantages and disadvantages of video-based 

applications in coaching and professional development. However, there are still certain areas that need 

further study and improvement. Future research looks at video-based apps' long-term effects on learning 

outcomes, career progression, and work satisfaction. Furthermore, research might concentrate on 

creating and assessing novel features and functions of video-based applications to improve user 

experiences and learning outcomes. Furthermore, examining the efficacy of various pedagogical 

techniques and instructional tactics inside video-based applications might help to progress the discipline. 

References 

Afify , M. K. (2020). Effect of interactive video length within e-learning environments on cognitive load, 

cognitive achievement and retention of learning. Turkish Online Journal of Distance Education, 68ï

89. https://doi.org/10.17718/tojde.803360 

Campbell, K. R., Marshall, S. W., Luck, J. F., Pinton, G. F., Stitzel, J. D., Boone, J. S., Guskiewicz, K. 

M., & Mihalik, J. P. (2020). Head impact telemetry systemôs video-based impact detection and 

location accuracy. Medicine and Science in Sports and Exercise, 52(10), 2198ï2206. 

https://doi.org/10.1249/MSS.0000000000002371 

Chen, K., Zhou, L., Zhao, R., & Tang, Y. (2022). Assessing the quality of hearing aids-related videos 

on TikTok. Frontiers in Public Health, 10, 901976. https://doi.org/10.3389/fpubh.2022.901976 

Datta, S., Batra, P., Raza, U., Premchandani, S., & Sybil, D. (2021). Evidence-based teledentistry: A 

systematic review of literature on smartphone apps. International Journal of Advances in Medicine, 

8(11), 1729. https://doi.org/10.18203/2349-3933.ijam20214099 

https://doi.org/10.17718/tojde.803360
https://doi.org/10.1249/mss.0000000000002371
https://doi.org/10.3389/fpubh.2022.901976
https://doi.org/10.18203/2349-3933.ijam20214099


 18th UBAK,  16 - 17 Aralēk 2023, Ankara  
 

 

 

| 88 

Engeness, I., Nohr, M., Singh, A. B., & Mßrch, A. (2020). Use of videos in the information and 

communication technology massive open online course: Insights for learning and development of 

transformative digital agency with pre-and in-service teachers in Norway. Policy Futures in 

Education, 18(4), 497ï516. https://doi.org/10.1177/1478210319895189 

Fang, T., Wen, B., Li , Y., Song, K., & Lin, X. (2022). A micro-video recommendation system 

incorporating social connections. https://doi.org/10.21203/rs.3.rs-1848770/v1 

Granic, I., Lobel, A., & Engels, R. C. (2014). The benefits of playing video games. American 

Psychologist, 69(1), 66ï78. https://doi.org/10.1037/a0034857 

Heller, S., Gsteiger, V., Bailer, W., Gurrin, C., J·nsson, B. ĩ., Lokoļ, J., Leibetseder, A., Mejzl²k, F., 

Peġka, L., Rossetto, L., Schall, K., Schoeffmann, K., Schuldt, H., Spiess, F., Tran, L. D., Vadicamo, 

L., VeselĨ, P., Vrochidis, S., & Wu, J. (2022). Interactive video retrieval evaluation at a distance: 

Comparing sixteen interactive video search systems in a remote setting at the 10th video browser 

showdown. International Journal of Multimedia Information Retrieval, 11(1), 1ï18. 

https://doi.org/10.1007/s13735-021-00225-2 

Hong, J., & Choi, W. (2016). User prefix caching for average playback delay reduction in wireless video 

streaming. IEEE Transactions on Wireless Communications, 15(1), 377ï388. 

https://doi.org/10.1109/TWC.2015.2473171 

Hurtubise, L., Martin, B., Gilliland, A., & Mahan, J. (2013). To play or not to play: Leveraging video 

in medical education. Journal of Graduate Medical Education, 5(1), 13ï18. 

https://doi.org/10.4300/JGME-05-01-32 

Iskru, V. V., & Schulz, J. (2020). How postgraduate students use video to help them learn. Contemporary 

Educational Technology, 12(2), ep276. https://doi.org/10.30935/cedtech/8400 

Jess, M., Timm, H., & Dieperink, K. B. (2019). Video consultations in palliative care: A systematic 

integrative review. Palliative Medicine, 33(8), 942ï958. 

https://doi.org/10.1177/0269216319854938 

Kearney, M. (2011). A learning design for student generated digital storytelling. Learning, Media and 

Technology, 36(2), 169ï188. https://doi.org/10.1080/17439884.2011.553623 

Kºsterelioĵlu, I. (2016). Student views on learning environments enriched by video clips. Universal 

Journal of Educational Research, 4(2), 359ï369. https://doi.org/10.13189/ujer.2016.040207 

Kuo, C., Wu, L., Loza, J., Senif, D., Anderson, S. C., & Camarillo, D. B. (2018). Comparison of video-

based and sensor-based head impact exposure. PLOS ONE, 13(6), e0199238. 

https://doi.org/10.1371/journal.pone.0199238 

LeBeau, K., Huey, L. G., & Hart, M. (2019). Assessing the quality of mobile apps used by occupational 

therapists: Evaluation using the user version of the mobile application rating scale. JMIR mHealth 

and uHealth, 7(5), e13019. https://doi.org/10.2196/13019 

Meadan, H., Chung, M. Y., Sands, M. M., & Snodgrass, M. R. (2020). The cascading coaching model 

for supporting service providers, caregivers, and children. Journal of Special Education, 54(2), 113ï

125. https://doi.org/10.1177/0022466919884070 

Nguyen, V., Lin, P., Cheng, B., Hwang, R., & Lin, Y. (2021). Security and privacy for 6G: A survey on 

prospective technologies and challenges. IEEE Communications Surveys and Tutorials, 23(4), 

2384ï2428. https://doi.org/10.1109/COMST.2021.3108618 

Otani, M., Nakashima, Y., Rahtu, E., Heikkilª, J., & Yokoya, N. (2017). Video summarization using 

deep semantic features. 361ï377. https://doi.org/10.1007/978-3-319-54193-8_23 

Przybylski, A. K., Rigby, C. S., & Ryan, R. M. (2010). A motivational model of video game 

engagement. Review of General Psychology, 14(2), 154ï166. https://doi.org/10.1037/a0019440 

https://doi.org/10.1177/1478210319895189
https://doi.org/10.21203/rs.3.rs-1848770/v1
https://doi.org/10.1037/a0034857
https://doi.org/10.1007/s13735-021-00225-2
https://doi.org/10.1109/twc.2015.2473171
https://doi.org/10.4300/jgme-05-01-32
https://doi.org/10.30935/cedtech/8400
https://doi.org/10.1177/0269216319854938
https://doi.org/10.1080/17439884.2011.553623
https://doi.org/10.13189/ujer.2016.040207
https://doi.org/10.1371/journal.pone.0199238
https://doi.org/10.2196/13019
https://doi.org/10.1177/0022466919884070
https://doi.org/10.1109/comst.2021.3108618
https://doi.org/10.1007/978-3-319-54193-8_23
https://doi.org/10.1037/a0019440


 18th UBAK,  16 - 17 Aralēk 2023, Ankara  
 

 

 

| 89 

Puspa, R. W., Sanjaya, L. A., & Allanas, E. (2022). Trends of video instructional in physics learning: A 

literature review. Journal of Physics: Conference Series, 2377(1), 012073. 

https://doi.org/10.1088/1742-6596/2377/1/012073 

Rosen, C. A. (2005). Stroboscopy as a research instrument: Development of a perceptual evaluation 

tool. Laryngoscope, 115(3), 423ï428. https://doi.org/10.1097/01.mlg.0000157830.38627.85 

Selvam, R., Hu, R., Musselman, R., Raiche, I., McIsaac, D. I., & Moloo, H. (2022). Video-based 

interviewing in medicine: A scoping review. Systematic Reviews, 11(1). 

https://doi.org/10.1186/s13643-022-01959-8 

Shannon, D., Snyder, P., & McLaughlin, T. (2015). Preschool teachersô insights about web-based self-

coaching versus on-site expert coaching. Professional Development in Education, 41(2), 290ï309. 

https://doi.org/10.1080/19415257.2014.986819 

Smith, J., & Johnson, A. (2020). The impact of video-based apps on coaching and professional 

development. Journal of Educational Technology, 45(2), 123ï145. 

Yan, M., Sang, J., & Xu, C. (2014). Proceedings of the 22nd ACM International Conference on 

Multimedia. https://doi.org/10.1145/2647868.2654920 

Zhang, M. W., Tsang, T., Cheow, E., Ho, C. Sh., Yeong, N. B., & Ho, R. C. (2014). Enabling 

psychiatrists to be mobile phone app developers: Insights into app development methodologies. 

JMIR mHealth and uHealth, 2(4), e53. https://doi.org/10.2196/mhealth.3425 

Zhu, X., Fan, J., Elmagarmid, A. K., & Wu, X. (2003). Hierarchical video content description and 

summarization using unified semantic and visual similarity. Multimedia Systems, 9(1), 31ï53. 

https://doi.org/10.1007/s00530-003-0076-5 

https://doi.org/10.1088/1742-6596/2377/1/012073
https://doi.org/10.1097/01.mlg.0000157830.38627.85
https://doi.org/10.1186/s13643-022-01959-8
https://doi.org/10.1080/19415257.2014.986819
https://doi.org/10.1145/2647868.2654920
https://doi.org/10.2196/mhealth.3425
https://doi.org/10.1007/s00530-003-0076-5
https://doi.org/10.1007/s00530-003-0076-5
https://doi.org/10.1007/s00530-003-0076-5


 18th UBAK,  16 - 17 Aralēk 2023, Ankara  
 

 

 

| 90 

Makale id= 4 

 

Sºzl¿ Sunum 

 

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0002-3121-6088 

 

Explorēng the Impacts of Metacognētēve Strategēes in Mathematēcs Teachēng Practēces: 

A Comprehensēve Lēterature Revēew 

 

Dr. ¥ĵretim ¦yesi Ruĸen Meylani1 
1Ķstanbul Aydēn ¦niversitesi 

 

Abstract: This review explores the impact of metacognitive methods on mathematics teaching practices in various 

educational settings and levels. It defines metacognition, highlights its importance in educational processes, and 

outlines the goals, parameters, and methods used. The review focuses on how instructors' planning and methods 

of instruction affect students' problem-solving abilities, self-regulated learning capacity, and adaptability to 

individual student needs. It examines traditional educational settings, significant case studies, and research 

approaches. The review highlights improving problem-solving abilities and self-regulated learning but also points 

out gaps in current research. It also examines how metacognitive techniques are used for different age groups and 

skill levels, addressing learning-disabled and talented students. Cross-cultural studies and global views are also 

examined. The review addresses difficulties and objections metacognitive techniques raise, including potential 

adverse effects, contentious issues, and contradicting research. It calls for more studies in these areas, longitudinal 

studies, standard definitions and metrics, and cultural sensitivity in research design. The review provides 

suggestions and practical consequences for integrating technology and tools, such as adaptive learning systems 

and interactive educational platforms, and clarifies best practices for implementing metacognitive techniques. It 

also guides educators and policymakers. In conclusion, this review provides a comprehensive understanding of 

metacognitive methods in mathematics instruction, emphasizing the need for standardization of terminology, 

culturally sensitive methods, and technology harmonization. 

Keywords: Metacognition, Metacognitive Strategies, Mathematics Education, Teaching Practices, Problem-

Solving, Self-Regulated Learning, Cognitive Processes, Educational Policy, Technology Ķntegration, Ķndividual 

Learning Needs, Academic Achievement, Professional Development 

 

1. Introduction 

a. Definition of Metacognition 

The awareness and management of one's cognitive processes, such as the capacity to govern learning 

via preparation, observation, and assessment, are called metacognition (Flavell, 1979). It is a complex 

concept encompassing control and metacognitive understanding (Schraw, 1998). 

b. Importance of Metacognition in Education 

Metacognition is vital to teaching and learning since it improves students' understanding, problem-

solving abilities, and critical thinking (Zimmerman, 2002). Furthermore, research has demonstrated that 

metacognitive strategies may be encouraged and taught to improve academic achievement (Pintrich, 

2002). 

c. Purpose of the Literature Review 

This study aims to critically assess and assemble the corpus of research on the impact of metacognition 

on math teaching approaches. It will examine the many aspects of metacognition, its relevance in 

education, and its implications for teaching mathematics. 
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d. Scope and Methodology of the Review 

The scope of the review is restricted to conference papers, book chapters, and articles focusing on 

metacognitive strategies in mathematics education. It consists of a systematic review of quantitative and 

qualitative research published between 1980 and the present and discovered in databases such as ERIC, 

PsycINFO, and MathSciNet. 

2. Metacognitive Strategies: An Overview 

a. Definition and Types of Metacognitive Strategies 

The methods students use to manage and govern their cognitive processesðsuch as organizing, 

observing, assessing, and critically thinkingðare called metacognitive strategies (Flavell, 1979). 

Metacognitive knowledge methods (awareness of cognitive processes), metacognitive control strategies 

(regulation and management of learning), and metacognitive experience strategies (emotions and 

attitudes about learning) are the three categories into which these techniques are often divided (Schraw, 

1998). 

b. Historical Development and Theoretical Frameworks 

Although Flavell's groundbreaking research in the 1970s (Flavell, 1979) is credited with establishing 

the notion of metacognition, older theories in cognitive psychology serve as its basis. Scholars, including 

Brown (1987) and Pintrich (2002), developed these concepts throughout time and looked at the 

connection between metacognition and self-regulated learning and academic performance. 

Constructivist and social cognitive theories are among the theoretical frameworks where incorporating 

metacognitive methods with instructional practices has gained significant traction (Zimmerman, 2008). 

c. Relationship Between Metacognition and Cognitive Processes 

Since metacognition entails knowledge and control over one's thinking and learning processes, it is 

intrinsically tied to cognitive processes. According to research, learners may improve cognitive 

efficiency and learning outcomes using metacognitive methods to organize, monitor, and assess their 

thinking (Veenman et al., 2006). Problem-solving, memory, and understanding are just a few areas 

where the interaction between metacognition and cognition has been shown, illustrating the ubiquitous 

nature of metacognitive processes in cognitive activities (Efklides, 2008). 

3. Impact of Metacognitive Strategies on Mathematics Teaching 

a. Influence on Teachersô Planning and Instruction 

Metacognitive techniques have a significant influence on how math instructors organize and teach. 

Educators may use these techniques to determine how their pupils think and adjust their teaching 

practices appropriately (Kramarski & Michalsky, 2009). Teachers may scaffold lessons more effectively 

and promote deep learning using metacognitive prompts (Schoenfeld, 1992). 

b. Impact on Studentsô Problem-Solving Skills 

Problem-solving is essential to mathematics, and metacognitive techniques are essential for improving 

problem-solving abilities. According to research, pupils who use metacognitive methods are better at 

organizing, observing, and assessing how they solve problems (Schoenfeld, 1985). Additionally, they 

are more likely to identify and fix mistakes and approach challenges flexibly (Garofalo & Lester, 1985). 

c. Effects on Students' Self-Regulated Learning 

Additionally, metacognitive techniques significantly impact students' capacity to control their 

mathematical learning. Students may become more autonomous and accountable for their academic 

success by developing self-regulated learning habits (Zimmerman & Martinez-Pons, 1990). Teaching 

these techniques has been associated with increased memory of mathematical ideas and better academic 

achievement (Meichenbaum, 1977). 

d. Role in Adapting Teaching to Individual Needs 

Math instructors may modify their pedagogy to suit the requirements of each student by incorporating 

metacognitive tactics into their lessons. Teachers can pinpoint particular learning obstacles and provide 
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individualized learning experiences through ongoing observation and reflection (Artz & Armour-

Thomas, 1992). This strategy improves learning outcomes for every student and results in more focused 

assistance (Carr & Jessup, 1997). 

4. Case Studies and Empirical Research 

a. Summary of Major Studies 

Swansonôs (1990) study provided evidence of the need for metacognitive techniques for learning-

disabled kids to succeed in mathematics. 

Kramarski and Mevarech (2003) conducted a study to examine how metacognitive teaching affected 

mathematical thinking. Students' mathematics success correlated positively with metacognitive training 

(Kramarski & Mevarech, 2003). 

In investigating the function of metacognition in solving mathematical puzzles, Schoenfeld (2013) 

emphasized the significance of observation and introspection. 

b. Methodologies Used in Research 

A variety of experimental, quasi-experimental, and qualitative research approaches have been utilized 

in this field: 

Experimental Designs: Experiments involving control and experimental groups have been used in 

several research (Kramski & Mevarech, 2003) to assess the effects of specific treatments. 

Qualitative Methods: Researchers have turned to qualitative methods, including interviews and 

classroom observations, to learn more about how metacognitive techniques are used and seen in 

classrooms (Schoenfeld, 2013). 

Mixed Methods: Some studies integrate quantitative and qualitative data to grasp the issue better 

(Schoenfeld, 1985). 

c. Findings and Conclusions 

The following are the main conclusions and results from empirical studies: 

Enhanced Problem-Solving Skills: Students' problem-solving skills are improved by metacognitive 

techniques (Schoenfeld, 2013). 

Improved Self-Regulated Learning: Academic achievement and self-regulated learning are promoted 

via the teaching of metacognitive methods (Zimmerman & Martinez-Pons, 1990). 

Positive Impact on Diverse Learners: Many learner demographics, including those with learning 

difficulties, have found metacognitive methods helpful (Swanson, 1990). 

d. Limitations and Gaps in the Research 

The current research literature on metacognitive strategies has several shortcomings and inadequacies, 

including: 

Limited Contexts: Since most research focuses on particular educational environments, generalizability 

may be limited. 

Varying Definitions and Measurements: Divergent definitions and assessments of metacognition may 

give rise to disparities in the results (Veenman, 2011). 

Need for Longitudinal Research: To fully comprehend the long-term impacts of metacognitive 

methods on mathematics instruction and learning, further long-term research is needed. 

5. Metacognitive Strategies in Different Educational Contexts 

a. Impact on Different Age Groups (Primary et al.) 

Primary Education:  Children as young as eight may be taught metacognitive methods in elementary 

school, promoting problem-solving abilities (Dignath & B¿ttner, 2008). 
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Secondary Education: These techniques boost critical thinking and math achievement in secondary 

school (Thomas, 2011). 

Tertiary Education: Metacognitive techniques improve self-regulated learning and contribute to 

academic achievement at the postsecondary level, especially in challenging mathematics courses 

(Magno, 2010). 

b. Influence on Students with Different Abilities 

Gifted Students: These techniques help talented students better use their cognitive capacities (Maker, 

2005). 

Students with Learning Disabilities: Metacognitive techniques may be customized to meet the 

requirements of students with learning impairments, improving their understanding of mathematics 

(Swanson, 1990). 

c. Cultural Considerations and International Perspectives 

Western Perspectives: Individualism is emphasized in Western educational institutions, which often 

use metacognitive techniques to foster autonomous thought and self-regulation (Hill & Kumar, 2012). 

Eastern Perspectives: Conversely, metacognitive techniques and a more group-oriented and 

cooperative learning methodology may be included in Eastern educational institutions (Li, 2005). 

Cross-Cultural Studies: Additionally, studies reveal that cultural differences in educational beliefs and 

practices translate into variations in the efficiency of metacognitive methods (Khine, 2012). 

6. Challenges and Criticisms 

a. Potential Drawbacks and Misapplications 

Overemphasis on Individual Regulation: The social and collaborative components of learning may 

be overlooked if individual metacognitive techniques get all of the attention (Scardamalia et al., 2012). 

Difficulty in Implementation:  Using metacognitive techniques in the classroom may be challenging, 

especially in extensive and varied settings (Veenman et al., 2006). 

Potential Misalignment with Curriculum Goals: Conflict in educational environments might arise 

when strategies do not always match specific curriculum goals (Shin et al., 2020). 

b. Controversies and Conflicting Research 

Conflicting Definitions and Measurements: Conflicting definitions and measuring techniques often 

taint research in this field, producing inconsistent results (Veenman, 2011). 

Debate over Age Appropriateness: The ideal age to teach metacognitive methods is a topic of 

continuous discussion. Some scholars contend that early deployment is not recommended (Bryce & 

Whitebread, 2012). 

Discrepancy in Cross-Cultural Find ings: There is debate about whether metacognitive techniques are 

universally applicable, as their efficacy differs across cultural contexts (Khine, 2012). 

c. Future Research Directions 

Developing Uniform Definitions and Measures: Future research must strive toward standardizing 

definitions and assessments to develop a more comprehensive knowledge of metacognitive techniques 

(Veenman, 2011). 

Longitudinal Studies: Further longitudinal research is required to comprehend long-term impacts and 

practical consequences in various educational environments (Dignath & B¿ttner). 

Cultural Sensitivity in Research Design: Future studies should consider cultural variances and 

conduct studies that provide valuable insights into the customization of metacognitive methods for 

various cultural situations (Li, 2005). 
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7. Practical Implications and Recommendations 

a. Best Practices for Implementing Metacognitive Strategies 

Explicit Instruction: It has been shown that teaching metacognitive techniques directly enhances 

learning results (Chu et al., 2018). 

Modeling and Scaffolding: According to Van de Pol et al. (2010), teachers may assist students in 

becoming autonomous learners by modeling and scaffolding metacognitive processes. 

Continuous Monitoring and Feedback: Students' metacognitive abilities are developed with the help 

of frequent monitoring and feedback (Nietfeld et al., 2006). 

b. Recommendations for Educators and Policy Makers 

Professional Development: Educators should be taught to use metacognitive methods in different 

settings (Kistner et al., 2010). 

Inclusion in Curriculum:  To promote self-regulated learning, policies should include metacognition 

at all educational levels (Thomas, 2011). 

Cross-Cultural Sensitivity: When applying metacognitive measures to achieve inclusion, 

policymakers should consider cultural variations (Li, 2005). 

c. Opportunities for Integrating Technology and Tools 

Adaptive Learning Systems: Metacognitive methods may be used personalized using technology that 

adjusts to each learner's unique demands (Shute & Zapata-Rivera, 2007). 

Interactive Educational Platforms: Metacognitive prompts may be included in interactive learning 

platforms to increase student engagement (Azevedo et al., 2005). 

Data-Driven Insights: Ifenthaler (2019) suggests that analyzing student data might provide valuable 

insights for the more efficient use of metacognitive methods. 

8. Conclusion 

a. Summary of Main Findings 

Using a variety of research and settings, the literature review has investigated the complex effects of 

metacognitive methods on teaching mathematics. Essential discoveries include the beneficial effects of 

metacognitive techniques on lesson design, students' problem-solving abilities, implementation issues, 

and possible misuse (Chu et al., 2018; Veenman et al., 2006). Integration with technology, cross-age 

group applications, and cultural issues became essential topics for more research. 

b. Implications for Future Research and Practice 

Standardizing Definitions: Researchers and practitioners can communicate more clearly if they agree 

on metacognition definitions and metrics (Veenman, 2011). 

Focus on Culturally Responsive Approaches: The efficiency of metacognitive methods in various 

circumstances may be improved by including cultural factors in study design and practice (Li, 2005). 

Integration with Technology: Investigating digital tools and platforms may provide customized 

learning experiences that adjust metacognitive techniques to meet the demands of each learner (Shute 

& Zapata-Rivera, 2007). 

c. Final Remarks 

Metacognitive techniques are essential for improving mathematics instruction and learning. Though 

research has shown several beneficial effects and valuable uses, it has also revealed intricacies, disputes, 

and domains that need cautious deliberation. Exciting research opportunities are ahead of us, especially 

regarding integrating technology, cross-cultural studies, and cooperation between academics, 

practitioners, and policymakers. 
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¥zet: Zihin yetersizliĵi, zihinsel iĸlevlerde ve uyumsal davranēĸlarda gºzlenen ºnemli d¿zeyde sēnērlēlēklarēn 

karakterize ettiĵi; biliĸsel, sosyal ve pratik uyumsal becerilerde kendini gºsteren bir yetersizlik t¿r¿d¿r ve bu 

yetersizlik 18 yaĸēndan ºnce ortaya ­ēkmaktadēr. Her ­ocukta olduĵu gibi zihin yetersizliĵi olan ­ocuklar i­in de 

oyun, geliĸimin ayrēlmaz bir par­asēdēr. Oyun ­ocuklarē hayata hazērlamakta, ­ocuklarēn sosyal iletiĸimlerini 

arttērmakta, duygusal zekalarēnē g¿­lendirmekte ve biliĸsel becerilerini geliĸtirmektedir. ¥zellikle zihin yetersizliĵi 

olan ­ocuklarēn oyun oynamalarē ebeveynleri tarafēndan desteklenmesi ºnemli gºr¿lmektedir. Dolayēsēyla bu 

­alēĸmada zihin yetersizliĵi olan okul ºncesi dºnem ­ocuklarēn ebeveynlerinin ­ocuk oyunlarēna yºnelik 

gºr¿ĸlerinin belirlenmesi ama­lanmēĸtēr. Elde edilen bulgularēn zihin yetersizliĵi olan k¿­¿k ­ocuklar ile 

yapēlacak oyun araĸtērmalarēna ve uygulamalara rehberlik edeceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¢alēĸma Bolu Ķlinde ºzel bir 

rehabilitasyon kurumuna devam eden, 4-6 yaĸ aralēĵēnda olan ve zihin yetersizliĵi tanēsē almēĸ 10 ­ocuĵun annesi 

ile y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Annelere alanyazēn taramasē sonucunda oluĸturulmuĸ Annelerin Oyuna Yºnelik Gºr¿ĸleri 

Formu kullanēlmēĸtēr. Gºr¿ĸme Formu demografik bilgiler, ­ocuklarē ile oyun oynama durumlarēna yºnelik 

bilgiler ve oyun oynamaya yºnelik gºr¿ĸler olmak ¿zere ¿­ bºl¿mden oluĸmuĸtur. Anneler ile ger­ekleĸtirilen yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerden elde edilen bulgular nitel analiz yºntemlerinden t¿mevarēm analizi tekniĵiyle 

analiz edilmiĸtir. Sonu­lar alanyazēn ­er­evesinde tartēĸēlmēĸ, ileri araĸtērmalara ve uygulamalara ºneriler 

getirilmiĸtir. Anahtar Kelimeler: Zihin yetersizliĵi, okul ºncesi ºzel eĵitimi, oyun, ebeveyn gºr¿ĸleri. 

Anahtar Kelimeler: Zihin Yetersizliĵi, Okul ¥ncesi ¥zel Eĵitimi, Oyun, Ebeveyn Gºr¿ĸleri. 

 

Opēnēons of Parents of Preschool Chēldren Wēth Intellectual Dēsabēlēty Toward Chēldren's Games 

 

Abstract: Intellectual disability is a type of disability that manifests itself in cognitive, social, and practical 

adaptive skills, characterized by significant limitations in mental functions and adaptive behaviors, and this 

disability occurs before the age of 18. Play is an integral part of development for children with intellectual 

disabilities, as it is for every child. Play prepares children for life, increases their social communication, 

strengthens their emotional intelligence, and improves their cognitive skills. It is especially important for children 

with intellectual disabilities to be supported by their parents in playing games. Therefore, this study aimed to 

determine parents' opinions of preschool children with intellectual disabilities regarding children's games. It is 

thought that the findings obtained will guide play research and practices with young children with intellectual 

disabilities. The study was conducted with the mothers of 10 children diagnosed with mental retardation who were 

between the ages of 4-6 and were attending a private rehabilitation institution in Bolu. Mothers' Opinions on the 

Game Form, which was created as a result of a literature review, was used for mothers. The Interview Form 

consisted of three parts: demographic information, information about playing games with their children, and 

opinions about playing games. The findings obtained from the semi-structured interviews conducted with the 

mothers were analyzed using the inductive analysis technique, one of the qualitative analysis methods. The results 

were discussed within the literature framework, and suggestions were made for further research and practice. 
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1. GĶRĶķ 

Oyun bir ­ocuĵun doĵduĵu andan itibaren ºĵrenmeyi ve eĵlenmeyi aynē anda ger­ekleĸtirdiĵi tek 

etkinliktir. Oyun, ­ocuklarēn dēĸtan deĵil daha ­ok i­ten isteyerek katēldēklarē, t¿m geliĸim alanlarēnē 

destekleyen sonu­ deĵil s¿re­ odaklē olan kurallē veya kuralsēz olarak ger­ekleĸtirilen ­ocuk i­in en 

etkili olan ºĵrenme s¿recidir (Karslē, 2016). Oyunun ­ocuĵun geliĸimi ¿zerinde ­ok yºnl¿ bir etkiye 

sahip olduĵu bug¿ne kadar farklē kuramcēlar tarafēndan ele alēnarak a­ēklanmēĸtēr. Ķlk kuramcēlardan 

Lazarus (1883) tarafēndan ger­ekleĸtirilen bu tanēmlamada ñoyunun kendiliĵinden ortaya ­ēkan, belirli 

bir amacē olmayan, insanē mutlu eden, serbest bir etkinlikò olduĵu sºylenmiĸtir (Akg¿n-Giray, 2022; 

¥zdoĵan, 2009). Daha sonralarē ise Piaget (1962) ­ocuĵun oyun ile i­inde yaĸadēĵē ­evreyle etkileĸime 

girdiĵini, kendine ºzg¿ zihinsel d¿zenlemeler yaptēĵēnē, yapēlan zihinsel d¿zenlemeleri daha ºnceki 

deneyimleri ¿zerine kurguladēĵēnē, dolayēsēyla bu s¿re­te bazē aĸamalar ge­irdiĵini belirtmiĸ, oyunun 

­ocuĵun ºĵrenmesi ¿zerinde kolaylaĸtērēcē bir role sahip olduĵunu vurgulamēĸtēr (Rubin ve Maioni, 

1975; Sutton-Smith, 1983). Vygotskyôe gºre oyun yetiĸkinin k¿lt¿rel davranēĸlarēnē i­ermekte, ­ocuk 

i­inde bulunduĵu sosyal ­evrenin, yaĸadēĵē toplumun ve ailesinin k¿lt¿r¿nden etkilenmekte, oyun 

t¿rlerini ve ĸekillerini bi­imlendirmektedir (Tun­eli, 2017). ¥zellikle ailenin ­ocuĵun oyunlarēnda 

ºnemli bir belirleyici unsur olduĵu belirtilmektedir (Ecirli, 2014). Ailenin oyuna bakēĸē, oyunla ilgili 

gºr¿ĸleri, ­ocuĵun oyuna verdiĵi deĵerini ve yaklaĸēmēnē etkileyebilmektedir (Ecirli, 2014; Petrova, 

2022). ¢ocuĵun ilk oyun arkadaĸlarē olan anne-babalarēn oyun oynama davranēĸlarē, bi­imleri ve 

sēklēklarē ile kendileri ile kurduklarē etkileĸimleri ­ocuklarēn oyunlarēnē etkilemektedir (Akĸin Yavuz, 

2017; Ecirli, 2014). Hedges ve Lee'nin (2010) belirttiĵi gibi, ebeveynler ve oyun, bir ­ocuĵun 

ºĵrenmesinde ve geliĸiminde ortak etkileri olan unsurlar erken ­ocukluk eĵitiminin kabul edilmiĸ bir 

ºzelliĵidir. Bu nedenle ebeveynlerin ­ocuklarēnēn oyunlarēna yºnelik gºr¿ĸlerinin, algēlarēnēn veya 

yaptēklarē ya da yapmadēklarēnēn belirlenmesi olduk­a ºnemlidir.  

Her ­ocukta olduĵu gibi zihin yetersizliĵi olan ­ocuklar i­in de oyun, onlarēn geliĸimleri i­in olduk­a 

ºnemlidir. Zihin yetersizliĵi, zihinsel iĸlevlerde ve uyumsal davranēĸlarda gºzlenen ºnemli d¿zeyde 

sēnērlēlēklarēn karakterize ettiĵi; biliĸsel, sosyal ve pratik uyumsal becerilerde kendini gºsteren bir 

yetersizlik t¿r¿d¿r ve bu yetersizlik 18 yaĸēndan ºnce ortaya ­ēkmaktadēr (Schalock, Luckasson ve 

Tass®, 2021). Zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarda oyun, konuĸmanēn kazanēlmasēnda, kavramlarēn 

ºĵrenilmesinde, iletiĸimin nasēl kurulacaĵēnēn gºzlenmesinde ve ºzellikle yaĸamēn ilk yēllarēnda tipik 

geliĸim gºsteren akranlarēnēn geliĸimlerini yakalamalarēnda olduk­a ºnemli gºr¿lmektedir. Diĵer 

taraftan ºzellikle yetersizliĵe sahip bir ­ocuĵa sahip olma ebeveynleri ­ocuklarēnēn oyuna katēlma 

durumlarēnē deĵiĸtirebilmektedir. Nitekim ¢ocuk Haklarē Komitesi (Committee on the Rights of the 

Child, 2013), yetersizliĵi olan ­ocuklarēn eĵlenme fērsatlarēna iliĸkin endiĸelerini dile getirmiĸ ve bazē 

­ocuklarēn oyun haklarēnē hayata ge­irme konusunda yaĸayabilecekleri zorluklarē belirtmiĸ, oyun 

oynama fērsatlarēndan sēklēkla mahrum bērakēlan yetersizliĵi olan ­ocuklara ºzellikle dikkat ­ekmiĸtir.  

Ebeveynlerin yetersizliĵi olan ­ocuklarēnē korumaya yºnelik tercihleri (Sterman, Naughton, Froude, 

Villeneuve, Beetham, Wyver ve Bundy, 2016), ­ocuĵu i­in hangi oyunun yararlē olduĵuna veya ­ocuĵu 

ile nasēl etkileĸim kuracaklarēna yºnelik bilgi yetersizlikleri ­ocuklarēnēn oyunlarēnē sēnērlamakta ve 

desteklemelerinde eksikliĵe yol a­abilmektedir (Sterman vd., 2016). Ebeveynler ­ocuklarēnēn mevcut 

saĵlēk sorunlarēnē artērēr ya da fiziksel yaralanmalar i­in risk oluĸturur gibi d¿ĸ¿nceleri veya ­ocuklarēn 

biliĸsel ve davranēĸsal geliĸimlerini nasēl etkileyebileceĵi ile ilgili endiĸeleri taĸēdēklarē belirtilmektedir 

(Brewin, Renwick ve Schormans, 2008). Bu nedenle zihin yetersizliĵi olan ­ocuĵa sahip ebeveynlerin, 

eĵlence ama­lē oyunlarēn ve sporun sēnērlē bir aralēĵēnēn ­ocuklarēna uygulanabilir olduĵunu 

d¿ĸ¿nmektedirler (Chien, Rodger ve Copley, 2017). Bununla birlikte bu konuda yapēlan ­alēĸmalar hala 

daha sēnērlēlēk gºstermektedir.  

Tipik geliĸim gºsteren ­ocuklar a­ēsēndan bakēldēĵēnda T¿rkiyeôde annelerin, babalarēn, ºĵretmenlerin, 

­ocuklarēn, b¿y¿kbaba ve b¿y¿kannelerin oyun ve oyuncak hakkēndaki d¿ĸ¿ncelerinin incelendiĵi 

­alēĸmalara rastlanmaktadēr (Can, 2016; Demir, 2016; Erbay ve Durmuĸoĵlu Saltalē, 2012; Eren, 2016; 

Erden, 2001; Erĸan, 2006; Kayaoĵlu, 2014; Ko­yiĵit ve Baĸara Baydilek, 2015; ¥zy¿rek ve G¿rleyik, 

2016; Petrova, 2022; Tuĵrul, Ert¿rk, ¥zen Altēnkaynak ve G¿neĸ, 2014; Pilten ve Pilten, 2013). Ayrēca 
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oyun gºr¿ĸlerinin, sosyoekonomik d¿zeye ve yaĸanēlan bºlgeye gºre incelendiĵi ­alēĸmalar 

bulunmaktadēr (¥zyeĸer Cinel ve Tezel ķahin, 2006; Tezel ķahin vd., 2015; ¥zyeĸer Cinel ve Tezel 

ķahin, 2014). Bu ­alēĸmalarda ebeveyn algēlarēnēn, ­ocuklarēyla olan etkileĸimlerini ve oyun 

davranēĸlarēnē teĸvik etmelerini etkilediĵi gºr¿lm¿ĸt¿r (Morris, 2013). Oyunun ­ocuĵa saĵladēĵē 

yararlarēn farkēnda olan ebeveynler, ­ocuĵun yaĸamēnda oyuna daha fazla yer ayērmaktadērlar (Morris, 

2013). Diĵer taraftan zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarēn ebeveynlerinin oyuna yºnelik gºr¿ĸlerini 

incelemeye yºnelik herhangi bir araĸtērmaya da rastlanēlamamēĸtēr. Dolayēsēyla bu ­alēĸmada annelerin 

zihin yetersizliĵi olan okul ºncesi dºnem ­ocuklarēnēn oyunlarēna yºnelik gºr¿ĸlerinin belirlenmesi 

ama­lanmēĸtēr. Bu amaca ulaĸabilmek i­in annelerin; 

(a) Z h n yeters zl ĵ  olan ­ocuklarēnēn oyun oynama durumlarēna yºnel k gºr¿ĸler  nelerd r? 

(b) Z h n yeters zl ĵ  olan ­ocuklarēnēn evde oyun oynama durumlarēna yºnel k gºr¿ĸler  nelerd r? 

(c) Z h n yeters zl ĵ  olan ­ocuklarēnēn dēĸarēda oyun oynama durumlarēna yºnel k gºr¿ĸler  nelerd r? 

sorularēna yanēt aranmēĸtēr. 

2. Y¥NTEM 

2.1 Araĸtērma Deseni  

Bu ­alēĸma zihin yetersizliĵi olan okul ºncesi dºnem ­ocuklarēn annelerinin ­ocuk oyunlarēna yºnelik 

gºr¿ĸlerinin belirlenmesi amacēyla nitel araĸtērma desenlerinden durum ­alēĸmasē deseninde 

tasarlanmēĸtēr. Durum ­alēĸmasē, araĸtērma amacē kapsamēnda belirlenen bir duruma iliĸkin kapsamlē 

verilerin ortaya ­ēkarēlmasē s¿recidir (Yēldērēm ve ķimĸek, 2013). Creswell (2017)ôe gºre durum 

­alēĸmasē, araĸtērmacēnēn birden fazla kaynaĵē i­eren veri toplama ara­larē ile zaman i­inde sēnērlē bir 

veya birden fazla durumu derinlemesine incelediĵi, durumu ve durumla ilgili temalarē tanēmladēĵē nitel 

bir araĸtērma yaklaĸēmēdēr. 

2.2. Katēlēmcēlar 

Bu araĸtērma, Bolu Ķlinde ºzel bir rehabilitasyon kurumuna devam eden, 4-6 yaĸ aralēĵēnda olan ve zihin 

yetersizliĵi tanēsē almēĸ 20 ­ocuĵun annesi ile y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu belirlemek 

i­in ama­lē ºrnekleme stratejilerinden biri olan kolay ulaĸēlabilir durum ºrneklemesi kullanēlmēĸtēr. 

Kolay ulaĸēlabilir durum ºrneklemesinde araĸtērmacē yakēn olan ve eriĸilmesi kolay olan bir durumu 

se­er. Kolay ulaĸēlabilir durum ºrneklemesi, nitel araĸtērmalarda yaygēn olarak kullanēlan ve araĸtērmaya 

hēz ve pratiklik kazandēran bir ºrnekleme yºntemidir (Yēldērēm ve ķimĸek, 2013). Bu baĵlamda Bolu 

Ķlinde ºzel bir rehabilitasyon kurumuna devam eden, 4-6 yaĸ aralēĵēnda olan ve zihin yetersizliĵi tanēsē 

almēĸ 20 ­ocuĵun annesinden veri toplanmēĸtēr. Araĸtērmanēn ºrnekleminin belirlenmesinde esas alēnan 

ºl­¿t; zihin yetersizliĵi olan ­ocuĵa sahip olma ve ­ocuĵunun okul ºncesi dºnemde ĸeklinde 

belirlenmiĸtir. Katēlēmcēlarēn kimlik bilgilerini gizli tutmak amacēyla ger­ek isimleri yerine kodlar 

kullanēlmēĸtēr. Her bir anneye ve ­ocuĵuna numaralar verilmiĸ ve anne i­in baĸēna ñAò ­ocuk i­in ñ¢ò 

harfleri eklenmiĸtir. ¥rneĵin A1 ve A1¢ olarak kodlanmēĸtēr. ¢alēĸma grubuna iliĸkin ayrēntēlē bilgiler 

Tablo 1'de sunulmuĸtur.  

Tablo 1. Katēlēmcēlara Ait Bilgiler 

 Yaĸ Eĵitim d¿zeyi Mesleĵi ¢ocuk sayēsē  ¢ocuĵun Yaĸē Yetersizliĵi Ek yetersizliĵi 

A1 26 Lise EH 3 ¢1 6 ZY  DKB 

A2 34 YL EH 1 ¢2 6 ZY OSB 

A3 35 Ķ EH 2 ¢3 6 ZY  DKB 

A4 45 L EH 1 ¢4 3 ZY - 

A5 36 Lise EH 2 ¢5 5 ZY  DKB 

A6 35 YL EH 3 ¢6 5 ZY  DKB 

A7 34 O EH 3 ¢7 6 ZY - 

A8 29 Lise EH 2 ¢8 6 ZY  DKB 

A9 40 O EH 2 ¢9 5 ZY  DKB 

A10 35 Lise EH 2 ¢10 6 ZY OSB 

A11 30 YL EH 3 ¢11 5 ZY ĶY 

A12 42 Ķ EH 1 ¢12 5 ZY  DKB 

A13 32 L EH 1 ¢13 5 ZY OSB 

A14 35 Lise EH 1 ¢14 3 ZY  DKB 
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 Yaĸ Eĵitim d¿zeyi Mesleĵi ¢ocuk sayēsē  ¢ocuĵun Yaĸē Yetersizliĵi Ek yetersizliĵi 

A15 32 Lise EH 2 ¢15 5 ZY  DKB 

A16 34 L EH 1 ¢16 6 ZY OSB 

A17 31 L Hemĸire 1 ¢17 6 ZY FY 

A18 44 Lise EH 2 ¢18 6 ZY  DKB 

A19 41 O EH 4 ¢19 6 ZY - 

A20 31 Lise EH 2 ¢20 6 ZY - 

Ķ: Ķlkokul, O: Ortaokul, L: Lisans, YL: Y¿ksek lisans, EH: Ev hanēmē, ZY: Zihin yetersizliĵi, DKB: Dil Konuĸma 

Bozukluĵu, OSB: Otizm Spektrum Bozukluĵu, FY: Fiziksel yetersizlik, ĶY: Ķĸitme yetersizliĵi  

 

¢alēĸma grubu zihin yetersizliĵi olan 20 ­ocuk ve annelerinden oluĸmuĸtur. ¢ocuklardan dºrd¿n¿n ek 

baĸka yetersizliĵi yoktur. Bunun yanē sēra on ­ocuĵun ayrēca dil ve konuĸma bozukluĵu, dºrt ­ocuĵun 

otizm spektrum bozukluĵu, bir ­ocuĵun iĸitme yetersizliĵi ve bir ­ocuĵun da fiziksel yetersizliĵi ek 

tanēlarē bulunmaktadēr. ¢ocuklarēn yaĸlarē ¿­ ile altē aralēĵēndadēr. Anneler ise 26-45 yaĸ aralēĵēndadēr. 

Ķki anne ilkokul, ¿­ anne ortaokul, sekiz anne lise, dºrt anne lisans ve ¿­ anne de y¿ksek lisans 

mezunudur. Bir anne hemĸire, diĵer on dokuz anne ise ev hanēmēdēr. Tek ­ocuĵu olan yedi, iki ­ocuĵu 

olan sekiz, ¿­ ­ocuĵu olan dºrt ve dºrt ­ocuĵu olan bir anne bulunmaktadēr.  

2.3. Veri Toplama Aracē  

Bu ­alēĸmada verilerin toplanmasēnda gºr¿ĸme yºntemi benimsenmiĸtir. Gºr¿ĸme yºntemi belirli bir 

konu hakkēnda derinlemesine soru sorarak, cevap yeterli bulunmadēĵēnda veya a­ēk­a belirtilmediĵinde 

yeniden sorarak konuyu daha net hale getirdiĵinden araĸtērmacēlar tarafēndan avantajlē bulunan bir 

yºntemdir (¢epni, 2009). Ayrēca yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler testlerdeki ve anketlerdeki sēnērlēlēĵē 

ortadan kaldērmēĸ ve araĸtērmacēlara esneklik saĵlamēĸtēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 2003). 

¢alēĸmanēn verileri ñAnnelerin Oyuna Yºnelik Gºr¿ĸleri Formuò ile toplanmēĸtēr. Gºr¿ĸme formu bir 

y¿ksek lisans tezi kapsamēnda, Petrova (2022) tarafēndan hazērlanan ñAnnelerin Oyuna Yºnelik 

Gºr¿ĸleri Anket Formuò temel alēnarak ve alanyazēn incelenerek geliĸtirilmiĸtir. ¢alēĸmada ºncelikle 

anketten yararlanmak i­in gerekli izinler alēnmēĸtēr. Ardēndan alanyazēndaki diĵer gºr¿ĸme formalarē ve 

anketler incelenmiĸ, ñAnnelerin Oyuna Yºnelik Gºr¿ĸleri Formuò oluĸturulmuĸtur. Hazērlanan gºr¿ĸme 

formu, ºzel eĵitim alanēndan ¿­ uzmanēn gºr¿ĸlerine sunulmuĸtur. Uzmanlardan hazērlanan ñAnnelerin 

Oyuna Yºnelik Gºr¿ĸleri Formuò nu anlaĸēlabilirlik ve kapsam a­ēsēndan incelemeleri istenmiĸtir. 

Ayrēca form ­alēĸmanēn katēlēmcēlarē arasēnda yer almayan ve zihin yetersizliĵi olan lise mezunu bir 

anneye uygulanmēĸ ve anneden formda anlaĸēlmayan bir soru olup olmadēĵēnē belirtmesi istenmiĸtir. 

Uzmanlardan ve anneden gelen gºr¿ĸler doĵrultusunda Annelerin Oyuna Yºnelik Gºr¿ĸleri Formuônda 

gerekli d¿zeltmeler yapēlmēĸ, forma son hali verilmiĸtir.  

Annelerin Oyuna Yºnelik Gºr¿ĸleri Formu; demografik bilgiler, annelerin ­ocuklarē ile oyun oynama 

durumlarēna yºnelik bilgileri ve oyuna yºnelik gºr¿ĸleri olmak ¿zere ¿­ bºl¿mden oluĸmuĸtur. 

Demografik bilgi bºl¿m¿nde anneye ve ­ocuĵa iliĸkin on soru, annelerin ­ocuklarē ile oyun oynama 

durumlarēna yºnelik on beĸ soru ve oyuna yºnelik on soru bulunmaktadēr. Demografik bilgi ile oyuna 

yºnelik gºr¿ĸler bºl¿mlerinde annelere se­enek sunulurken, annelerin ­ocuklarē ile oyun oynama 

durumlarē ise a­ēk u­lu sorular ile yoklanmēĸtēr.  

2.4. Verilerin Toplanmasē 

Araĸtērma verilerinin toplanmasē s¿recinin ilk adēmē uygulama izinlerinin alēnmasēdēr. Bunun i­in ºzel 

eĵitim rehabilitasyon kurumu yºneticisi ile gºr¿ĸ¿lm¿ĸ, gerekli izinler alēnmēĸtēr. Ardēndan ­alēĸmaya 

katēlmaya gºn¿ll¿ olan zihin yetersizliĵi ­ocuĵa sahip annelere ulaĸēlmēĸtēr. Anneler ile bire bir 

gºr¿ĸ¿lm¿ĸ, ­alēĸmanēn amacē anlatēlmēĸ ve veri toplama formu tanētēlmēĸtēr. Annelere kendilerinden 

herhangi bir kiĸisel bilgi istenmeyeceĵi, verdikleri yanētlarēn sadece araĸtērma i­in kullanēlacaĵē ve 

sorulara i­tenlikle yanētlamalarēnēn ºnemli olduĵu anlatēlmēĸtēr. Anneler gºr¿ĸme formunun demografik 

bilgi ile oyuna yºnelik gºr¿ĸler bºl¿mlerini kendileri doldurmuĸlardēr fakat zorlandēklarē durumlarda 

birinci araĸtērmacē tarafēndan yardēm edilmiĸtir. A­ēk u­lu sorular olan annelerin ­ocuklarē ile oyun 

oynama durumlarēna yºnelik verdikleri yanētlar ise birinci araĸtērmacē tarafēndan formda ilgili yerlere 

not edilmiĸtir. Bir anne ile gºr¿ĸme yaklaĸēk 20 dakika s¿rm¿ĸ, toplam bir ay i­erisinde t¿m veriler elde 

edilmiĸtir.  
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2.5. Verilerin Analizi  

Annelerin Oyuna Yºnelik Gºr¿ĸleri Formuôna verilen yanētlara iliĸkin elde verilerin analizinde nitel 

araĸtērma yºntemlerinden i­erik analizi kullanēlmēĸtēr. Ķ­erik analizinde, dok¿manlardan elde edilen 

nitel araĸtērma verilerinin iĸlenmesi, verilerin kodlanmasē, temalarēn bulunmasē, kodlarēn ve temalarēn 

d¿zenlenmesi, bulgularēn tanēmlanmasē ve yorumlanmasē ĸeklinde dºrt aĸama bulunmaktadēr (Yēldērēm 

ve ķimĸek, 2013). Bu ­alēĸmada da, ilk aĸamada yapēlan gºr¿ĸmelerin analizine gºre kodlamalar 

yapēlmēĸ ve bu baĵlamda ­eĸitli temalara ulaĸēlmēĸtēr. Bu temalardan elde edilen bulgular 

yorumlanmēĸtēr. Mevcut araĸtērmada i­erik analizinde g¿venirliĵin belirlenmesi amacēyla uyuĸum 

y¿zdesi form¿l¿ kullanēlmēĸtēr. Uyuĸum y¿zdesi (Agreement percentage) ñG¿venirlik=Gºr¿ĸ birliĵi/ 

(Gºr¿ĸ birliĵi+Gºr¿ĸ ayrēlēĵē)x100ò form¿l¿ kullanēlarak hesaplanmēĸtēr. G¿venirliĵi uyuĸum oranēnēn 

%70ôin ¿zerinde olmasē araĸtērmacēlarēn kodlama g¿venirlikleri i­in yeterli olduĵu kabul edilmektedir 

(Yēldērēm ve ķimĸek, 2013). ¢alēĸmada uyuĸum y¿zdesi ñzihin yetersizliĵi olan ­ocuklarēn oyun oynama 

durumlarēò temasē i­in %92, ñzihin yetersizliĵi olan ­ocuklarēn evde oyun oynama durumlarēò temasē 

i­in %96, ñzihin yetersizliĵi olan ­ocuklarēn dēĸarēda oyun oynama durumlarēò temasē i­in %95 olarak 

hesaplanmēĸtēr. 

 

Tablo 2. Verilerin Analizi Sonucu Ortaya ¢ēkan Tema ve Alt Temalar 

Temalar Alt Temalar  

1. Zihin yetersizliĵi 

olan ­ocuklarēn 

oyun oynama 
durumlarē 

 

1.1. Oyunun tanēmē 

1.2. Oyun oynayabilmeleri 

1.3. Oynanabilen oyunlar 

1.4. Oynanabilen oyuncaklar  

1.5. Tercih edilen oyun ve oyuncaklar 

1.6. Tercih edilmeyen oyun ve oyuncaklar 

1.6. Oyunun ­ocuĵu a­ēsēndan faydalarē 

2. Zihin yetersizliĵi 

olan ­ocuklarēn evde 
oyun oynama 

durumlarē 

 

2.1. ¢ocuĵun evde oyun oynama ile ge­irdikleri s¿re  

2.2. ¢ocuĵun evde oynadēĵē oyunlar  

2.3. ¢ocuĵun oyun arkadaĸlarē  

2.4. Evdeki oyun ortamlarē 

2.5. Annelerin ­ocuĵuyla evde oyun oynama sēklēklarē 

2.6. Annelerin ­ocuĵu ile oynadēĵē oyun ­eĸitleri 

2.7. Babanēn ­ocuĵu ile oyun oynama durumu 

2.8. ¢ocuĵun evde televizyon izmeye ayērdēĵē s¿re 

2.9. ¢ocuĵun evde cep telefonu ve tablet bilgisayar ile zaman ge­irme durumlarē 

2.10. Annelerin zihin yetersizliĵi olan ­ocuĵu ile oyun oynamak i­in bir eĵitim almaya olan 

gereksinimleri  

3. Zihin yetersizliĵi 
olan ­ocuklarēn 

dēĸarēda oyun 

oynama durumlarē 

3.1. Ev dēĸēndaki oyun ortamlarē 

3.2. ¢ocuklarēn dēĸarēda oyun oynama ile ge­irdikleri s¿re 

3.3. ¢ocuklarēn dēĸarēda oyun oynamaya kimlerle gidebileceĵi 

3.4. ¢ocuklarēn hangi hava ĸartlarēnda dēĸarda oyun oynayabilecekleri 

 

Tablo 1ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi araĸtērmadan elde edilen verilere gºre alt temalarēn oluĸturulmasē s¿recinde 

araĸtērmacēlar ayrē ayrē t¿m dºk¿mleri okuyarak birbirinden baĵēmsēz bir ĸekilde alt temalarē 

oluĸturmuĸlardēr. Daha sonra araĸtērmacēlar bir araya gelerek verilerin ¿­ tema altēnda toplanmasē 

konusunda uzlaĸmaya varmēĸlardēr. Bu baĵlamda zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarēn oyun oynama 

durumlarē, zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarēn evde oyun oynama durumlarē ve dēĸarēda oyun oynama 

durumlarē olmak ¿zere ¿­ ana tema belirlenmiĸtir. Birinci ana tema olan ñzihin yetersizliĵi olan 

­ocuklarēn oyun oynama durumlarēò baĸlēĵē altēnda; ñoyunun tanēmē, oyun oynayabilmeleri, oynanabilen 
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oyunlar, oynanabilen oyuncaklar, tercih edilen oyun ve oyuncaklar, tercih edilmeyen oyun ve 

oyuncaklar ile oyunun ­ocuĵu a­ēsēndan faydalarēò olmak ¿zere altē alt tema oluĸturulmuĸtur. Ķkinci ana 

tema olan ñzihin yetersizliĵi olan ­ocuklarēn evde oyun oynama durumlarēò baĸlēĵē altēnda olmak ¿zere 

on alt tema belirlenmiĸtir. Bu alt temalar ise ñ­ocuĵun evde oyun oynama ile ge­irdikleri s¿re, ­ocuĵun 

evde oynadēĵē oyunlar, ­ocuĵun oyun arkadaĸlarē, evdeki oyun ortamlarē, annelerin ­ocuĵuyla evde 

oyun oynama sēklēklarē, annelerin ­ocuĵu ile oynadēĵē oyun ­eĸitleri, babanēn ­ocuĵu ile oyun oynama 

durumu, ­ocuĵun evde televizyon izmeye ayērdēĵē s¿re, ­ocuĵun evde cep telefonu ve tablet bilgisayar 

ile zaman ge­irme durumlarē ile annelerin zihin yetersizliĵi olan ­ocuĵu ile oyun oynamak i­in bir eĵitim 

almaya olan gereksinimleriòdir. ¦­¿nc¿ ana tema olan zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarēn dēĸarēda oyun 

oynama durumlarēna iliĸkin dºrt alt tema belirlenmiĸtir. Bunlar; ñev dēĸēndaki oyun ortamlarē, ­ocuklarēn 

dēĸarēda oyun oynama ile ge­irdikleri s¿re, ­ocuklarēn dēĸarēda oyun oynamaya kimlerle gidebileceĵi ve 

­ocuklarēn hangi hava ĸartlarēnda dēĸarda oyun oynayabilecekleriò olarak belirlenmiĸtir. 

3. BULGULAR  

Annelerin ­ocuk oyunlarēna yºnelik gºr¿ĸleri, gizlilik esasēna dayanēlarak, isimleri verilmeden 

kodlanarak aktarēlmēĸtēr. Buna gºre anneler ñAò olarak kodlanmēĸ ve her katēlēmcēya kodunun yanēna 

ñA1-A20ò arasēnda olacak ĸekilde numara verilmiĸtir. Araĸtērmanēn bu bºl¿m¿nde, gºr¿ĸme formunda 

yer alan sorular doĵrultusunda annelerin gºr¿ĸleri araĸtērmanēn amacēna uygun olarak analiz edilmiĸ, 

elde edilen bulgular ana temalar ­er­evesinde sērasēyla yorumlanmēĸtēr. 

3.1. Annelerin zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarēnēn oyun oynama durumlarēna yºnelik gºr¿ĸleri 

¢alēĸmada ºncelikle annelere oyun tanēmēnē yapmalarē istenmiĸtir. Elde edilen bulgularda iki annenin 

herhangi bir tanēm yapmadēklarē, diĵer annelerin oyunu; ñeĵlenceli vakit ge­irmektir (A1)ò, geliĸimsel 

beceridirò (A2), ñeĵlendiĵi, ºĵrendiĵi t¿m etkinliklerdirò (A4), ñhayal kurmadērò (A5), ñeĵlence ve 

rahatlamadērò (A6), ñortaklēk demektirò (A7), ñ­ocuĵun rahatlama aracēdērò (A8), ñsosyalleĸme ve 

paylaĸmadērò (A9), ñbirlikte yapabilmektirò (A10), ñ­ocuĵu eĵlendiren aktivitedirò (A11), 

ñeĵlencedirò (12), ñ­ocukla ge­irilen aktivitedirò (A13), ñ­ocuklarēn birĸeyler ºĵrendiĵi etkinliktirò 

(A14), ñ­ocuĵumla kaliteli zaman ge­irmek ve onun istediĵi oyunu oynamaktērò (A15), ñsosyalleĸme 

ve rahatlamadērò (A16), ñ­ocuĵun iletiĸimi i­in olan herĸeydirò (A17), ñocuĵumla keyifli zaman 

ge­irmektirò (A18), ñbizim i­in iletiĸimdirò (A19) olarak tanēmladēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Araĸtērmada ­ocuklarēnēn oyun oynayabildiĵini ifade eden anne ­ocuĵunlukta iken (15 anne), tek baĸēna 

oynayamēyor, benimle oynuyor diyen (3 anne) ve oyun oynayamēyor diyen annelerin (2 anne) olduĵu 

bulunmuĸtur. ¢ocuĵunun oyun oynamayē bildiĵini belirten A16, ñ­ocuĵum sembolik oyun 

oynayabiliyorò ifadesini kullanmēĸtēr. Bunun yanēsēra ­ocuĵunun oyun oynamayē bilmediĵi belirten 

A17 ise; ñ­ocuĵum oyun oynamayē bilmiyor, kendisi oyun kuramēyorò demiĸtir. Benimle oyun 

oynayabiliyor diyen A14 ­ocuĵunun 3 yaĸēnda olduĵunu, az oynayabiliyor diyen A11 ise ­ocuĵunun 

yaĸēnēn 5 olduĵunu sºylemiĸtir.  

Annelerin zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarēnēn oynadēklarē oyunlarēn ­oĵunlukla arabalarēyla oynamak 

(A3, A5, A7, A8, A11, A13) ve saklamba­, yakalama­ oynamak (A2, A3, A6, A7, A9, A11), top 

oynamak (A3, A4, A7, A8, A14) olduĵunu ifade ettikleri bulunmuĸtur. Bunun yanē sēra anneler 

­ocuĵunun hayvanlar ile oynadēĵēnē (A1), bebekleri ile evcilik oynadēĵēnē (A1), bul tak oyunlarē 

yaptēĵēnē, kaydērak ve salēncakta oynadēĵēnē (A14), balon ve kumla oynadēĵēnē (A13), oyuncak silah ile 

oynadēĵēnē (A7) resim (A6) ve kule yaptēĵēnē (A5), oyun hamuru ile oynadēĵēnē (A4) sºyledikleri 

gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Anneler zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarēnēn oyuncaklarēnēn daha ­ok araba, puzzle ve mutfak ara­ 

gere­leri (A20), araba, hayvan, mandal ve ­oraplar (A19), araba, tablet, cep telefonu (A18), kitap, balon 

ve scooter (A17), bebek ve legolar (A16) arabalar (A1, A3, A12) top, arabalar, kalem, tak ­ēkar legolar 

(A8), eĵitici oyuncaklar (A4) ve legolar (A3) olduĵunu belirtmiĸlerdir. Oyuncaklarēn alēnmasēnda 

kararēn daha ­ok anneye (A4, A5, A15, A17) ya da hem anne hem baba ortak karar ile (A3, A11, A12, 

A13, A14), ­ocuĵun kendisi olduĵu ifade edilmiĸtir (A2, A6, A8, A11).  

Anneler tarafēndan zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarē i­in tercih edilen oyun ve oyuncaklarē incelendiĵinde 

ise eĵitici oyuncaklar ve zeka oyuncaklarē ile yine eĵitici ve zeka oyunlarē tercih ettikleri belirlenmiĸtir. 

Bu alt tema altēnda A4; ñzeka oyunlarē isterdimò, A13 ve A5; ñyaĸēna gºre oyun oynamasēnē isterdimò, 
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A20; ñhayali oyun oynamasēnē isterdimò, A1; ñdaha uzun s¿re oyun oynamasēnē isterdimò, 

A13;ñfaydalē olmasēna ve saĵlēklē olmasēna dikkat ediyorumò A11; ñkērmamasēna dikkat ediyorumò 

cevaplarēnē vermiĸlerdir.  

Anneler tarafēndan zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarē i­in tercih edilmeyen oyun ve oyuncaklarē 

incelendiĵinde ise tehlikeli, riskli, zararlē oyunlar ile sivri u­lu, zarar verici, silah gibi zararlē oyuncaklarē 

tercih etmedikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. A20; ñ¿rk¿t¿c¿ karakterde olan peluĸ oyuncaklarò, (A20) ñoyun 

hamuru, suluboya ve boyalarò, (A19)ò, ñsivri olan her ĸey, silahlarò (A18), ñsilah, bē­ak, kesici aletò 

(A8), ñsilah ama oynuyorò (A7), ñk¿­¿k par­alē oyuncaklarò (A4) ve ñzarar verici oyuncaklar ve 

oyunlarē tercih etmemò (A3) yanētlarēnē vermiĸlerdir. 

Annelerin zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarē i­in oyunun yararlarēnē ise; ñkas geliĸimi oluyor ve 

eĵleniyorò (A3), ñdikkat s¿resi geliĸiyorò (A4), ñrahatlatēyorò (A8), ñºĵreniyor, duygularēnē 

paylaĸēyor, paylaĸmayē ºĵreniyorò (A9), ñhayata hazērlanēyor, sosyalleĸiyor, gerekli becerileri 

ºĵreniyor, mutlu oluyorò (A13), ñhayal g¿c¿n¿ geliĸtiriyor ve telefondan uzaklaĸēyorò (A15), 

ñgeliĸimini ­ok etkiliyorò (A16), ñdil geliĸimi saĵlēyor, sosyalleĸiyor, rahatlēyorò (A17), ñzihinsel 

yºnden geliĸiyorò (A20) yanētlarēnē vererek belirtmiĸlerdir.  

3.2. Annelerin zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarē ile evde oyun oynama durumlarēna yºnelik 

gºr¿ĸleri 

Zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarēn evde oyun oynama ile ge­irdikleri s¿re annelerin gºr¿ĸlerine gºre 

belirlenmiĸtir. Buna gºre g¿nde ¿­ saatini oyuna ayērēr diyen anneler (A7, A15), g¿nde iki saatini oyun 

ile ge­irir diyen anne (A8), en az bir saat oynar diyen anneler (A11, A13, A17), bir saaten daha az 

oynuyor (A4, A6, A20), yarēm saatten daha az oyun oynuyor (A1, A2, A3, A5, A9, A10, A12, A14, 

A16, A18, A19) diyen annelerin olduĵu belirlenmiĸtir.  

¢ocuklarēnēn evde oynadēĵē oyun ­eĸitlerine bakēldēĵēnda ise annelerin; g¿nl¿k kitap okumaya ¿­ saat 

(A7), iki saat (A6), bir saat (A3, A8, A11, A18) ve yarēm saat (A4, A15, A16), yarēm saatten daha az 

(A7, A5) zaman ayērdēklarē, diĵer taraftan ­oĵunluĵun (A1, A2, A9, A10, A12, A13, A14, A17, A19, 

A20) kitap okumaya zaman ayērmadēklarē bulunmuĸtur. Anneler arasēnda evde sanat etkinlikleri 

yaptēklarē belirten olduĵu, zaman ayēranlarēn ise sanat etkinliklerine g¿nde iki saat (A8, A15), g¿nde bir 

saat (A9, A11, A16, A20) g¿nde yarēm saat (A2, A13, A18), g¿nde yirmi dakika (A13, 18) ge­irdiklerini 

ifade ettikleri anlaĸēlmēĸtēr.  

Anneler ­ocuklarēn evde oyun arkadaĸlarēnēn ñanne, baba, kardeĸler, akrabalar (babaanne, annane, dede, 

dayē, hala, teyze)ò olduĵunu belirtikleri (A12, A13, A17, A20), Anne, baba, kardeĸler olarak 

yanētladēklarē (A4, A7, A18, A19) ya da sadece anne baba (A2, A9, A16), kardeĸler (A15), anne ve 

kardeĸler (A1, A3, A5) ya da arkadaĸlarē (A1, A3, A9, A12) olarak belirtikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. Annelerden 

­ocuĵumun bir oyun arkadaĸē yok (A2, A10, A14) ifadesini kullananlarēnda olduĵu belirlenmiĸtir.  

Annelerin zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarē ile evde oynanan oyunlarla ilgili gºr¿ĸlerinden oyun ortamē 

da incelenmiĸtir. Anneler ­ocuklarē ile daha ­ok salonda (A1, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A11, A12, 

A13, A14, A16, A17, A19, A20), ­ocuĵun kendi odasēnda (A3, A4, A6, A11, A13, A15, A17, A18, 

A20), mutfakta (A6, A10, A11, A13, A14, A20), yatak odasēnda (A4, A9, A14, A19) ve banyoda (A6) 

oynadēklarēnē ifade etmiĸlerdir.  

Annelerin zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarē ile evde oyun oynama sēklēklarēnēn ñhaftada her g¿n  

oynarēmò diyen annelerin b¿y¿k ­oĵunlukta olduĵu (A20, A19, A18, A17, A16, A15, A14, A13, A12, 

A11, A10, A8, A6, A4, A3), ayrēca ñhaftada birka­ g¿n oynarēmò (A9, A7, A5, A2) ile ñhafta sonlarē 

oynarēmò (A1) diyen annelerin de bulunduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Oyun oynama giriĸiminin ise ñbenden gelirò 

(A20, A19, A13, A10, A4, A2, A1) diyen, ñ­ocuktan gelirò (A18, A16, A15, A14, A7) diyen ve ñ­ocuk 

ve anneden gelirò (A17, A12, A11, A9, A8, A6, A5, A3) diyen anneler olduĵu belirlenmiĸtir.  

Annelerin zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarē ile oyun ­eĸitlerine bakēldēĵēnda ise ñ­ocuĵumla birlikte 

saklamba­, araba s¿rmek, evcilik oynarēmò (A20, A19, A18, A16), ñkitap okurum ve puzzle yaparēzò 

(A17, A4) yanētlarēnē verdikleri belirlenmiĸtir.  

Annelere babanēn ­ocuĵu ile oyun oynayēp oynamadēĵē sorulduĵunda ise babanēn oynadēĵēnē ve yeterli 

bir s¿re olduĵunu belirten (A2, A7, A10, A11, A12, A13, A15, A16, A17, A18, A19, A20), babanēn 
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oynadēĵēnē fakat yeterli olmadēĵēnē (A1, A3, A4, A5, A8), babanēn hi­ oynamadēĵēnē (A6, A9, A14) 

ifade ettikleri gºr¿lm¿ĸt¿r.  

Annelerin ­ocuklarēnēn evde televizyon izlemeyi yasakladēklarē (A4, A5, A6, A8, A13, A15, A20) 

gºr¿lmekle birlikte, bir annenin (A7), televizyon izlemeye hi­ kēsētlama getirmediĵi, bºylece ­ocuĵunun 

g¿nde 3 saat televizyon izlediĵini belirttiĵi, g¿nde bir saat televizyon izlemeye izin veren annelerin (A3, 

A11, A17, A18, A19) olduĵu ya da televizyon izlemeyi yarēm saatle sēnērlandērdēklarēnē belirttikleri (A2, 

A12) bulunmuĸtur.  

Zihin yetersizliĵi olan okul ºncesi dºnem ­ocuĵuna cep telefonu ve tablet bilgisayarē kullanmayē 

yasaklayan annelerin (A1, A13, A14, A17) ve cep telefonu ve tablet bilgisayarda zaman ge­irmesine 

g¿nde iki saatten fazla (A3, A7, A16, A19), g¿nde 1 saat (A4, A6, A8, A20), g¿nde yarēm saat (A2, A5, 

A15, A11, A18) izin veren annelerin olduĵu belirlenmiĸtir. Cep telefonu ile vakit ge­irmelerine izin 

veren annelerden A8 ve A19 ñaraba yarēĸē oynamasēnaò; A16 ñeĵitici oyunlar oynamasēnaò; A4 

ñ­ocuk videolarē izlemesineò; A3 ñokuma yazma ­alēĸmasē yapmasēnaò izin veriyorum, demiĸtir.  

Zihin yetersizliĵi olan ­ocuĵu ile oyun oynamak i­in bir eĵitim almayē gerekli gºren annelerin daha 

fazla (A1, A2, A3, A4, A5, A9, A10, A13, A14, A15, A16, A17, A19, A20) gºr¿l¿rken, eĵitim almaya 

ihtiyacēm yok diyen annelerin (A6, A7, A8, A11, A12, A18). A14 ve A19 ñ­ocuĵumla oyun oynamak 

i­in eĵitim almalēyēmò derken, A5 ñºzellikle dil geliĸimi i­in haftada 4 kez en az 1 saat eĵitim 

almalēyēmòifadelerini kullanmēĸtēr. Eĵitim almaya ihtiyacē olmadēĵēnē belirten A18 ise ñalmaya gerek 

duymuyorum, ben kendim yettiĵimi d¿ĸ¿n¿yorumò gºr¿ĸ¿nde bulunmuĸtur. 

3.3. Annelerin zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarēnēn ev dēĸēnda oyun oynama durumlarēna yºnelik 

gºr¿ĸleri 

Annelerin zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarē ile ev dēĸēnda oynanan oyunlarla ilgili gºr¿ĸlerinden ilk 

olarak oyun ortamē incelenmiĸtir. Anneler ­ocuklarēnēn parklarlarda (A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, 

A11, A12, A13, A14, A15, A16, A17, A18, A19), ebeveynlerin bulunduĵu her yer sitenin bah­esi 

dēĸarēdaki oyun alanlarēnda (A3, A7, A10, A13, A20) ve AVM oyun alanlarē (A2, A3, A4, A5, A8, A9, 

A11, A12, A13, A14, A16)ônda oyun oynadēklarēnē ifade etmiĸlerdir.  

Zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarēn dēĸarēda oyun oynama ile ge­irdikleri zamanlarē annelerin gºr¿ĸlerine 

gºre belirlenmiĸtir. Buna gºre g¿nde en az bir saat oynar diyen anneler (A3, A4, A6, A15, A17), bir 

saaten daha az oynuyor (A1, A18), yarēm saatten daha az oyun oynuyor (A2, A5, A8, A10, A11, A12, 

A13, A16, A20) diyen anneler ile vakit bulduk­a oynar diyen anne (A9) olduĵu belirlenmiĸtir.  

Zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarēnēn dēĸarēda kiminle oynamasēna izin verirsiniz sorusuna annelerin; 

ñsadece yetiĸkinle ­ēkmasēna izin veririmò (A1, A2, A4, A5, A6, A7, A8, A10, A11, A12, A13, A15, 

A16, A17, A18) diyen annelerin ­oĵunlukta olduĵu, ayrēca ñyetiĸkinle ve daha b¿y¿k ­ocuklar ile 

dēĸarēda oyun oynamasēna izin veririmò (A3, A9, A20), ñdaha b¿y¿k ­ocuklar ile dēĸarēda oyun 

oynamasēna izin veririmò (A19)ò, ñyalnēz ­ēkmasēna izin veririmò (A14), cevaplarēnē da verdikleri 

belirlenmiĸtir.  

Zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarēnēn dēĸarēda ñher t¿rl¿ hava koĸulunda dēĸarēda oyun oynamasēna izin 

veririm (A3, A5, A6, A7, A8, A10, A12, A16, A17)ò cevabēnē veren annelerin ­oĵunlukta olduĵu, 

ñg¿zel havalarda ve kar yaĵdēĵēnda dēĸarē ­ēkmasēna izin veririmò (A1, A11, A18, A19) ve ñg¿zel 

havalarda ancak ­ēkabilirò (A2, A4, A9, A13, A14) diyen annelerin olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r.  

4. TARTIķMA 

Bu ­alēĸmada zihin yetersizliĵi olan okul ºncesi dºnem ­ocuĵa sahip annelerin ­ocuklarēnēn oyun 

oynamalarēna yºnelik gºr¿ĸleri incelenmiĸtir. ¢alēĸmaya 20 anne katēlmēĸtēr. Annelere araĸtērma 

kapsamēnda alanyazēn taramasē sonucunda hazērlanmēĸ olan ñAnnelerin Oyuna Yºnelik Gºr¿ĸleri 

Formuò uygulanmēĸ, elde edilen veriler nitel araĸtērma yºntemlerinden i­erik analizi ile ­ºz¿mlenmiĸtir. 

¢alēĸmanēn bulgularēnda ¿­ ana temaya ve her bir temanēn altēnda alt temalara ulaĸēlmēĸtēr.  

Araĸtērmanēn birinci ana temasē annelerin zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarēnēn oyun oynama durumlarēna 

yºnelik gºr¿ĸleridir. Bu tema altēnda ilk olarak anneler tarafēndan yapēlan oyun tanēmlarēna yer 

verilmiĸtir. Bulgular incelendiĵinde annelerin oyunu; eĵlence, sosyalleĸme, rahatlama, paylaĸma, 

birlikte zaman ge­irme, birlikte kaliteli zaman ge­irme, birlikte keyifli zaman ge­irme olarak 
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tanēmladēklarē belirlenmiĸtir. Annelerden biri de oyunu; ­ocuklarēn bir ĸeyler ºĵrendikleri etkinliklerò 

olarak tanēmlamēĸtēr. Annelerin ifadeleri alanyazēndaki oyun tanēmlarē ile ºrt¿ĸmektedir. Literat¿rde de 

oyuna iliĸkin farklē tanēmlarēn yapēldēĵē gºr¿lmektedir. Ancak oyunun genel olarak kendiliĵinden ortaya 

­ēkan, belirli bir amacē olmayan, insanē mutlu eden, serbest bir etkinlik (Akg¿n-Giray, 2022, Karslē, 

2016; ¥zdoĵan, 2009 olarak tanēmlanmaktadēr. Bununla birlikte yapēlan bir ­alēĸmada (Tuĵrul vd., 

2014) katēlēmcēlar benzer bulguya ulaĸēlmēĸ, katēlēmcēlardan birisi oyunu; ñ­ocuklarē g¿l¿mseten, keyif 

veren, eĵlendiren bir ara­tērò olarak tanēmlamēĸtēr.  

¢alēĸmada annelerden ­oĵunluĵu ­ocuklarēnēn oyun oynayabildiklerini, bu oyunlarēn daha ­ok araba ve 

bebek ile oynama, top oynama, Legolar ile oynama, saklamba­ veya yakalamaca, cep telefonu ya da 

tablet bilgisayar ile oynama olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Ayrēca annelerden bazēlarē ­ocuklarēnēn oyun 

oynamayē bilmediĵini, kendisinin oyun kuramadēĵēnē da ifade etmiĸlerdir.  

Anneler zihin yetersizliĵi ­ocuĵunun daha ­ok hayal kurmayē saĵlayabilecek, dil geliĸimlerini 

artērabilecek eĵitici ve zeka geliĸtirici oyunlar ile oyuncaklarē tercih etmiĸler, diĵer taraftan tehlikeli, 

sivri u­lu, ¿rk¿t¿c¿, yaralayēcē ya da saĵlēĵa zararlē oyunlarē ve oyuncaklarē ise tercih etmemiĸlerdir. 

Yapēlan bir araĸtērmada (Tuĵrul vd., 2014) tipik geliĸim gºsteren ­ocuklarē ve torunlarē i­in daha ­ok 

dēĸ mekan oyunlarē tercih etmiĸlerdir. Bu ­alēĸmada ise annelerin daha ­ok eĵitici, zeka ve dil becerileri 

geliĸtirmeye yºnelik oyun ve oyuncak tercih etmelerinin nedeni olarak ­ocuklarēnēn zihin yetersizliĵine 

sahip olmalarē olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

Anneler oyunun ­ocuklarēnēn kas, beden, zihin, dil geliĸimini desteklediĵini, ayrēca dikkat s¿resini 

artērdēĵēnē, paylaĸma ve sosyalleĸme gibi sosyal becerileri geliĸtirdiĵini, ­ocuklarēnēn oyun ile 

rahatladēklarēnē ve mutlu olduklarēnē ifade etmiĸlerdir. 

Annelerin ­ocuklarēna oyun i­in ayērdēklarē zamanēn yarēm saatten daha az olduĵu bulunmuĸtur. Az 

sayēda annenin ­ocuĵu ile oyun oynamaya yarēm saatten fazla, bir saate yakēn veya bir saatten fazla bir 

s¿re ayērdēĵē belirlenmiĸtir. Kitap okumaya zaman ayērmayan annelerin de ­oĵunlukta olduĵu, g¿nl¿k 

sanat etkinlikleri olarak d¿ĸ¿n¿len resim, boyama, oyun hamuru gibi etkinliklere ise zaman ayērmayan 

annelerin yine ­oĵunlukta olduĵu bulunmuĸtur. ¢alēĸmanēn bulgularē alanyazēnda otizm spektrum 

bozukluĵu olan ­ocuĵu sahip ebeveynler ile yapēlan bir ­alēĸma (Tºret, ¥zdemir, Selimoĵlu ve ¥zkubat, 

2014) bulgularē ile ºrt¿ĸmektedir. Bu ­alēĸmada ­ocuklarē ile 30-60 dakika oyun oynayan ebeveynlerin 

sayēsēnēn daha ­ok olduĵu bulunmuĸtur.  

Annelerin ­ocuklarē ile daha ­ok salonda oyun oynadēklarē bulunmuĸtur. Hafta i­i her g¿n oyun 

oynamaya zaman ayēran anneler fazla iken ­ocuĵu ile oyun oynamaya haftada bir zaman ayēran 

annelerin de olduĵu gºze ­arpmēĸtēr. ¢ocukla oynanan oyun ­eĸitlerinin ise saklamba­, araba s¿rme, 

evcilik oyunlarē olduĵu belirlenmiĸtir.  

Babalarēn ise nadiren ya da hi­ oyun oynamadēklarē bulunmuĸtur.  

¢ocuklarēnēn evde televizyon izlemeyi yasaklayan anneler olduĵu gibi sēnēr getiren veya sēnērlamayan 

annelerin de olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Diĵer taraftan cep telefonu veya tablet bilgisayar ile zaman 

ge­irmesine izin veren annelerin sayēsēnēn daha fazla olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r.  

¢ocuĵu ile oyun oynamak i­in bir eĵitim almayē gerekli gºren anneler olduĵu gibi gerek duymayan, 

kendisini yeterli gºren annelerin de olduĵu bulunmuĸtur. Elde edilen bu bulgu alanyazēnda yapēlan bir 

­alēĸma sonucu ile kēsmen ºrt¿ĸmektedir. ¢alēĸmada araĸtērmaya katēlan anne-babalarēn ­oĵu ­ocuĵuna 

oyun becerisi ºĵretirken oyun s¿recinde neler yapēlmasē gerektiĵi konusunda model olacak birisine 

ihtiyacē ihtiya­ duyduklarēnē belirtmiĸlerdir (ķent¿rk Cesur, 2019). Bu araĸtērmada ise annelerin ­oĵu 

eĵitim almak isterken az sayēda da olsa bazē anneler eĵitim alma ihtiyacē hissetmediklerini ifade 

etmiĸlerdir. Bazē annelerin bu ĸekilde d¿ĸ¿nmelerinin sebebi kendilerini bu konuda geliĸtirmiĸ 

olabilecekleri ya da oyun oynamayē ºĵrenmeyi gerek duymadēklarē olabilir.  

Dēĸarēda oyun oynamaya izin veren anneler olduĵu gibi bu zamanē hava ĸartlarēna baĵlē kalarak 

kēsētlayan annelerin olduĵu da gºr¿lm¿ĸt¿r. Kēĸēn en fazla yarēm saat, yazēn ise g¿nde iki ¿­ saat dēĸarēda 

oyun oynamasēnē saĵlayan annelerin olduĵu belirlenmiĸtir. Dēĸarēda en ­ok oyun oynanan ortamlarēn 

parklar, evin bah­esi ve AVM oyun alanlarē olduĵu bulunmuĸtur. Anneler ­ocuĵun dēĸarēya ancak bir 

yetiĸkinle ­ēkmasēnē daha uygun gºrd¿klerini ifade etmiĸlerdir.  
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¢alēĸmadan elde edilen bulgular annelerin zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarē ile oyun oynamanēn ºnemli 

olduĵunu, oyuna zaman ayērdēklarēnē, ancak daha kaliteli oyun oynamak i­in uzman yardēmē almak 

istediklerini ortaya koymuĸtur. Annelerin ­ocuklarē ile oynadēklarē oyun t¿rlerine bakēldēĵēnda da, 

eĵitsel oyunlara yºnelik bilgi ve becerilerinin artērēlmasē gerektiĵi ºnemli gºr¿lmektedir. Ayrēca yapēlan 

bu ­alēĸmada annelerin ­ocuklarēna ayērdēklarē oyun zamanēn az olduĵu bulunmuĸtur. Bu da yine 

annelerin bu konudaki bilgi ve beceri eksikliklerine dayandērēlabilir. Bu nedenle ileri araĸtērmalarda 

annelere zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarē ile oyun oynama becerilerine yºnelik eĵitim verilmesi, bºylece 

annelerin oyun ile ilgili bilgi ve beceri d¿zeylerinin artērēlmasē ºnerilmektedir. Ayrēca yapēlacak ileri 

­alēĸmalarda gºzlem teknikleri de kullanēlarak annelerin zihin yetersizliĵi olan ­ocuklarē ile oyunlarēna 

yºnelik daha ayrēntēlē bilgi elde edilmesi ºnemli gºr¿lmekte ve ºnerilmektedir. 
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¥zet: Oyun ­ocuk geliĸiminin ºnemli bir par­asēdēr. Oyun ­ocuklarē hayata hazērlamakta, ­ocuklarēn sosyal 

iletiĸimlerini arttērmakta, duygusal zekalarēnē g¿­lendirmekte ve biliĸsel becerilerini geliĸtirmektedir. ¢ocuklar 

i­in uygulamalē oyun ­alēĸmalarē oyun terapisi ve oyun eĵitim programlarē olmak ¿zere iki farklē ĸekilde, tipik 

geliĸim gºsteren veya farklē yetersizlik gruplarēndaki ­ocuklara yºnelik ger­ekleĸtirilmektedir. ¢ocuklar i­in 

ger­ekleĸtirilen uygulamalē oyun araĸtērmalarēnēn i­eriĵi, ĸekli ve hedeflediĵi deĵiĸkenleri ile bu ­alēĸmalarēnēn 

nerede, kim tarafēndan ve nasēl sunulduklarēnēn betimlenmesi var olan durumun ortaya konulabilmesi a­ēsēndan 

ºnemli gºr¿lmektedir. Elde edilen bulgularēn ­ocuklar ile yapēlacak oyun araĸtērmalarēna ve uygulamalara 

rehberlik edeceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu ­alēĸmanēn amacē T¿rkiyeôde ger­ekleĸtirilen uygulamalē oyun 

araĸtērmalarēnēn ºzelliklerinin betimlenmesidir. Araĸtērmada ama­sal ºrnekleme stratejilerinden ºl­¿t ºrnekleme 

yºntemi ve dok¿man analizi tekniĵi kullanēlmēĸtēr. ¥ncelikle T¿rkiyeôdeki alanyazēn taranmēĸ, tarama ­alēĸmalarē 

i­in Google Akademik, ULAKBĶM ve Ulusal Tez Merkezi veri tabanlarēndan yararlanēlmēĸ, ñoyun, oyun terapisi, 

oyun teknikleri, oyun tedavisi, oyun eĵitimi" kelimeleri kullanēlmēĸtēr. Tarama sonucunda elde edilen ­alēĸmalarē 

betimsel olarak analiz etmek i­in d©hil etme ve dēĸlama ºl­¿tleri belirlenmiĸtir. Belirlenen ºl­¿tler doĵrultusunda 

2000-2023 yēllarē arasēnda, ­ocuklar i­in ger­ekleĸtirilen 64 uygulamalē araĸtērmaya ulaĸēlmēĸtēr. Araĸtērmalar 

katēlēmcēlar, yºntem, deĵiĸkenler, ortam, kullanēlan ara­ gere­ler, kullanēlan veri toplama ara­larē, uygulama 

s¿reci, analiz teknikleri ile g¿venirlik ­alēĸmalarē yºn¿nden deĵerlendirilmiĸtir. Deĵerlendirme s¿recinde ayrēca 

g¿venirlik ­alēĸmalarē ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¢alēĸmadan elde edilen sonu­lar alanyazēn ­er­evesinde tartēĸēlmēĸ, 

ileri araĸtērmalara ve uygulamalara ºneriler getirilmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler: Oyun, Oyun Eĵitimi, Oyun Terapisi. 

 

Descrēptēon of the Features of Applēed Play Research for Chēldren 

 

Abstract: Play is an important part of child development. Play prepares children for life, increases their social 

communication, strengthens their emotional intelligence, and improves their cognitive skills. Applied play studies 

for children are carried out in two different ways: play therapy and play education programs for children with 

typical development or in different disability groups. Describing the content, form, and targeted variables of 

applied play research conducted for children and where, by whom, and how these studies are presented are 

considered important in terms of revealing the current situation. It is thought that the findings obtained will guide 

play research and practices with children. The aim of this study is to describe the characteristics of applied play 

research conducted in Turkey. Criterion sampling method and document analysis technique, which are purposive 

sampling strategies, were used in the research. First of all, the literature in Turkey was scanned, Google Scholar, 

ULAKBĶM, and National Thesis Center databases were used for the scanning studies, and the words "play, play 

therapy, play techniques, play therapy, play intervention" were used. To analyze the studies obtained as a result 

of the scan descriptively. Inclusion and exclusion criteria were determined. In line with the determined criteria, 

64 applied studies conducted for children between 2000 and 2023 were reached. The studies included participants, 
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methods, variables, environment, equipment used, data collection tools used, application process, analysis 

techniques, and reliability studies. Reliability studies were also carried out during the evaluation process. The 

results obtained from the study were discussed within the literature framework, and suggestions were made for 

further research and practice. 

Keywords: Play, Play Ķntervention, Play Therapy. 

 

1. GĶRĶķ 

Oyun ­ocuk geliĸiminin ºnemli bir par­asēdēr. Oyun, ­ocukluĵun ºnemli bir yºn¿d¿r ve oyunun ­ocuk 

¿zerinde bir­ok faydasē bulunmaktadēr. ¥ncelikle oyun ­ocuĵun dil, biliĸsel ve motor beceriler gibi 

temel becerilerin geliĸmesini destekleyen ºnemli bir etkinliktir. Oyun ­ocuklarē hayata hazērlamakta, 

­ocuklarēn sosyal iletiĸimlerini arttērmakta, duygusal zekalarēnē g¿­lendirmekte ve biliĸsel becerilerini 

geliĸtirmektedir. Bununla birlikte oyun ­ocuĵun okul ºncesi yēllarēndan ergenliĵe kadar ­oĵu 

arkadaĸlēĵēn kurulduĵu baĵlamdēr (Bundy, 2012). ¢ocuĵun geliĸimi ve sosyalleĸmesi i­in gerekli olan 

oyun aynē zamanda ebeveyni ile etkileĸimini de g¿­lendiren bir fērsat sunar. Oyun, yalnēzca diĵer 

becerileri veya geliĸimi teĸvik etmekle kalmaz, aynē zamanda oyun ­ocuĵun ileriki meslek se­imine, 

etkinliklerine, hobilerine katkē saĵlayan bir unsurudur (Parham, Zemke ve Clarke, 1996).  

¢ocuklar i­in uygulamalē oyun ­alēĸmalarē oyun terapisi ve oyun eĵitim programlarē olmak ¿zere iki 

farklē ĸekilde, tipik geliĸim gºsteren veya farklē yetersizlik gruplarēndaki ­ocuklara yºnelik 

ger­ekleĸtirilmektedir. Oyun terapisi, oyunun ­ocuklarēn b¿t¿nsel geliĸimindeki temel rol¿n¿ de i­eren, 

­ocuk geliĸimi ilkelerine dayanan ampirik olarak desteklenen bir danēĸmanlēk m¿dahalesidir (Bratton, 

Ray, Rhine ve Jones, 2005) . Olgunlaĸma perspektifinden bakēldēĵēnda, k¿­¿k ­ocuklar d¿nyaya dair 

somut gºr¿ĸlere sahip olma eĵilimindedirler ve bu nedenle karmaĸēk d¿ĸ¿nce ve duygularē yalnēzca 

kelimelerle ifade etme yetenekleri sēnērlēdēr (Piaget, 2013). Oyun terapisi ­ocuklara, somut ve soyut 

d¿ĸ¿nce arasēndaki boĸluĵu doldurmalarēnē saĵlayan sºzs¿z ve evrensel bir ifade aracē saĵlamaktadēr 

(Landreth, 2012). Oyun terapisi t¿rleri; psikoanalitik oyun terapisi, Jungian analitik oyun terapisi, 

Adlerian analitik oyun terapisi, ­ocuk merkezli oyun terapisi, deneyimsel oyun terapisi, yapēlandērēlmēĸ 

oyun terapisi, Filial oyun terapisi, grup oyun terapisi, Theraplay: baĵlanmayē geliĸtirici oyun terapisi ve 

biliĸsel davranēĸ­ē oyun terapisi olarak isimlendirilmektedirler (T¿re ve Barut, 2020). Amerikan 

Danēĸmanlēk Derneĵi ve Oyun Terapisi Derneĵi ¿yelerinin katēldēĵē bir ankete gºre, ­ocuk merkezli 

oyun terapisi, oyun terapisini kullanan ve belirli bir teorik yaklaĸēma baĵlē olan danēĸmanlar arasēnda en 

sēk kullanēlan yaklaĸēmdēr (Lambert ve ark. 2012). Oyun uygulamalarēnda ise oyun temelli ºĵretim, 

eĵitsel oyun, dijital oyun, grupla oyun ve ebeveyn aracēlē oyun programlarē gºsterilmektedir. Oyun 

temelli ºĵrenme oyun ve eĵitim pedagojisini birleĸtiren, akademik ºĵrenme deneyimlerinin ilgi ­ekici 

ve geliĸimsel olarak uygun yapēlandērēlmasē yoluyla ­ocuklarēn geliĸimine, ilgi alanlarēna ve 

yeteneklerine odaklanan, ­ocuk merkezli ve ­ocuklarēn oynarken ºĵrenmesini ama­layan bir yºntemdir 

(Taylor ve Boyer, 2020). Eĵitsel oyunlar ise eĵitimde kullanēlan oyunlardēr ve bu oyunlar ºĵrenenlerin 

algē d¿zeylerini, karar verme becerilerini ve pratik d¿ĸ¿nebilme becerilerini geliĸtirmektedir 

(Karamustafaoĵlu ve Kēlē­, 2020; Yiĵit, 2007). Eĵitsel oyunlar farklē disiplinlerdeki derslere iliĸkin ilgili 

konu ve kazanēmlara yºnelik, farklē ºĵrenci sayēlarēna ve ­eĸitli ºĵretim yºntemleri kapsamēnda 

uygulanabilirler (Karamustafaoĵlu ve Kēlē­, 2020). Dijital oyun belirli kurallarē ve ama­larē olan, bir 

donanēm aracēlēĵēyla (cep telefonu, tablet, oyun konsolu, vb.) oynanan oyunlardēr (Samur, 2016). Grupla 

oyun ise oyunun bireysel olarak uygulanmasē yerine akran grubu i­erisinde olmasē gerektiĵini savunan 

bir uygulamadēr (Gºkcan, 2020).  

¢ocuklar i­in ger­ekleĸtirilen uygulamalē oyun araĸtērmalarēnēn i­eriĵi, ĸekli ve hedeflediĵi deĵiĸkenleri 

ile bu ­alēĸmalarēnēn nerede, kim tarafēndan ve nasēl sunulduklarēnēn betimlenmesi var olan durumun 

ortaya konulabilmesi a­ēsēndan ºnemli gºr¿lmektedir. Bu a­ēdan bu araĸtērmada T¿rkiyeôde alan 

yazēnda ilk rastlanēlan 2006 ile 2023 arasēnda yayēnlanmēĸ┌ olan ­alēĸmalarēn incelenmesi ve 

betimlenmesi ama­lanmēĸtēr. Bu ama­ doĵrultusunda ĸu sorulara yanēt aranmēĸtēr: 

1. ¢alēĸmalarda yer alan ­ocuklarēn demografik (yaĸ) ve tek grup ile deney-kontrol grubu olma 

ºzellikleri nelerdir? 

2. ¢alēĸmalarēn baĵēmsēz deĵiĸkenleri nelerdir? 
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3. ¢alēĸmalarda ele alēnan baĵēmlē deĵiĸkenler nelerdir?  

4. ¢alēĸmalarēn uygulama s¿releri nedir? 

5. ¢alēĸmalarēn uygulama ortamlarē ve d¿zenleri nelerdir? 

6. Uygulanan oyun programlarēnēn ge­erlik ve g¿venirlik ­alēĸmalarē sonu­larē nasēldēr? 

7. Uygulanan oyun programlarēnēn etkililik ve izleme bulgularē nelerdir? 

2. Y¥NTEM  

2.1. Model 

Araĸtērmada ama­sal ºrnekleme stratejilerinden ºl­¿t ºrnekleme yºntemi ve dok¿man analizi tekniĵi 

kullanēlmēĸtēr. ¢alēĸmada alan yazēnda rastlanēlan okulºncesi ­ocuklara yºnelik uygulamalē oyun 

araĸtērmalarēnēn yayēmlandēĵē ilk tarih olan 2010 ile 2023 arasēndaki araĸtērmalar derlemiĸtir. Derlemede 

­ocuklarēn ve varsa diĵer katēlēmcēlarēn demografik ºzellikleri, araĸtērmanēn baĵēmsēz ve baĵēmlē 

deĵiĸken veya deĵiĸkenleri, uygulamalarēn yºntemsel ºzellikleri (ortam, grup ya da bireysel olmasē), 

uygulamalarēn g¿venirlikleri ve sonu­larē incelenmiĸtir. Bu ama­la ñGoogleScholarò ve ñUlusal Tez 

Merkeziò veri tabanlarēnda, ñoyunò, ñoyun uygulamasēò, ñoyun uygulamalarēò, ñoyun m¿dahalesiò 

ñoyun temelliò, ñoyun terapisiò anahtar kelimeleri kullanēlarak iki araĸtērmacē tarafēndan birbirinden 

baĵēmsēz olarak birinci tarama s¿reci ger­ekleĸtirilmiĸtir. Yapēlan taramalar sonucunda toplamda 107 

­alēĸmaya ulaĸēlmēĸtēr.  

2.2.D©hil Etme ve Dēĸlama ¥l­¿tleri  

Tarama sonucunda elde edilen ­alēĸmalarē betimsel olarak analiz etmek i­in d©hil etme ve dēĸlama 

ºl­¿tleri belirlenmiĸtir. Betimsel analiz kapsamēna d©hil etme ºl­¿tleri ­alēĸmanēn: a) okul ºncesi 

­ocuklarēna yºnelik olmasē b) ulusal veya uluslararasē hakemli bir dergide T¿rk­e ya da Ķngilizce dilinde 

yayēmlanmēĸ olmasē, c) T¿rkiyeôde ger­ekleĸtirilmesi, d) normal geliĸim gºsteren ­ocuklarla veya bu 

­ocuklara yºnelik anne/baba/kardeĸ/ºĵretmen/akran ile y¿r¿t¿lm¿ĸ olmasē, e) ¢ocuk katēlēmcēlarēn 0-6 

yaĸ aralēĵēnda olmasē, f) yºntemin deneysel olmasē ve g) baĵēmsēz deĵiĸkenin oyun olmasē veya oyun 

ile sunulmasē olarak belirlenmiĸtir. D©hil etme ve dēĸlama ºl­¿tlerini karĸēlayan 36 araĸtērma betimsel 

analiz s¿recine alēnmēĸtēr. ¢alēĸmalar a) demografik (yaĸ) ve tek grup ile deney-kontrol grubu olma 

ºzellikleri, b) baĵēmsēz deĵiĸken c) baĵēmlē deĵiĸkenler d) uygulama s¿releri e) uygulama ortamlarē ve 

d¿zeni, f) baĵēmsēz deĵiĸkene iliĸkin ge­erlik ve g¿venirlik ­alēĸmalarē g) programēn etkililiĵi ve izleme 

bulgularē a­ēlarēndan incelenmiĸlerdir. 

2.3.G¿venirlik  

Araĸtērmada ¿­ farklē g¿venirlik verisi toplanmēĸtēr. G¿venirlik analiz-lerinin t¿m¿nde ñKodlayēcēlar 

arasē gºr¿ĸ birliĵi/Kodlayēcēlar arasē gºr¿ĸ birliĵi + Kodlayēcēlar arasē gºr¿ĸ ayrēlēĵēX100ò formul¿ 

kullanēlmēĸtēr. Ķlk olarak iki araĸtērmacēnēn birbirinden baĵēmsēz olarak yaptēklarē taramalarda elde 

edilen ­alēĸmalar karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Tarama s¿recine iliĸkin g¿venirlik katsayēsē %98 olarak 

bulunmuĸtur. Ķkinci aĸamada, belirlenen d©hil etme ve dēĸlama ºl­¿tleri doĵrultusunda iki araĸtērmacē 

birbirinden baĵēmsēz olarak ­alēĸmalarē deĵerlendirmiĸlerdir. Bu deĵerlendirmeye iliĸkin g¿venirlik 

katsayēsē %100 olarak bulunmuĸtur. Betimsel analiz s¿recinde 38 araĸtērma belirlenen ºzelliklerine gºre 

her iki araĸtērmacē tarafēndan baĵēmsēz olarak incelenmiĸ ve analiz edilmiĸ, tabloya kodlanmēĸtēr. 

Araĸtērmacēlarēn ilk kodlayēcēlar arasē g¿venirlik sonucu %100 olduĵundan kodlama ­alēĸmalarēna son 

verilmiĸ, kodlanan bilgilerine doĵrultusunda bulgulara ulaĸēlmēĸtēr.  

3.BULGULAR  

Bu bºl¿mde ­ocuklar i­in ger­ekleĸtirilen uygulamalē oyun araĸtērmalarēnēn ºzellikleri betimlenmiĸ, 

dahil edilen 38 ­alēĸmanēn a) demografik (yaĸ) ve tek grup ile deney-kontrol grubu olma ºzellikleri, b) 

baĵēmsēz deĵiĸken c) baĵēmlē deĵiĸkenler d) araĸtērma yºntemi e) baĵēmsēz deĵiĸkene iliĸkin ge­erlik 

ve g¿venirlik ­alēĸmalarē f) programēn etkililiĵine ve izleme verilerine iliĸkin bulgular izleyen baĸlēklar 

altēnda ºnce tablolarda sunulmuĸ, ardēndan ayrēntēlē olarak a­ēklanmēĸtēr. ¢alēĸmaya dahil edilen 38 

araĸtērma Tablo 1ôde sunulmuĸtur.  
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Tablo1. ¢alēĸmaya Dahil Edilen Araĸtērmalar 

 Araĸtērmacē/lar Katēlēmcēlar ve Gruplarē Baĵēmsēz Deĵiĸken Baĵēmlē Deĵiĸken 

1.  Efe Kend¿zler, S. 
(2023).  

60-72 aylēk 147 ­ocuk 
3 deney grubu (n=33, 

n=34, n=26) 3 kontrol 

grubu (n=54) 

Dijital oyun, eĵitsel oyun ve matematik 
merkezinde oyun 

¢ocuklarēn matematik ve ºz 
d¿zenlemeli ºĵrenme 

becerileri 

2.  ķensoy, P., & Ķpek, M. 
(2023). 

5-10 yaĸ 
1 deney grubu (n=4) 

1 kontrol grubu (n=4)  

¢ocuk merkezli oyun terapi yºntemi  ¢ocuklarēn ºfke durumlarē 

3.  Vural, S. (2023) 12-24 aylēk bebekler Oyun temelli dil eĵitimi ¢ocuklarēn geliĸim d¿zeyleri 

4.  Gºle, M.¥. (2023) 60-72 ay Dijital oyun tabanlē destek eĵitim programē Sesbilgisel farkēndalēk 
becerileri 

5.  Yēlmaz Demirer, ¥. & 
Topan, A. (2023) 

3-5 yaĸ aralēĵē 

1 deney grubu (n=30) 
1 kontrol grubu (n=30)  

Oyun terapisi Ayrēlēk kaygēsē 

6.  Civelek, P. (2022) 5 yaĸ grubu, 12 ­ocuk.  

1 deney grubu (n=7) 

1 kontrol grubu (n=5)  

Oyun temelli hareket eĵitim programē ¢ocuklarēn motor geliĸimleri, 

sosyal becerileri ve adēm 

sayēsē 

7.  Irmak, B. (2022) 6-7 yaĸ aralēĵēnda 3 ­ocuk ¢ocuk Merkezli Oyun Terapisi Davranēĸ problemleri 

8.  Yēldērēm, Z. (2022)  5 yaĸ grubu-26 ­ocuk Oyun temelli dil eĵitimi. Oyun, m¿zik, 

drama, fen, T¿rk­e, sanat, B¿t¿nleĸtirilmiĸ 

b¿y¿k grup etkinlikleri 

Akran iliĸkileri 

9.  Semerci, D. (2022)  48-72 ay ¢ocuk merkezli oyun terapisi Davranēĸ problemleri ve 

sosyal beceri d¿zeyleri 

10.  ¢oĸgun,? (2021) 48-60 aylēk 20 ­ocuk.  

1 deney grubu (n=10) 
1 kontrol grubu (n=10)  

Biliĸsel oyun temelli dil geliĸim programē Dil geliĸimi 

11.  Demirer, E. (2021). 18 ­ocuk (4-6 yaĸ) 

17 ­ocuk (8-11 yaĸ) 

¢ocuk merkezli oyun terapisi Kaygē d¿zeyleri 

12.  ¥zdemir-Gºker, G. 

(2021)  

5-7 yaĸ 20 ­ocuk 

11 deney grubu (n=10) 

1 kontrol grubu (n=10)  

¢ocuk merkezli oyun terapisi Davranēĸ problemleri 

13.  Yēlmaz, H. (2021). 3-6 yaĸ Oyun terapisi Ķletiĸim becerileri 

14.  Acēbal, G. (2020). 60-72 ay 

1 deney grubu (n=12) 

1 kontrol grubu (n=12)  

Oyun temelli sosyal beceri ºĵretimi Dil becerileri 

15.  Akyel, A.Ķ. (2020).  Okulºncesi ­ocuklar Dijital oyun destekli Sosyal Beceri ¥ĵretim 
Programē 

Sosyal beceri 

16.  Gºkcan H. N. (2020) 66-72 ay arasē Grupla oyun eĵitim programē Sosyal memnuniyet 

17.  Yanēt, E. (2020). 5 yaĸ ¢ocuk merkezli oyun terapisi Sorun davranēĸlar 

18.  G¿neĸ, C., & Tuĵrul, B. 
(2020). 

60-72 ay Anne tarafēndan sunulan Lego destekli oyun Oyun alēĸkanlēklarē 

19.  Buharalē, S. (2019). 3-6 yaĸ  

1 deney grubu (n=10) 

1 kontrol grubu (n=10)  

Geliĸimsel oyun terapisi Sosyal uyum ve duygu 

d¿zenleme d¿zeyleri 

20.  Ergin, G. (2019). 3-6 yaĸ aralēĵēnda 6 ­ocuk Hayali oyun becerileri ºĵretim programē hayali iĸlevsel oyun 

davranēĸlarē 

21.  G¿ler, H. (2019).  Okul ºncesi (3-5 yaĸ arasē) 

322 ­ocuk-86 ºĵretmen 
adayē-bir ºĵretmen ile 5 

­ocuk 

Dijital oyun ¥zbakēm becerileri 

22.  Kºkc¿, R. G. (2019) 60-72 aylēk 
1 deney grubu (n=13) 

1 kontrol grubu (n=13)  

Doĵal malzemelerden kil, kum ve su ile 
hazērlanan oyun programē. 

¢ocuklarēn sosyal duygusal 
geliĸimleri. 

23.  Sancak, S. (2019). 60-72 aylēk 
1 deney grubu (n=14) 

1 kontrol grubu (n=14)  

Grup Theraplay ¢ocuklarēn sosyal beceri ve 
problem davranēĸlarē 

24.  Temizel, B. (2019). 4-9 yaĸ arasē 

28 ­ocuk 

¢ocuk merkezli oyun terapisi. Kaygē d¿zeyleri 

25.  Akbayrak, N.,& Kuru 

Turaĸlē, N. (2017). 

5-6 yaĸ grubundaki 15 

­ocuk 

Oyun temelli ºĵrenme etkinlikler ¢evresel farkēndalēk 

26.  Altun, K. (2017).  4-8 yaĸ arasē 

1 deney grubu (n=15) 
1 kontrol grubu (n=15)  

Geliĸimsel oyun terapisi Travma sonrasē duygusal stres 

d¿zeyleri 

27.  ¢elik, (2017). 3-10 yaĸ grubu  

32 ­ocuk.  

Deneyimsel oyun terapisi ¢ocukluk ­aĵē travma sonrasē 

stres bozukluĵu 

28.  Ko­kaya, S.,& Siyez, 
D. M. (2017 

6 yaĸ, 1 ­ocuk Oyun terapisi duygusal sorunlar, akran 
iliĸkileri problemleri, 

prososyal davranēĸlar 

29.  Karayol, S. (2016). 5 yaĸ grubu  
2 deney grubu (n=14, 

n=15) 

1 kontrol grubu (n=17)  

Yapēlandērēlmēĸ ve yapēlandērēlmamēĸ oyun 
etkinlikleri eĵitim programē 

Ķĸbirliĵi davranēĸlarē ve 
problem ­ºzme 
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 Araĸtērmacē/lar Katēlēmcēlar ve Gruplarē Baĵēmsēz Deĵiĸken Baĵēmlē Deĵiĸken 

30.  T¿rkoĵlu, B. (2016) 60-72 ay 

1 deney grubu (n=22) 

1 kontrol grubu (n=22)  

Oyun Temelli Biliĸsel Geliĸim Program ¢ocuklarēn biliĸsel geliĸimleri 

31.  Teber, M. (2015). 6-10 yaĸ arasē 30 ­ocuk ¢ocuk merkezli oyun terapisi Davranēĸ sorunlarē 

32.  Aksoy, P. (2014). Anasēnēfēna devam eden 

120 ­ocuk 

2 deney grubu (n=40, 
n=40) 

1 kontrol grubu (n=40)  

Hikaye anlatma ve oyun temelli sosyal 

beceri eĵitimi 

Sosyal beceri 

33.  Gºzalan,E & Ko­ak,N 

(2014) 

5-6 yaĸ aralēĵē  

1 deney grubu (n=31) 
1 kontrol grubu (n=31) 

Oyun Temelli Dikkat Eĵitim Programē Dil becerileri 

34.  Sezici, E. (2013). 4-5 yaĸ aralēĵē79 ­ocuk 

1 deney grubu (n=39) 
1 kontrol grubu (n=40)  

Oyun terapisi Sosyal yetkinlik ve davranēĸ 

yºnetimi 

35.  Sºnmez, A. (2013). 60-72 aylēk 20 ­ocuk 

1 deney grubu (n=10) 
1 kontrol grubu (n=10 

Oyun destek programē  ¢ocuklarēn biliĸsel, dil, 

sosyal-duygusal, bedensel 
geliĸimleri 

36.  Akg¿n, E. & 

Yeĸilyaprak, B. (2010).  

4-5 yaĸ aralēĵē ­ocuklarēn 

anneleri  

1 deney grubu (n=10) 
1 Plasebo grubu (n= 8) 

1 kontrol grubu (n=9)  

Anne ¢ocuk Ķliĸkisini Oyunla Geliĸtirme 

Eĵitim Programē 

Anne-­ocuk etkileĸimi 

37.  Durualp, E., & Aral, N. 
(2010). 

Anasēnēfēna devam eden 
altē yaĸēndaki ­ocuklar. 

1 deney grubu (n=48) 

1 kontrol grubu (n=48) 

Oyun Temelli Sosyal Beceri Eĵitimi 
Programēn 

Sosyal beceri 

38.  Kaya, A. (2010).  3-5 yaĸ aralēĵēnda  
1 deney grubu (n=7) 

1 kontrol grubu (n=6) 

Oyun m¿dahale programē (Play Package-
OMP(Jocaba Uys, C. 2002). 

Biliĸsel becerilerin 
desteklenmesi 

 

3.1. ¢ocuklarēn Demografik (yaĸ) ve Tek Grup ile Deney-Kontrol Grubu Olma ¥zelliklerine 

Ķliĸkin Bulgular  

Araĸtērmada ilk olarak ­ocuklarēn demografik (yaĸ) ve tek grup ile deney-kontrol grubu olma 

ºzelliklerine Ķliĸkin bulgular elde edilmiĸ, sonu­lar Tablo 2ôde sunulmuĸtur.  

 

Tablo 2. Katēlēmcēlarēn Demografik (Yaĸ) ve Tek/Deney/Kontrol Grup ¥zellikleri 

Yaĸlarē ¢alēĸma sayēsē Katēlēmcē sayēsē Deney ve Kontrol Grup Sayēlarē 

1-2 yaĸ aralēĵē 1 46 anne 1 deney 1 kontrol grubu (D=21, K=25) 

3-5 yaĸ aralēĵē 2 60 ­ocuk 1 deney 1 kontrol grubu (D=30, K=30) 

13 ­ocuk 

 

1 deney 1 kontrol grubu (D=7, K=6) 

3-6 yaĸ 3 10 ­ocuk Tek grup 

20 ­ocuk 1 deney 1 kontrol grubu (D=10, K=10) 

6 ­ocuk Tek grup 

4-5 yaĸ aralēĵē 4 18 ­ocuk ve anneleri 1 deney 1 kontrol grubu (D=9, K=9) 

20 ­ocuk 1 deney 1 kontrol grubu (D=10, K=10) 

79 ­ocuk 1 deney 1 kontrol grubu (D=39, K=40) 

27 ­ocuk ve anneleri 1 deney 1 kontrol grubu 1 plesebo (D=10, K=9, P=8) 

4-6 yaĸ aralēĵē 1 18 ­ocuk Tek grup 

5-6 yaĸ aralēĵē 18 147 ­ocuk 3 deney 1 kontrol grubu (D1=33, D2=34, D3=26, K=54) 

72 ¢ocuk  3 deney 1 kontrol grubu (D1=22, D2=16, D3=17, K=17) 

12 ­ocuk 1 deney 1 kontrol grubu (D=7, K=5) 

26 ­ocuk 1 deney 1 kontrol grubu (D=13, K=13) 

24 ­ocuk 1 deney 1 kontrol grubu (D=12, K=12) 

49 ­ocuk 1 deney 1 kontrol grubu (D=25, K=24) 

40 ­ocuk 1 deney 1 kontrol grubu (D=20, K=20) 

1 ­ocuk Olgu sunumu 

35 ­ocuk, 34 anne, 1 baba Tek grup 

26 ­ocuk 1 deney 1 kontrol grubu (D=13, K=13) 

28 ­ocuk 1 deney 1 kontrol grubu (D=14, K=14) 

15 ­ocuk Tek grup 

46 ­ocuk 2 deney 1 kontrol grubu (D1=14, D2=15 K=17) 

44 ­ocuk 1 deney 1 kontrol grubu (D=22, K=22) 
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Yaĸlarē ¢alēĸma sayēsē Katēlēmcē sayēsē Deney ve Kontrol Grup Sayēlarē 

120 ­ocuk 2 deney 1 kontrol grubu (D1=40, D2=40, K=40) 

62 ­ocuk 1 deney 1 kontrol grubu (D=31, K=31) 

20 ­ocuk 1 deney 1 kontrol grubu (D=10, K=10) 

96 ­ocuk 1 deney 1 kontrol grubu (D=48, K=48) 

20 ­ocuk 1 deney 1 kontrol grubu (D=10, K=10) 

6-7 yaĸ aralēĵē 2 3 ­ocuk Tek grup 

1 ­ocuk Tek grup 

3 yaĸ ve ¿st¿ 1 32 ­ocuk Tek grup 

4 yaĸ ve ¿st¿ 2 28 ­ocuk  Tek grup 

30 ­ocuk 1 deney 1 kontrol grubu (D=15, K=15) 

5 yaĸ ve ¿st¿  1 8 ­ocuk 1 deney 1 kontrol grubu (D=4, K=4) 

6 yaĸ ve ¿st¿  1 30 ­ocuk 1 deney 1 kontrol grubu (D=15, K=15) 

 

Tablo 2 incelendiĵinde ­alēĸmalarda yer alan ­ocuklarēn yaĸ daĵēlēmlarē en ­ok 5-6 yaĸ aralēĵēndadēr. 

2010-2023 yēllarē arasēnda uygulamalē oyun ­alēĸmalarēna 5-6 yaĸ grubunda 18 araĸtērmada toplamda 

855 ­ocuĵun yer aldēĵē, bu ­ocuklarēn 371ôinin uygulama aldēĵē gºr¿lmektedir. Bu katēlēmē 4-5 yaĸ 

aralēĵēndaki ­ocuklarla ger­ekleĸtiren dºrt ­alēĸma, 3-6 yaĸ aralēĵēnda ger­ekleĸtirilen ¿­ ­alēĸma, 3-5 

yaĸ aralēĵē, 6-7 yaĸ aralēĵē, 4 yaĸ ¿st¿ (4-8 yaĸ, 4-9 yaĸ) ikiĸer ­alēĸmalar izlemektedir. 3-5 yaĸ aralēĵēna 

73 ­ocuk katēlmēĸ, bu ­ocuklardan 37ôsine oyun uygulanmēĸtēr. 6-7 yaĸ aralēĵēnda ise 4 ­ocuk katēlmēĸ, 

hepsinde uygulama ger­ekleĸtirilmiĸtir. 4 yaĸ ¿st¿nde ise 58 ­ocuk yer almēĸ, ­ocuklarēn 43ô¿ne oyun 

uygulanmēĸtēr. Yaĸ daĵēlēmlarēna gºre en az uygulamanēn ger­ekleĸtirildiĵi ­ocuklarēn 1-2 yaĸ, 4-6 yaĸ 

ile 3 yaĸ ¿st¿ (3-10 yaĸ), 5 yaĸ ¿st¿ (5-10 yaĸ) ve 6 yaĸ ¿st¿ (6-10 yaĸ) ­ocuklarēn katēldēĵē araĸtērmalar 

olduklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. 1-2 yaĸ aralēĵēnda olan tek ­alēĸmanēn anneleri ile uygulama yapēldēĵē 21 anneye 

eĵitim verildiĵi belirlenmiĸtir. 4-6 yaĸ aralēĵēnda ise 18 ­ocuk eĵitim almēĸtēr. 3 yaĸ ¿st¿ 32 ­ocuk, 5 

yaĸ ¿st¿ 4 ­ocuk, 6 yaĸ ¿st¿ 15 ­ocuk oyun uygulamalarēna katēlmēĸtēr. 

3.2. ¢alēĸmalarēn Baĵēmsēz Deĵiĸkenlerine Ķliĸkin Bulgular 

Uygulamalē oyun araĸtērmalarēnēn baĵēmsēz deĵiĸkenlerine yºnelik elde edilen sonu­lar Tablo 3ôde 

sunulmuĸtur.  

Tablo 3. Araĸtērmalarēn Baĵēmsēz Deĵiĸkenleri 

Oyun terapisi 15 

Oyun temelli ºĵretim programē 12 

Dijital oyun 3 

Eĵitsel oyun 1 

Grupla oyun 3 

Anne aracēlē oyun 2 

 

Tablo 3 incelendiĵinde ­alēĸmalardaki baĵēmsēz deĵiĸkenlerin ­oĵunlukla oyun terapisinin olduĵu 

(n=15), ardēndan oyun temelli ºĵretim programēnēn etkililiĵinin incelendiĵi (n=12), dijital oyun ve 

grupla oyunun eĸit olarak yer aldēĵē (n=3), en az uygulananēn anne aracēlē oyun (n=2) ile eĵitsel oyun 

(n=1) olduĵu gºr¿lmektedir. 

Tablo 4. Oyun Terapisi T¿rleri 

¢ocuk merkezli 11 

Geliĸimsel 2 

Biliĸsel 1 

Deneyimsel 1 

 

Oyun terapisi uygulamasēnēn kendi i­erisinde de farklē kullanēmlarēnēn olduĵu gºze ­arpmēĸtēr. Tablo 

4ôe gºre ­alēĸmalarda en ­ok ­ocuk merkezli oyun terapisinin kullanēldēĵē (n=11), geliĸimsel (n=2), 

biliĸsel (n=1) ve deneyimsel (n=1) oyun terapilerine ise olduk­a az sayēda yer verildiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r.  

3.3.¢alēĸmalarēn Baĵēmlē Deĵiĸkenlerine Ķliĸkin Bulgular 

Bu ­alēĸma kapsamēna dahil edilen araĸtērmalarēn baĵēmlē deĵiĸkenlerine iliĸkin sonu­lar Tablo 5ôde 

gºsterilmektedir.  
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Tablo 5. Araĸtērmalarēn Baĵēmlē Deĵiĸkenleri 

Sosyal becerileri 8 Ķĸbirliĵi davranēĸlarē ve problem ­ºzme 1 

Davranēĸ problemleri 7 Matematik becerileri 1 

Dil becerileri 4 Ķletiĸim becerileri 1 

Kaygē d¿zeyleri 3 Sosyal memnuniyet 1 

Duygu d¿zenleme becerileri 3 ¢evresel farkēndalēk 1 

Biliĸsel geliĸim d¿zeyleri 2 Akran iliĸkileri 1 

Travma sonrasē duygusal stres 2 Anne-­ocuk etkileĸimi 1 

Motor becerileri 2   

 

Tablo 5ôe gºre uygulamalē oyun araĸtērmalarda ­ocuklarēn en ­ok sosyal becerilerinin artērēlmasē (n=8) 

ile davranēĸ problemlerinin azaltēlmasē (n=7) ele alēnmēĸtēr. Davranēĸ problemleri i­inde genel davranēĸ 

problemleri ile ºfkenin azaltēlmasē ve davranēĸlarē yºnetme ¿zerinde durulmuĸtur. Araĸtērmalarda ayrēca 

oyun uygulamalarēnē ­ocuklarēn dil becerileri (n=4), kaygē d¿zeyleri (n=3) ve duygu d¿zenleme 

becerileri (n=3) ¿zerindeki etkileri incelenmiĸtir. Dil becerileri arasēnda ses bilgisel farkēndalēk ve dil 

geliĸimi, kaygē d¿zeyleri i­erisinde genel kaygē ile ayrēlēk kaygēsē yer almēĸtēr. 36 ­alēĸmanēn sadece 

ikiĸer tanesinde oyun uygulamalarēnēn ­ocuklarēn biliĸsel geliĸim, travma sonrasē stres ile motor beceri 

d¿zeyleri ¿zerindeki etkililiĵi araĸtērēlmēĸtēr.  

3.4. ¢alēĸmalarēn Uygulama S¿relerine Ķliĸkin Bulgular 

¢alēĸmalarda oyun uygulamalarēnēn s¿releri de incelenmiĸ, sonu­lar Tablo 6ôda sunulmuĸtur.  

 

Tablo 6. Uygulama S¿releri 

Uygulama s¿resi n Sēklēk n Uygulama oturumu s¿resi  n 

6 hafta 1 Haftada 1 21 40 dakika 15 

7 hafta 1 Haftada 2 5 45 dakika 5 

8 hafta 24 Haftada 3 10 60 dakika 14 

10 hafta 1   90 dakika 1 

11 hafta 1   75-120 dakika 1 

12 hafta 6     

16 hafta 1     

20 hafta 1     

 

Tablo 6 incelendiĵinde araĸtērmalarda oyun uygulamalarēnēn en fazla 8 hafta (n=24), ardēndan 12 hafta 

(n=6) uygulandēĵē, haftada bir kez yapēlan uygulamalarēn yine ­oĵunlukta olduĵu (n=21), bunu haftada 

¿­ uygulamanēn izlediĵi (n=10), oturumlarēnēn uzunluĵunun ­oĵunlukla 40 (n=15) ile 60 dakika (n=14) 

olduĵu gºr¿lmektedir.  

3.5 Uygulama Ortamēna ve D¿zenine Ķliĸkin Bulgular 

¢alēĸmalarda oyun uygulamalarēnēn ortamē ve d¿zeni Tablo 7ôde sunulmuĸtur.  

 

Tablo 7. Oyun Uygulamalarēnēn Ortamē ve D¿zeni 

Ortam n D¿zen  n 

Terapi odasē 22 Bireysel 23 

Sēnēf 10 Grup 13 

Ev 3   

A­ēk alan 1   

 

Tablo 7 incelendiĵinde araĸtērmalarda oyun uygulamalarēnēn en fazla terapi odasēnda (n=22), bireysel 

(n=23) olarak ger­ekleĸtirildiĵi gºr¿lmektedir. Uygulama ortamlarēnē ikinci sērada sēnēf (n=10) izlerken, 

uygulamalarēn en az ger­ekleĸtiĵi diĵer ortamlarēn ev (n=3) ile a­ēk alan (n=1) olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r.  
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3.6.Uygulanan Oyun Programlarēnēn Ge­erlik ve G¿venirlik ¢alēĸmalarēna Ķliĸkin Bulgular 

¢alēĸmalarda uygulanan oyun programlarēnēn kapsam ge­erliliĵi yani programlar hazērlandēktan sonra 

uzmanlar tarafēndan incelenip incelenmediĵi ve uygulama g¿venirliĵi yani uygulamanēn planlandēĵē 

gibi uygulanēp uygulanmadēĵēnēn bir baĸka araĸtērmacē tarafēndan deĵerlendirilip deĵerlendirilmediĵi 

gºzden ge­irilmiĸ, sonu­lar Tablo 8ôde sunulmuĸtur. Sonu­lara gºre araĸtērmalarda kullanēlan oyun 

programlarēnēn kapsam ge­erliliĵinin yapēlmadēĵē ve oyun uygulamalarēna iliĸkin g¿venirlik 

­alēĸmalarēnēn ger­ekleĸtirilmediĵi anlaĸēlmaktadēr. 

 

Tablo 8. Uygulanan Oyun Programlarēnēn Ge­erlik ve G¿venirlik ¢alēĸmalarē 

Ge­erlik n G¿venirlik n 

Kapsam ge­erliĵi var 0 Uygulama g¿venirliĵi var 0 

Kapsam ge­erliĵi yok 36 Uygulama g¿venirliĵi yok 36 

 

3.7.Uygulanan Oyun Programlarēnēn Etkililik ve Ķzleme Bulgularē 

¢alēĸmalarda uygulanan oyun programlarēnēn etkililik, izleme ve genelleme bulgularē gºzden ge­irilmiĸ, 

sonu­lar Tablo 9ôda sunulmuĸtur. Araĸtērma sonu­larēnda kullanēlan oyun programlarēnēn hepsinin 

inceledikleri baĵēmlē deĵiĸkenler ¿zerinde etkili olduĵu (n=36), izleme ­alēĸmalarē yapan araĸtērmalarda 

(n=2) elde edilen etkilerin korunduĵu (n=2) gºr¿lm¿ĸt¿r.  

 

Tablo 9.Uygulanan Oyun Programlarēnēn Etkililik ve Ķzleme Bulgularē 

Etkililik  n Ķzleme n Etkilerin korunmasē n 

Etkili  36 Ķzleme alēndē 2 Var 2 

Etkili deĵil 0 Ķzleme alēnmadē 34 Yok 0 

 

4. TARTIķMA 

Bu ­alēĸmanēn amacē T¿rkiyeôde ger­ekleĸtirilen uygulamalē oyun araĸtērmalarēnēn ºzelliklerinin 

betimlenmesidir. Araĸtērmada toplamda 107 ­alēĸmaya ulaĸēlmēĸ, d©hil etme ve dēĸlama ºl­¿tlerini 

karĸēlayan 38 araĸtērma betimsel analiz s¿recine alēnmēĸtēr. ¢alēĸmalar a) a) demografik (yaĸ) ve tek 

grup ile deney-kontrol grubu olma ºzellikleri, b) baĵēmsēz deĵiĸken c) baĵēmlē deĵiĸkenler d) araĸtērma 

yºntemi e) baĵēmsēz deĵiĸkene iliĸkin ge­erlik ve g¿venirlik ­alēĸmalarē f) programēn etkililiĵi 

a­ēlarēndan incelenmiĸlerdir. 

Okul ºncesi ­ocuklarēna yºnelik uygulamalē ­ocuk araĸtērmalarēna ilk kez 2010 yēlēnda rastlanmaktadēr. 

¥zellikle son iki yēlda bu ­alēĸmalarda artēĸ gºr¿lse de yine de sēnērlē sayēda ­alēĸmada okulºncesi 

­ocuklarēna yºnelik uygulama i­eren oyun araĸtērmalarēn ger­ekleĸtirilmiĸ olduĵu sºylenebilir. Yapēlan 

araĸtērmalarda ­ocuklarēn yaĸ daĵēlēmlarēnēn en ­ok 5-6 yaĸ aralēĵēnda olduĵu, ­ocuklarēn yaĸlarē 

k¿­¿ld¿k­e bu sayēnēn azaldēĵē gºr¿lmektedir. Yaĸ daĵēlēmlarēna gºre en az 1-2 yaĸ grubu ­ocuklarēn 

katēldēĵē araĸtērmalar olduklarē belirlenmiĸtir. 1-2 yaĸ aralēĵēnda olan tek ­alēĸmada da anneleri ile 

uygulama yapēldēĵē 21 anneye eĵitim verildiĵi belirlenmiĸtir. Oysa 0-2 yaĸ grubu bebekler Partenôe gºre 

her ne kadar tek baĸēna oynama evresinde olsa da ­evresindeki yetiĸkinlikleri gºzlemlemekte, yetiĸkinin 

motor hareketlerini ve seslerini taklit etmektedir (Parten,1932).  

Yapēlan araĸtērmalar incelendiĵinde ­alēĸmalarēn baĵēmsēz deĵiĸkenlerinin ­oĵunlukla oyun terapisi 

olduĵu, etkisi incelenen baĵēmsēz deĵiĸkenlerin ikincisinin oyun temelli ºĵretim programē olduĵu 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Oyun Terapisi Derneĵine oyun terapisi danēĸanlarēn (genellikle de ­ocuklarēn) psikososyal 

sorunlarēnē ­ºzmeye yardēmcē olmak ve ideal geliĸimini desteklemek amacēyla eĵitimli bir oyun terapisti 

tarafēndan y¿r¿t¿len, oyunun iyileĸtirici yºn¿nden sistemli bir ĸekilde faydalanma s¿reci olarak 

tanēmlanmaktadēr (Akay, 2018; 2022). Bu tanēmdan da anlaĸēlacaĵē ¿zere T¿rkiyeôde okul ºncesi 

­ocuklarēna yºnelik ger­ekleĸtirilen uygulamalē oyun araĸtērmalarēnēn daha ­ok terapistler tarafēndan 

yapēldēĵē sºylenebilir. Ayrēca incelenen ­alēĸmalarda en fazla ­ocuk merkezli oyun terapisinin 

kullanēldēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu bulgu Amerikan Danēĸmanlēk Derneĵi ve Oyun Terapisi Derneĵi 



 18th UBAK,  16 - 17 Aralēk 2023, Ankara  
 

 

 

| 117 

¿yelerinin katēldēĵē bir anketin sonu­larē ile desteklenmektedir. Bu ankete gºre, ­ocuk merkezli oyun 

terapisi, oyun terapisini kullanan ve belirli bir teorik yaklaĸēma baĵlē olan danēĸmanlar arasēnda en sēk 

kullanēlan yaklaĸēm olarak belirtilmiĸtir (Lambert ve ark. 2012). T¿rkiyeôde de yapēlan ­alēĸmalarda da 

­ocuk merkezli oyun terapisinin kullanēmē, etkisinin en ­ok incelendiĵi bir yºntem olma ºzelliĵi 

gºstermiĸtir.  

Uygulamalē oyun araĸtērmalarda ­ocuklarēn en ­ok sosyal becerilerinin artērēlmasē ile davranēĸ 

problemlerinin azaltēlmasēnēn ele alēndēĵē, davranēĸ problemleri arasēnda genel davranēĸ problemleri ile 

ºfkenin azaltēlmasē ve davranēĸlarē yºnetme ¿zerinde durulduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Sosyal beceriler ­ocuklar 

ve gen­ler i­in ºnemli sosyal sonu­larē ºngºren belirli davranēĸlar veya davranēĸ kalēplarē olarak 

tanēmlanmaktadēr ve genellikle okul ºncesi dºnemde kazanēlmaktadēr (Gresham, 2001, s. 327). K¿­¿k 

­ocuklarēn sosyal becerilerinin geliĸtirilmesi i­in ­eĸitli programlar olmasēna raĵmen, alanyazēnda en 

sēk kullanēlan dºrt yºntem i­erisinde oyun temelli programlar gºsterilmektedir (Szumski, 

Smogorzewska ve Karwowski, 2016). Bu araĸtērmada da T¿rkiyeôde ­ocuklarē i­in ger­ekleĸtirilen 

uygulamalē oyun ­alēĸmalarēnda sosyal becerilerin incelenmiĸ olmasē alanyazēn ile ºrt¿ĸmektedir.  

Yapēlan araĸtērmalar incelendiĵinde oyun uygulamalarēnēn en fazla 8 hafta s¿rd¿r¿ld¿ĵ¿ ve ­oĵunlukla 

bireysel olarak ger­ekleĸtirildiĵi bulunmuĸtur. Rennie (2000) tarafēndan yapēlan bir ­alēĸmada bireysel 

oyun terapisinin, grupla oyun terapisinden daha etkili olduĵu bulunmuĸtur. T¿rkiyeôde ger­ekleĸtirilen 

­alēĸmalarda bireysel oyun ­alēĸmalarēnēn daha ­ok tercih edilmesinin nedeni, grupla yapēlan 

uygulamalardan daha etkili olmasē olabilir. Elde edilen araĸtērmalarēn sonu­larē incelendiĵinde t¿m 

uygulamalarēn incelenen deĵiĸkenler ¿zerinde etkili olduklarē bulunmuĸtur. 

Bu araĸtērmadan elde edilen ºnemli bir bulgu da diĵer ­alēĸmalarda kullanēlan oyun programlarēnēn 

kapsam ge­erliliĵinin yapēlmadēĵē ve oyun uygulamalarēna iliĸkin g¿venirlik ­alēĸmalarēnēn 

ger­ekleĸtirilmediĵinin anlaĸēlmasēdēr. Eĵitim programlarēnēn i­erik yºnden uygunluĵunun 

deĵerlendirilmesinde kullanēlan bir ºl­¿t de ge­erliktir (San­ar, 2023). Ancak T¿rkiyeôde 

ger­ekleĸtirilen ­ocuklara yºnelik uygulamalē ­alēĸmalarda kullanēlan oyun programlarēnēn hi­ birisinde 

ge­erlik ¿zerinde durulmamēĸ olmasē ºnemli bir bulgudur. Bununla birlikte oyun uygulamalarēna iliĸkin 

g¿venirlik ­alēĸmalarēnēn yapēlmadēĵē da gºr¿lm¿ĸt¿r. Ayrēca izleme ­alēĸmalarē yapan araĸtērmalar da 

sēnērlē sayēdadēr. Bu nedenle ileri araĸtērmalarda hazērlanan programlar i­in ge­erlik ­alēĸmalarēnēn 

yapēlmasē, uygulamalarēn g¿venirlik verilerinin alēnmasē ve izleme ­alēĸmalarēnēn ger­ekleĸtirilmesi 

ºnerilmektedir.  
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¥zet: Bu araĸtērmada, ¿niversite ºĵrencilerinin ­evrim i­i eĵitim sonrasēnda y¿z y¿ze eĵitime ge­tikten sonra 

yaĸadēklarē belli baĸlē sorunlar hakkēnda bilgi toplamak ama­lanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin algēladēklarē sorunlarē 

belirlerken de aĵērlēklē olarak hangi eĵitim t¿r¿n¿ tercih edecekleri (­evrim i­i - y¿z y¿ze) araĸtērma sorusunun 

temelini oluĸturmuĸtur. ¥ĵrencilerin y¿z y¿ze eĵitime ge­iĸte yaĸadēklarē sorunlar hakkēnda yapēlan ­alēĸmalar 

sēnērlē olduĵundan literat¿re katkē saĵlamak amacēyla ­evrim i­i eĵitimden y¿z y¿ze eĵitime ge­iĸ s¿recinde 

¿niversite ºĵrencilerinin yaĸadēĵē sorunlarēn incelenmesi tercih edilmiĸtir. Maltepe ¦niversitesinde, Eĵitim 

Fak¿ltesinde okuyan ve araĸtērmaya gºn¿ll¿ olarak katēlan 101 ºĵrenci araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu 

oluĸturmaktadēr. ¥ĵrencilerin yaĸadēĵē belli baĸlē sorunlar hakkēnda betimlemeler yapēldēĵēndan Tarama Modeli 

kullanēlmēĸtēr. Araĸtērma yapēlan ¿niversite ºĵrencilerinin; y¿z y¿ze eĵitime ge­tikten sonra yaĸadēklarē 

yorgunluk, zaman sēkēntēsē, iletiĸim ve harcama sēkēntēlarē, ­evrim i­i eĵitimin avantajlarēna yºnelik gºr¿ĸleri 

hazērlanan anket sorularē aracēlēĵē ile ºl­¿lm¿ĸt¿r. Veriler Google Formlar aracēlēĵē ile toplanmēĸtēr. Veriler 

­ºz¿mlenirken, Google Formlarēn yanētlar bºl¿m¿nde sunduĵu grafikler ve betimsel istatistik verileri 

kullanēlmēĸtēr. Yapēlan araĸtērmanēn sonucunda ºĵrencilerin y¿z y¿ze eĵitime ge­tikten sonra harcama ve 

yorgunluk sēkēntēlarēnē yoĵunlukla yaĸadēklarē; yapēlmasē beklenen gºrev ve sorumluluklarēn hepsine yetiĸememe 

ve eskiye oranla erken kalkmakta zorlanma vb. sēkēntēlarēnē daha az yoĵunlukta yaĸadēklarē belirlenmiĸtir. Buna 

raĵmen katēlēmcēlarēn aĵērlēklē olarak ­evrim i­i eĵitime kēyasla tercihlerinin y¿z y¿ze eĵitim olduĵu saptanmēĸtēr. 

Anahtar Kelimeler: ¢evrim Ķ­i Eĵitim, Y¿z Y¿ze Eĵitim, Pandemi, Algēlanan Sorunlar, ¦niversite ¥ĵrencileri 

 

An Investēgatēon of the Problems Perceēved by Unēversēty Students in the Process of Transētēon From Onlēne 

to Face-To-Face Educatēon 

 

Abstract: The aim of this study is to collect information about the main problems that university students 

experience when they move from online education to face-to-face education. While determining the problems 

perceived by the students, which type of education they would prefer (online - face-to-face) formed the basis of the 

research question. Since the studies on the problems experienced by students in the transition to face-to-face 

education are limited, it was preferred to examine the problems experienced by university students in the process 

of transition from online education to face-to-face education in order to contribute to the literature. The study 

group consisted of 101 students studying at Maltepe University, Faculty of Education, who voluntarily participated 

in the study. In this study, the survey model was used to make desciriptions about studentôs problems. The opinions 

of the university students about the fatigue, time constraints, communication and expenditure problems they 

experienced after switching to face-to-face education, and the advantages of online education were measured 

through survey questions. The data was collected through Google Forms. While analyzing the data, the graphs 

provided by Google Forms in the responses section and descriptive statistics data were used. According to the 

results of the research, it was determined that after the students switched to face-to-face education; they 

experienced the problems of spending and fatigue more intensely; they experienced the problems such as not being 

able to keep up with the tasks and responsibilities expected to be done and having difficulty in waking up early 
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compared to the past experiences, etc. less intensely. Despite this, it was found that participants primarily 

preferred face-to-face education compared to online education. 

Keywords: Online Education, Face-To-Face Education, Pandemic, Perceived Problems, University Students. 

 

1. GĶRĶķ ve KURAMSAL ¢ER¢EVE 

Uzaktan (¢evrim Ķ­i) eĵitim, ºnceleri bir yandan ­alēĸēp diĵer yandan kendini geliĸtirmek isteyen veya 

hēzlēca ­alēĸma hayatēna atēlmak isteyen bireyler tarafēndan tercih edilen bir ºĵretim sistemiydi. 

Pandeminin t¿m d¿nyayē sarmasēyla birlikte ¿lkeler, eĵitimlerini y¿z y¿ze eĵitim yerine ­evrim i­i 

eĵitime taĸēdēlar. Yani uzaktan eĵitim ºnceki iĸlevinden uzaklaĸarak baĸka bir amaca, t¿m eĵitim ve 

ºĵretim etkinliklerine hizmet etmeye baĸladē. Eĵitim- ¥ĵretim etkinlikleri okullardaki fiziksel sēnēflar 

yerine bilgisayardaki sanal sēnēflarda yapēlēr oldu. ¢evrim i­i eĵitim, eĵitim sistemine esneklik ve 

ºnemli nitelikler kazandērmēĸtēr. Bununla birlikte dezavantajlarē sayēlabilecek, kiĸilerin 

sosyalleĸmelerine engel olan bir yanē da bulunmaktadēr. Ayrēyeten ­evrim i­i eĵitim ile geliĸtirilen farklē 

sistemlere adapte olamayan ºĵrencilere de ­evrim i­i eĵitim sistemi destek yerine kºstek olabilmektedir.  

Ne yazēk ki ­evrim i­i eĵitim ôin dezavantajlarē bununla sēnērlē deĵildir. ¥ĵrencilerin becerilerinin 

geliĸmesinin ºn¿nde bir engel niteliĵi taĸēmakta, uygulamalē derslerin y¿z y¿ze iĸlenmesi i­in destek 

verememekte, internet kēsētlēlēklarē gibi durumlarda da olumsuz etkileri bulunmaktadēr. Buna raĵmen 

pandemi s¿recinin etki ettiĵi olumsuz koĸullar, pandeminin seyri hafifleyene kadar ­evrim i­i eĵitimi 

mecburi kēlmēĸtēr (Karaca Akkan vd., 2021).Gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ­evrim i­i eĵitimin getirdiĵi avantajlarēn 

yanēnda kiĸiyi sosyal yaĸamdan ve kiĸilerarasē iletiĸimden soyutlayan engeller de vardē. ¢evrim i­i 

eĵitim ºĵrencilerin eve kapanmasēna neden olarak sosyal iliĸkilerini kēsētladē. ¥ĵrenciler iletiĸim kurma 

a­ēsēndan ­ok kēsērlaĸtē. Okula dºnd¿klerinde ise birbirlerine, iletiĸim unsurlarēna karĸē ­ok 

yabancēlaĸtēklarēndan dolayē iletiĸim kurmada, iliĸkilerini devam ettirmekte ­ok zorlandēlar. Bu durum 

­evrim i­i eĵitimin ºĵrencilerin ºn¿ne koyduĵu engeller olarak sēnēflandērēlabilir. Pandemi koĸullarē 

hafiflediĵinde, kiĸiler fiziksel sēnēf ortamēna geri dºnd¿klerinde ­evrim i­i eĵitimin kiĸiye dayattēĵē 

engeller birer birer ayaklarēna sorun olarak takēldē. ¥ĵrencilerin pandeminin neden olduĵu sosyal 

ortamlara girmekten ­ekinme durumu ve bulaĸ riskine karĸēn kaygē yaĸamalarē bu sorunlara ºrnek 

verilebilir.  

Pandeminin seyrinin hafiflediĵi g¿nlerde Y¥K tarafēndan (3 Eyl¿l 2021 tarihinde) y¿z y¿ze eĵitim 

pratiklerine iliĸkin bir kēlavuz yayēmlandē. Bu kēlavuzun i­eriĵinde ihtiya­ duyulduĵu zaman hibrit 

eĵitim modeline ge­iĸ yapēlabileceĵini de belirtiyordu. Bu kēlavuz, ºzellikle uygulamalē derslerin y¿z 

y¿ze yapēlmasēna iliĸkin tavsiyeler i­ermekteydi. Farklē olarak okullarēn almasē gereken tedbirler de bu 

kēlavuzun i­eriĵinde yer almaktaydē. ¥ĵrenciler de aynē ĸekilde gerekli tedbirleri alarak salgēn 

baĵlamēnda y¿z y¿ze eĵitime katēlēm saĵlamēĸlardēr. Bu baĵlamda uygulanan y¿z y¿ze eĵitim elbette ki 

pandemi s¿recinin ºncesindeki y¿z y¿ze eĵitime oranla farklēlēk gºstermektedir. ¥ĵrenciler salgēn 

ortamēnda ºzellikle hastalēk bulaĸma ve bulaĸtērma konusunda y¿ksek kaygēlar yaĸamēĸlar, kapalē sēnēf 

ortamēnda da uzun s¿reli maske kullanēmēna dayanmak mecburiyetinde kalmēĸlardēr. Bºylesi bir 

durumda ºĵrencilerin yaĸadēklarē kaygēlara istinaden y¿z y¿ze eĵitime yºnelik d¿ĸ¿ncelerini 

deĵerlendirmek ­ok ºnemlidir (Demir ve Arslan, 2022). 

Kēsaca ºzetlemek gerekirse, literat¿r tarandēĵēnda ºĵrencilerin y¿z y¿ze eĵitime ge­iĸte bir­ok sorun 

yaĸadēklarēnē ancak bu sorunlara karĸēn yine de tercihlerinin y¿z y¿ze eĵitim olacaĵē ºngºr¿lmektedir. 

Pandemi ºncesinde y¿z y¿ze verilen eĵitim ile pandemi dºneminde verilen ­evrim i­i eĵitimi 

karĸēlaĸtēran araĸtērmacēlar da ºĵrencilerin tercihlerinin y¿z y¿ze eĵitim olduĵunu saptamēĸlardēr.  

ACU- FTR bºl¿m¿nden 2021- 2022 akademik ºĵretim yēlēnda okuyan ºĵrencilerden aldēklarē 

memnuniyet ºl­¿mlerinde; ¥ĵrencilerin ­evrim i­i eĵitimden memnun olma d¿zeylerinin bir hayli 

d¿ĸ¿k olduĵunu saptamēĸlardēr. Ayrēyeten ºĵrencilerin ­evrim i­i eĵitim hakkēnda bulunduklarē 

olumsuz yorumlar da alan yazēnda bulunan ­evrim i­i eĵitime karĸē ­ekinceleri doĵrulamaktadēr. 

Bundan sebep, 2021-2022 akademik ºĵretim yēlēna ge­meden ºnce gºn¿ll¿ olan ºĵrencilere telafi 

eĵitim olarak gºzlemledikleri derslerin y¿z y¿ze ­alēĸmalarēnē ger­ekleĸtirmiĸlerdir (Alaca vd., 2022). 

Ayrēca teorik derslerin yanē sēra uygulamalē derslerde de, ­evrim i­i eĵitimde ºĵrencilerin 

motivasyonunun d¿ĸt¿ĵ¿ belirtilmiĸ. Uygulamalē derslerin iĸlenmesinde ºĵrencilerin tercihlerinin 
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pandemi koĸullarēna raĵmen y¿z y¿ze eĵitim olduĵu saptanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin ­evrim i­i eĵitimden 

memnuniyet oranlarēnēn d¿ĸ¿k olmasēna istinaden ºzellikle uygulamalē derslerin y¿z y¿ze verilmesinin 

yerinde bir karar olacaĵē belirtilmiĸtir. Uygulamalē derslerin y¿z y¿ze verilmesine iliĸkin ºĵrencilerin 

ºĵrenme yaĸantēlarē a­ēsēndan daha olumlu deneyimler yaĸayacaklarē ºngºr¿lmektedir (Alaca vd., 

2022). 

1.1. ARAķTIRMANIN AMACI  

Bu araĸtērmada, ¿niversite ºĵrencilerinin ­evrim i­i eĵitim sonrasēnda y¿z y¿ze eĵitime ge­iĸ s¿recinde 

yaĸadēklarē harcama sēkēntēlarē, verilen gºrevleri yerine getirememe, yorgunluk, eskiye oranla erken 

kalkmakta zorlanma gibi sorunlarēn dereceleri hakkēnda bilgi toplamak ama­lanmēĸtēr. Dolayēsēyla, 

ulaĸēlmak istenilen hedefler; ºĵrencilerin y¿z y¿ze eĵitime ge­iĸ s¿recinde yorgunluk, yapēlmasē 

beklenen gºrev ve sorumluluklarēn hepsine yetiĸememe, harcama sēkēntēlarē gibi sorunlarē 

yaĸayēp/yaĸamadēklarēnē, ne kadar oranda ve hangi sorunlarē daha yoĵun yaĸadēklarēnē ortaya koymaktēr.  

1.2. ARAķTIRMANIN ¥NEMĶ 

Bu araĸtērma, okuyuculara ve araĸtērmacēlara, ¿niversite ºĵrencilerinin ­evrim i­i eĵitimden y¿z y¿ze 

eĵitime ge­iĸ s¿recinde yaĸadēklarē sorunlara karĸēn onlara empati geliĸtirmede yeni bir bakēĸ a­ēsē 

sunmasē bakēmēndan ºnemli olabilir.  

Aynē zamanda bu araĸtērma sahada ­alēĸan ºĵretmenlerin ve okul yºneticilerinin ºĵrencilerini anlamada 

faydalanabileceĵi bir materyal olabileceĵi ºzelliĵi ile ºĵretmen ve ºĵrenci arasēna giren bir boĸluĵu 

kapatabilir. Bu yºn¿yle eĵitimcilere katkē saĵlayabilecek bir araĸtērma olabilir.  

Ayrēca bu araĸtērma, ­evrim i­i eĵitim sonrasē y¿z y¿ze eĵitimin; yorgunluk, iletiĸim sorunlarē, maddi 

harcamalar ve zaman kēsētē gibi deĵiĸkenlerin iliĸkisini ve etkisini deĵerlendiren gelecekte yapēlacak 

olan ­alēĸmalar i­in ºnem arz eden bir kaynak olabilir. Literat¿r de ise bu konuda ­ok sēnērlē ­alēĸmalara 

rastlanmēĸtēr. Araĸtērmanēn bu bakēmdan literat¿re olan katkēsē ºnemli olabilir. 

1.3. SINIRLILIKLAR  

Bu araĸtērma, Maltepe ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesinde okuyan 101 ºĵrenciden elde edilen bilgilerle 

sēnērlēdēr. 

Bu araĸtērma, 2022-2023 Akademik ¥ĵretim Yēlē ile sēnērlēdēr. 

Bu araĸtērma, yalnēzca nicel gºzlem ile sēnērlēdēr.  

1.4. VARSAYIMLAR  

Bu araĸtērmada anket yºntemi kullanēlmēĸtēr. Anket yºntemi ºz bildirime dayanan bir teknik olduĵu i­in 

araĸtērmacē bunu kontrol edemez. Bu y¿zden ¿niversite ºĵrencilerinin, ankette sorulan sorulara gºn¿ll¿ 

olarak cevap verdikleri ve kendilerine en yakēn gelen ĸēkkē iĸaretledikleri varsayēlmēĸtēr. Ankette 

katēlēmcēnēn hangi bºl¿mde okuduĵuna dair se­enek bulundurulmuĸtur. Araĸtērma grubu dēĸēndan bir 

katēlēmcēnēn s¿rece dahil olmasē durumunda araĸtērmacēnēn bunu kontrol etmesi olanaksēzdēr. 

Katēlēmcēlardan her birinin Maltepe ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesinde ºĵrenim gºren bir ºĵrenci olduĵu 

varsayēlmēĸtēr. 

2. Y¥NTEM 

2.1. ARAķTIRMANIN MODELĶ 

Bu araĸtērma, Maltepe ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesinde okuyan ºĵrencilerin ­evrim i­i eĵitimden, y¿z 

y¿ze eĵitime ge­tikten sonra yaĸadēklarē sorunlarē ortaya koymaya ­alēĸan betimleyici bir ­alēĸmadēr. 

Betimleyici bir araĸtērma olduĵundan Tarama modeli kullanēlmēĸtēr. Tarama modeli; ge­miĸte olan ve 

bug¿nlerde de etkisi devam eden bir durumu olduĵu hali ile belirlemeyi ama­ edinen bir model olarak 

tanēmlanmēĸtēr (Karasar, 2022). Bu araĸtērmada ise tarama modeline uygun bir ĸekilde ºĵrencilerden 

elde edilen betimsel istatistik verileri (frekans ve y¿zde) ile ­ºz¿mleme yapēlmēĸtēr.  

2.2. ARAķTIRMANIN ¢ALIķMA GRUBU 

Maltepe ¦niversitesinde, 2022-2023 Akademik ¥ĵretim Yēlēnda, Eĵitim Fak¿ltesinde okuyan, 

araĸtērmaya gºn¿ll¿ olarak katēlan 18 yaĸ ve ¿zeri 101 ºĵrenci araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu 
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oluĸturmaktadēr. Eĵitim Fak¿ltesindeki ºĵrenciler; Ķlkºĵretim Matematik ¥ĵretmenliĵi, Ķngilizce 

¥ĵretmenliĵi, Okul ¥ncesi ¥ĵretmenliĵi, ¥zel Eĵitim ¥ĵretmenliĵi, Rehberlik ve Psikolojik 

Danēĸmanlēk (EN), Rehberlik ve Psikolojik Danēĸmanlēk (TR) programlarēndaki ºĵrencilerden 

oluĸmaktadēr. Katēlēmcēlarla ºĵrenci gruplarē ve mail aracēlēĵē ile iletiĸime ge­ilmiĸ ve bu ĸekilde 

katēlēmcēlar se­ilmiĸtir. 

Araĸtērmanēn y¿r¿t¿c¿s¿ eĵitim fak¿ltesinde okuyan bir ºĵrenci olduĵundan ve araĸtērmanēn danēĸmanē 

eĵitim fak¿ltesinde Dr. ¥ĵr. ¦yesi olduĵu i­in ºĵrencilere ulaĸēlabilirlik daha hēzlē olmaktadēr. Bu 

araĸtērma, bu yºn¿yle kolayda (uygun) ºrnekleme tekniĵini kullanmaktadēr. Kolayda bulunabileni 

ºrnekleme tekniĵi, yakēn ­evrede bulunan, ulaĸēlmasē kolay, elde mevcut ve araĸtērmaya katēlmak 

isteyen (gºn¿ll¿) bireyler ¿zerinde yapēlan bir ºrnekleme tekniĵi olarak tanēmlanmēĸtēr. Bir 

akademisyenin, ulaĸēlmasē kolay olduĵu i­in ºĵrencileri ¿zerinde ­alēĸma yapmasē buna ºrnektir (Erkuĸ, 

2021:161). 

2.3. VERĶLERĶN TOPLANMASI  

Verilerin toplanmasēnda ºĵrencilere, Google Formsôlar aracēlēĵēyla Anket formu yºnlendirilmiĸtir. 

Yazēlē iletiĸim bi­iminde (­evrim i­i ortamda) yºnlendirildiĵinden yazēĸma yoluyla veriler toplanmēĸtēr. 

Katēlēmcēlardan gerekli bilgileri elde etmek i­in araĸtērmanēn y¿r¿t¿c¿s¿ tarafēndan hazērlanacak sorular 

anket formunda, Google formlar aracēlēĵē ile ­evrim i­i platformda toplanmēĸtēr.  

Hazērlanan sorular, ºĵrencilere sēnēf gruplarē ve mail yolu ile gºnderilmiĸtir. Araĸtērma grubunun 

dēĸēndan bir katēlēmcēnēn s¿rece dahil olmasē hususu kapsam bºl¿m¿nde belirtilmiĸtir.  

Veriler 2547 sayēlē kanun ­er­evesinde idari ve akademik iĸleyiĸ gºz ºn¿nde bulundurularak Maltepe 

¦niversitesi Etik Kurul Komisyonundan 25.05.2023 tarihinde 2023/11-15 karar numarasē ile alēnan etik 

kurul izni dahilinde toplanmēĸtēr.  

2.4. VERĶLERĶN ¢¥Z¦MLENMESĶ 

Veriler ­ºz¿mlenirken, Google Formlarēn yanētlar bºl¿m¿nde gºsterdiĵi s¿tun grafikleri ve betimsel 

istatistik verileri (frekans ve y¿zde) kullanēlmēĸtēr.  

Katēlēmcēlardan elde edilen veriler doĵrultusunda 1ôden 5ôe kadar (kesinlikle katēlēyorumdan kesinlikle 

katēlmēyorumôa) hangi se­eneĵin ka­ katēlēmcē tarafēndan se­ildiĵinin frekans ve y¿zde ĸeklinde 

betimlenmesi ve yorumlanmasē ama­lanmēĸtēr. APA formatēna gºre frekans ve y¿zde tablolarē 

d¿zenlenmiĸtir.  

Ger­ekleĸtirilecek araĸtērmanēn sonucunda ºĵrencilerin y¿z y¿ze eĵitime ge­iĸ s¿recinde yorgunluk, 

yapēlmasē beklenen gºrev ve sorumluluklarēn hepsine yetiĸememe, harcama vb. sorunlarē yoĵun bir 

ĸekilde yaĸadēklarē d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r. Buna raĵmen ºĵrencilerin ­evrim i­i eĵitime kēyasla tercihlerinin 

y¿z y¿ze eĵitim olacaĵē tahmin edilmiĸtir. 

2.5. ETĶK KURUL ĶZNĶ  

Bu araĸtērma, Maltepe ¦niversitesi Etik Kurul Komisyonu tarafēndan 25.05.2023 tarihinde 2023/11 

sayēlē toplantēda yºntemi, amacē ve uygulama bakēmēndan etik ilkeler temelinde uygun bulunmuĸtur.  

Belge Doĵrulama Kodu: 054BFEBD-2F3E-460B-9CD7-40C6A752354D  

Belge Doĵrulama Adresi https://turkiye.gov.tr/maltepe-universitesi-ebys 

3. BULGULAR  

Bu kēsēmda, Maltepe ¦niversitesi Eĵitim fak¿ltesinde okuyan ºĵrencilerin ­evrim i­i eĵitimden y¿z 

y¿ze eĵitime ge­tikten sonra yaĸadēklarē belli baĸlē sorunlar hakkēnda toplanan bilgilerin 

deĵerlendirilmesi yapēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin algēladēĵē sorunlar 13 madde ile ºl­¿lm¿ĸ, ºl­¿m 5ôli likert 

tipinde derecelendirilerek ger­ekleĸtirilmiĸtir.  

Toplanan verilere istinaden, araĸtērma yapēlan ¿niversite ºĵrencilerinin demografik bilgilerine iliĸkin 

betimsel istatistik bilgileri Tablo 1ôde, Elde edilen bulgularēn betimsel istatistik bilgileri ise Tablo 2ôde 

sunulmuĸtur.  

https://turkiye.gov.tr/maltepe-universitesi-ebys
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Katēlēmcēlarēn cinsiyet daĵēlēmē 81 kadēn ve 20 erkekten oluĸmaktadēr. Kadēn ºĵrenciler, grubun 

%80,2ôsini oluĸturmakta iken erkek ºĵrenciler, grubun 19,8ôini oluĸturmaktadēr. ¥ĵrencilerin 

%68,3ól¿k kēsmē (69 kiĸi) yaĸadēĵē ĸehirde, %31,7ôsi ise (32 kiĸi) yaĸadēĵē ĸehirden baĸka bir ĸehirde 

¿niversiteye gitmektedir. Yaĸadēĵē ĸehirde ¿niversiteye giden/gitmeyen ºĵrenciler arasēnda yaĸanan 

sorunlar birbirine benzerlik gºstermektedir.  

Araĸtērmaya katkē saĵlayan Eĵitim Fak¿ltesi ºĵrencileri, bºl¿mlerine gºre farklē y¿zdelik ve frekanslara 

ayrēlmaktadērlar. Ķlkºĵretim Matematik ¥ĵretmenliĵi bºl¿m¿nde okuyan 10 ºĵrenci %9,9 oranēnda 

araĸtērmaya katkē saĵlamaktadēr. Ķngilizce ¥ĵretmenliĵi bºl¿m¿nde okuyan 19 ºĵrenci %18,8 oranēnda 

araĸtērmaya katkē saĵlamaktadēr.  

Okul ºncesi ¥ĵretmenliĵi bºl¿m¿nde okuyan 19 ºĵrenci %18,8 oranēnda araĸtērmaya katkē 

saĵlamaktadēr. ¥zel Eĵitim ¥ĵretmenliĵi bºl¿m¿nde okuyan 13 ºĵrenci %12,9 oranēnda araĸtērmaya 

katkē saĵlamaktadēr. Rehberlik ve Psikolojik (EN) bºl¿m¿nde okuyan 11 ºĵrenci %10,9 oranēnda 

araĸtērmaya katkē saĵlamaktēr. Rehberlik ve Psikolojik (TR) bºl¿m¿nde okuyan 29 ºĵrenci %28,7 

oranēnda araĸtērmaya katkē saĵlamaktēr. 

Farklē bºl¿mlerden araĸtērmaya katkē saĵlayan ºĵrencilerin toplam frekansē 101ôdir.  

 

Tablo 1. Araĸtērma Yapēlan ¦niversite ¥ĵrencilerinin Demografik ¥zelliklerine Dair Betimsel Ķstatistik 

Daĵēlēmlarē. 

Sorular Gruplar   f / 

Frekans 

% / 

Y¿zde 

 

1- C ns yet n z ? 

 

 

Kadēn 

 

Erkek 

 

81 

 

20 

 

80,2 

 

19,8 

 

 

2- Yaĸadēĵēnēz ĸeh rde m  ¿n vers teye g d yorsunuz ? 

 

Evet 

 

Hayēr 

 

69 

 

32 

 

68,3 

 

31,7 

 

 

3- Okuduĵunuz Bºl¿m ? 
 

Ķlkºĵretim Matematik 

¥ĵretmenliĵi  

 

Ķngilizce ¥ĵretmenliĵi  

 

Okul ¥ncesi ¥ĵretmenliĵi  

 

¥zel Eĵitim ¥ĵretmenliĵi  

 

Rehberlik ve Psikolojik 

Danēĸmanlēk (EN)  

 

Rehberlik ve Psikolojik 

Danēĸmanlēk (TR)  

 

 

10 

 

 

 

19 

 

 

19 

 

 

13 

 

 

11 

 

 

 

29 

 

9,9 

 

 

 

18,8 

 

 

18,8 

 

 

12,9 

 

 

10,9 

 

 

 

28,7 
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Tablo 2. ¦niversite ¥ĵrencilerinin ¢evrim Ķ­i Eĵitimden Y¿z Y¿ze Eĵitime Ge­tikten Sonra 

Algēladēklarē Sorunlarēn Betimsel Ķstatistikleri. 

Sorular  Kesinli

kle 

Katēlmē

yorum 

(1) 

Katēlmē

yorum 

(2) 

Kara

rsēzē

m 

(3) 

Katēlē

yorum 

(4) 

Kesinl

ikle 

Katēlē

yorum 

(5)  

 f - % f - % f - % f - % f - % 

4- Okuldan dºnd¿kten sonra yorgun olurum. 1 - %1  10 - 

%9,9 

27 -

%26,7 

29 -

%28,7 

34 - 

%33,7 

5- Yapmam gereken iĸler g¿n sonuna yetiĸmez ve bundan 

dert yanarēm. 

8 - 

%7,9  

24 - 

%23,8 

19 - 

%18,8 

32 - 

%31,7 

18 - 

%17,8 

6- Eskiye oranla okul i­in erken kalkmakta zorlanērēm. 9 - 

%8,9 

23 - 

%22,8 

22 - 

%21,8 

21 - 

%20,8 

26 - 

%25,7 

7- Y¿z y¿ze eĵitimde arkadaĸlarēmla iletiĸim sorunlarē 

yaĸēyorum. 

42 - 

%41,6 

26 - 

%25,7 

15 - 

%14,9 

12 - 

%11,9 

6 - 

%5,9 

8- Y¿z y¿ze eĵitime ge­ince harcamalarēm arttē. 2 - %2 4 - %4 12- 

%11,9 

18 - 

%17,8 

65 - 

%64,4 

9- Y¿z y¿ze eĵitim, dersi tekrar dinleme imk©nē 

vermediĵinden tercihim ­evrim i­i eĵitim olur. 

29 - 

%28,7 

20 - 

%19,8  

18 - 

%17,8 

11- 

%10,9  

23 - 

%22,8 

10- Y¿z y¿ze eĵitim sosyal ºĵrenmeyi desteklediĵinden 

dolayē derslerden daha iyi verim alēyorum. 

 

6 - 

%5,9 

6 ï 

%5,9 

17 - 

%16,8 

31 - 

%30,7 

41 - 

%40,6 

11- Okula her g¿n sevin­le giderim. 

 

20 - 

%19,8 

21 - % 

20,8 

46 - 

%45,5 

11 - % 

10,9 

3 - %3 

12- Y¿z y¿ze eĵitimde zorlanmalarēm olsa da ­evrim i­i 

eĵitime kēyasla her t¿rl¿ tercihim y¿z y¿ze eĵitim olur. 

 

9 - 

%8,9 

11 - 

%10,9 

14 - 

%13,9 

24 - 

%23,8 

43 - 

%42,6 

13- Yapēlmasē beklenen gºrev ve sorumluluklarēma eskisi 

kadar vakit ayēramaz oldum. 

7 - 

%6,9 

18 - 

%17,8 

31 - 

%30,7 

23 - 

%22,8 

22 - 

%21,8 

 

¶ Anketteki ilk 3 soru demografik bilgileri belirlemeye yºnelik olduĵundan Tablo 2ôye 

alēnmamēĸtēr.  

¶ Bulgular kēsmēnda yorum yapēlērken, katēlēyorum ve kesinlikle katēlēyorum yanētlarēnēn 

y¿zdelikleri (katēlēyorum olarak) bir deĵerlendirilmiĸtir. Katēlmēyorum ve kesinlikle 

katēlmēyorum yanētlarēnēn y¿zdelikleri (katēlmēyorum olarak) bir deĵerlendirilmiĸtir. 

4. TARTIķMA VE SONU¢ 

Veriler incelendiĵinde, harcama artēĸēnēn %82,2 olarak belirlenmiĸ olmasē, okuldan eve dºnd¿kleri 

s¿rede hissettikleri yorgunluĵu %62,1 oranēnda katēlēyorum ĸeklinde belirtmeleri, yaĸadēklarē bu 

sorunlarēn y¿ksek y¿zdelerini ortaya koymaktadēr. ¥ĵrencilerin bir kēsmē ºl­¿len bazē sorunlarē diĵer 

sorunlara oranla daha az yoĵunlukta yaĸadēklarē tespit edilmiĸtir. ¥rneĵin ºĵrencilerin, yapēlmasē 

gereken gºrev ve sorumluluklara eskisi kadar vakit ayēramamasē %44,6ôlēk bir oranla katēlēyorum 

ĸeklinde belirlenmiĸtir. Eskiye oranla okula erken kalkmakta zorlanma konusunda se­im yapan 

ºĵrenciler %46,5ôlik bir oranla katēlēyor olduklarēnē belirtmiĸtir. Yarēsēndan daha az elde edilen 

y¿zdeler elbette ki bu tarz sorunlarēn yaĸanmadēĵē anlamēna gelmemektedir.  

¥ĵrencilerin yaĸadēklarē problemlere karĸē sorulan sorulardan bazēlarēnda ise ­ok d¿ĸ¿k y¿zdeler elde 

edilmiĸtir. ¥ĵrenciler y¿z y¿ze eĵitime ge­tikten sonra arkadaĸlarēyla iletiĸim sorunlarē yaĸadēklarē 

konusunda 17,8ôlik bir oranla katēlēm saĵladēklarēnē belirtmiĸlerdir. Aynē zamanda pandeminin seyrinin 

hafifleyip, ortadan kaybolduĵu bu zamanlarda kiĸilerden alēnan ºl­¿m bu durumlarē daha az problemli 

algēlamalarēna, ge­miĸte yaĸanan ve biten bir unsur olarak algēlamalarēna sebebiyet verebilir. Bu 

yºn¿yle bu araĸtērma 2021-2022 Akademik ¥ĵretim Yēlēnda yapēlmēĸ olsaydē yaĸanan sorunlar 

hakkēnda daha y¿ksek y¿zdeler elde edilebilirdi.  
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¥ĵrenciler, y¿z y¿ze eĵitimin sosyal ºĵrenmeyi geliĸtirerek daha etkili ºĵretim saĵladēĵē 

konusunda ve bundan sebep daha ­ok verim aldēklarē hususunda %71.3ôl¿k bir oranla katēldēklarēnē 

belirtmiĸlerdir. 

Her g¿n okula sevin­le gitme konusunda ºĵrencilerin aklēnēn karēĸēk olduĵu gºr¿lmektedir. 40,6ôlēk 

kesim her g¿n okula sevin­le gitmediklerini belirtirken, %45,5ôlik kesim bu konuda kararsēz olduĵunu, 

%13,9ôluk kesim ise her g¿n okula sevin­le gittiĵini belirtmektedir. ¢evrim i­i eĵitimden, y¿z y¿ze 

eĵitime ge­iĸte bu oranlar ĸaĸērtēcē deĵildir. ¢¿nk¿ ºĵrenci, y¿z y¿ze eĵitimde hazērlanma, okul i­in 

yola ­ēkma konusunda zaman ve enerji harcamaktadēr. ¢evrim i­i eĵitim i­in bu durum daha farklēdēr. 

¥ĵrenci okula gitmek ve hazērlanmak i­in vakit harcamamakta, ­ok kēsa bir s¿re i­erisinde ­evrim i­i 

derse hazērlanabilmektedir. Evde bulunmanēn vermiĸ olduĵu konfor ile birlikte ºĵrencinin ­evrim i­i 

eĵitime oranla, y¿z y¿ze eĵitimde okula sevin­le gitmekte zorlanmasē olduk­a normaldir.  

¥ĵrenciler, ­evrim i­i eĵitimden y¿z y¿ze eĵitime ge­tikten sonra bu tarz sorunlarē yaĸamalarēna raĵmen 

12. Anket sorusunun istatistiki verilerine dayanarak %66,4ôl¿k kēsmēnēn y¿z y¿ze eĵitimi her koĸulda 

tercih ettikleri saptanmēĸtēr. Tam tersi bir durumda ise 9. Anket sorusunun istatistiki verilerine 

dayanarak, ºĵrencilerin %33,7ôlik kēsmēnēn y¿z y¿ze olan dersleri tekrar dinleme imk©nlarēnēn 

olmadēĵēndan kaynaklē tercihlerinin ­evrim i­i eĵitim olduĵunu belirtmiĸlerdir.  

(¥zy¿rek vd., 2016)ôda ¢ocuk Geliĸimi bºl¿m¿ ºĵrencilerinin ­evrim i­i eĵitime yºnelik d¿ĸ¿ncelerini 

deĵerlendirdikleri araĸtērmalarēnda benzer sonu­lar elde etmiĸlerdir. ¥ĵrenciler %26,09ôl¿k bir oranla 

­evrim i­i eĵitimin, uygulama konusunda her ne kadar zorluk yaĸatsa da kiĸilere hatērē sayēlēr bir ºl­¿de 

fērsat sunduĵunu d¿ĸ¿nmektedirler. Benzer olmasēna raĵmen rakamlar arasēndaki farklēlēĵēn 

araĸtērmalardan birinin pandemi ºncesinde birinin ise pandemi sonrasēnda yapēldēĵēndan ve teknolojik 

deĵiĸimlerden kaynaklē olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¦niversite ºĵrencilerinin aĵērlēklē olarak y¿z y¿ze 

eĵitimi destekledikleri saptanmēĸtēr.  

(Alaca vd., 2022) ónin yaptēĵē araĸtērma doĵrultusunda da FTR bºl¿m¿ ºĵrencilerinin ­evrim i­i eĵitime 

karĸē memnuniyet oranlarē d¿ĸ¿k seviyededir. ¥ĵrencilerin sēnavlardan, verilen ºdevlerden ve ­evrim 

i­i derslerdeki altyapēdan kaynaklē sorunlardan sebep y¿z y¿ze eĵitimi tercih ettiklerini saptamēĸlardēr. 

Bu araĸtērmadan da ºĵrencilerin y¿z y¿ze eĵitimi tercih ettiĵi yorumu yapēlabilir. Bu iki araĸtērma da 

her ne kadar farklē deĵiĸkenler ¿zerinde ­alēĸēyor olsa da sonu­larē itibarē ile birbirine benzerlik 

gºstermektedir. 

5. ¥NERĶLER 

D¿nya genelinde yaĸanan pandemi sebebiyle yaĸanan mecburi kapanmalar ­ocuklarēn ve gen­lerin 

geliĸiminde ve sosyalleĸmelerinde olumsuz etkiler yaratmēĸtēr. Bunlarēn etkilerini uzun vadede daha 

belirgin olarak gºrmemiz sºz konusudur. Eĵitimsel olarak hēzlē uyum ve ­ºz¿m odaklē kararlar alēnmasē 

gereken bir s¿re­ten ge­ildi. Anketin sonucu da yaĸanan sorunlarēn d¿zeltilmesinde ve duyulan 

ihtiya­larēn ortaya konulmasēnda bir kesit gºrevi gºrmektedir.  

¢ocuklarēn ve gen­lerin hem sosyal ºĵrenme ve geliĸiminin desteklenmesi a­ēsēndan hem de maddi 

kaynaklar da gºz ºn¿nde bulundurarak eĵitimin hibrit  sistemde devam ettirilmesi konusunda sistemsel 

d¿zenlemeler yapēlabilir.  

Daha da geniĸletmek gerekirse ºĵrencilerin sabahtan y¿z y¿ze, akĸama ­evrim i­i dersleri veya sabahlarē 

­evrim i­i, akĸamlarē y¿z y¿ze dersleri olmakta. ¥ĵrenciler y¿z y¿ze dersler i­in neredeyse her g¿n 

okula gelmek durumunda kalēyorlar. Okula geldikleri zamanlarda da verdikleri yol ¿cretleri, yiyecek ve 

i­ecek t¿ketimi maddi olarak zorlanmalarēna yol a­abiliyor. Y¿z y¿ze derslerden sonra ºzellikle 

akĸamki ­evrim i­i dersleri i­in eve/yurda koĸuĸturmak zorunda kalabiliyorlar. Bu a­ēdan da mental 

olarak bir yorgunluk ve bēkkēnlēk yaĸamalarē elbette sºz konusudur. Bu tarz karēĸēklēklarē ºnlemek adēna 

¿niversitelerde planlanan eĵitim programlarē; ºĵrencilerin her g¿n okula gitmelerine gerek kalmadan, 

y¿z y¿ze olan dersler haftanēn birka­ g¿n¿ne, ­evrim i­i olan dersler de haftanēn birka­ g¿n¿ne 
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paylaĸtērēlarak, planlanabilir. Bºylece hem maddi sēkēntēlarēn hem de mental yorgunluklarēn ºn¿ne 

ge­ilebilir.  

¥nerilen hibrit eĵitim sisteminin yanēnda bu araĸtērma, ­evrim i­i eĵitimin sēnērlēlēklarēnēn geliĸtirilmesi 

ile ilgili sorularē da akēllara getiriyor. ¢¿nk¿ hibrit eĵitim sistemi doĵrudan doĵruya ­evrim i­i eĵitimi 

de i­ermektedir. ¢evrim i­i eĵitimin dezavantajlarēndan birisi de ºl­me ve deĵerlendirme konusundaki 

sēnērlēlēktan kaynaklanmaktadēr. 

¥ĵrencilerin ºĵrenmelerini ºl­meye yºnelik deĵerlendirmeler y¿z y¿ze eĵitime oranla ­evrim i­i 

eĵitimde farklēlaĸmaktadēr. ¥ĵrencilerin bilgisayar baĸēnda kendilerini daha konforlu hissetmeleri, vakit 

ve maaliyet gibi durumlar ­evrim i­i eĵitimin avantajlarē arasēnda yer almaktadēr. Tam tersi bir durumda 

dezavantajlarē konusunda ºĵrenciler internetin u­suz bucaksēz kaynaklarēndan faydalanabilmekte, diĵer 

ºĵrenci arkadaĸlarē ile anlēk haberleĸmede bulunabilmektedirler. Bu yºn¿yle ­evrim i­i ortamda yapēlan 

deĵerlendirmelerin g¿venilirliĵi konusunun tartēĸmalē olduĵu belirtilmektedir (ķahin Sarkēn, 2022).  

Bundan sebep hibrit eĵitim modelinde kaynaklar el verdiĵi s¿rece ºl­me ve deĵerlendirme 

etkinliklerinin hepsinin y¿z y¿ze sēnavlarla ger­ekleĸtirilmesi ºĵrenmelerin ºl­¿lmesinde g¿venilirliĵi 

arttēran bir etmen olacaktēr.  

¢evrim i­i eĵitimin bir diĵer sēnērlēlēĵē ise ºĵrenme-ºĵretme s¿re­lerinden alēnan verimin d¿ĸ¿kl¿ĵ¿d¿r. 

¢evrim i­i eĵitim s¿recinde halk arasēnda hayalet ºĵrenci olarak da bilinen ºĵrencilerin dersi a­ēp baĸka 

iĸlerle ilgilenmeleri durumu ºĵrenme s¿recinden alēnan verimi d¿ĸ¿rmektedir. Bundan sebep, ­evrim 

i­i eĵitim s¿reci etkileĸimli bir s¿reci kapsamalēdēr. ¢evrim i­i eĵitimde ger­ekleĸtirilen ºĵrenme 

etkinliklerinden maksimum verim alabilmenin yolu etkileĸimden ge­mektedir. Etkileĸimi geliĸtirmek 

i­in ilk olarak ºĵrencilerin ­evrim i­i eĵitime yºnelik tutumlarēnēn ve ilgilerinin yeteri kadar belirlenmiĸ 

olmasē gerekmektedir. Bu yºn¿yle ­evrim i­i eĵitim sisteminin ºzellikleri ºĵrencilerin ihtiya­larēna 

cevap verebilecek ĸekilde tasarlanmalēdēr (¢elen vd., 2018). 

Eĵitmenin ve ºĵrencilerin etkileĸimli bir ĸekilde ºĵrenme ve ºĵretme s¿re­lerine etkin katēlēm 

saĵlamalarē ºnemini korumaktadēr. ¢evrim i­i eĵitim- ºĵretim etkinliklerine hem eĵitmenin hem 

ºĵrencinin kamera ve mikrofon aracēlēĵēyla katēlēm saĵlamasē, eĵitimi ger­ekleĸtirecek eĵitmenin 

doĵrudan anlatēm teknikleri yerine farklē ºĵretim ilke ve yºntemleri aracēlēĵē ile eĵitimi ger­ekleĸtirmesi 

etkileĸimin artmasēnē saĵlayacak, kalēcē davranēĸ geliĸtirmede hatērē sayēlēr katkēlarda bulunacaktēr. 
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¥zet: Bu araĸtērmanēn temel amacē ortaokul ºĵrencilerinin fen bilimlerinde ºĵrendiklerini g¿nl¿k yaĸamlarēyla 

iliĸkilendirme d¿zeyleri ile T¦BĶTAK 4006 bilim fuarēna katēlma durumlarē arasēndaki iliĸkinin incelenmesidir. 

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu, 2021-2022 eĵitim-ºĵretim yēlēnda ¢anakkale ilinde ºĵrenim gºren 218 ortaokul 

ºĵrencisi oluĸturmaktadēr. Araĸtērmada veri toplama aracē olarak ñFen Bilimleri Dersini G¿nl¿k Yaĸamla 

Ķliĸkilendirme ¥l­eĵiò kullanēlmēĸtēr. Verilerin analizi i­in baĵēmsēz gruplar t-testi, Tek Yºnl¿ Varyans Analizi 

(Anova) testi yapēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn sonucunda, ortaokul ºĵrencilerinin genel olarak fen bilimleri dersini 

g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme d¿zeylerinin y¿ksek d¿zeyde olduĵu, cinsiyete ve sēnēf d¿zeyine gºre 

farklēlaĸmadēĵē, sēnav puanlarēna gºre ise farklēlēk gºsterdiĵi sonucu elde edilmiĸtir. Ayrēca ortaokul 

ºĵrencilerinin T¦BĶTAK 4006 bilim fuarēna katēlma durumlarēnēn Fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla 

iliĸkilendirmede anlamlē bir fark oluĸturmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Anahtar Kelimeler: G¿nl¿k Yaĸam, T¿bitak 4006, Fen Bilimleri 

 

The Relationship Between Secondary School Students' Levels of Associating What They Learned Ķn Science 

With Their Daily Lives and Their Participation Ķn T¿bitak 4006 Science Fair 

 

Abstract: The main purpose of this research is to examine the relationship between secondary school students' 

level of associating what they learn in science with their daily lives and their participation in the T¦BĶTAK 4006 

science fair. The study group of the research consists of 218 secondary school students studying in ¢anakkale in 

the 2021-2022 academic year. "Associating Science Lesson with Daily Life Scale" was used as a data collection 

tool in the study. Independent groups t-test and One-Way Analysis of Variance (ANOVA) test were used to analyze 

the data. As a result of the research, it was concluded that secondary school students generally had a high level 

of associating science course with daily life, did not differ according to gender and grade level, but differed 

according to their exam scores. In addition, it was observed that secondary school students' participation in the 

T¦BĶTAK 4006 science fair did not make a significant difference in associating science with daily life. 

Keywords: Daily Life, Tubētak 4006, Science 

 

Giriĸ 

Eĵitim, kiĸinin yetiĸkin bir birey olabilmesi, kiĸiliĵin geliĸimi i­in gerekli olan t¿m beceri, bilgi, tutum 

ve davranēĸlarē kazanmasēnē (Tezcan, 1991) ve g¿nl¿k yaĸamda meydana gelen olaylara anlam 

vermesini saĵlayarak kiĸiyi yaĸama hazērlar (Pēnarbaĸē, Doymuĸ, Canpolat, ve Bayrak­eken, 1998). 

Bireyin ºĵrendiĵi bilgiler g¿nl¿k yaĸamēnda yararlē olduĵu veya hayatēnē kolaylaĸtērdēĵē s¿rece; bilginin 

sēk­a kullanēlmasēnē, pekiĸmesini, ºĵrenmenin kalēcēlēĵēnēn artmasēnē saĵlamakta (Ķlkºr¿c¿ 
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Gº­men­elebi ve ¥zkan, 2009), bu bilgi yaĸamēyla iliĸkilendirildiĵi zaman kalēcēlēĵē artmakta ve bireyin 

yaĸamē boyunca karĸēlaĸtēĵē farklē olaylara daha etkin uygulanmaktadēr (B¿y¿kĸahin ve Demirci G¿ler, 

2014). G¿nl¿k yaĸamdaki sorunlarēn daha etkin ­ºz¿lmesi sayesinde g¿nl¿k yaĸamdaki pratik beceriler 

artērēlērken, ºĵrenmeyi ºĵrenme saĵlanēr ve fen becerileri geliĸtirilir (Han­er, ķensoy ve Yēldērēm, 2003). 

Diĵer taraftan ºĵrencilerin yaĸamlarē boyunca karĸēlaĸmasē muhtemel sorunlara fen derslerinde etkili, 

mantēklē, yapēcē ve hēzlē ­ºz¿mler ¿retmeleri i­in ­aba harcanmaktadēr (Coĸtu, ¦nal ve Ayas, 2007). Fen 

bilimleri eĵitimi bu bilgi ve teknoloji ­aĵēnda daha ­ok anlaĸēlmēĸ olup, toplumlarēn geleceĵi i­in ºnemi 

artmēĸtēr (MEB, 2006). Fen bilimlerinde ºĵrenilen bilgilerin bireyin yaĸamēnda kullanma durumuna 

iliĸkin, araĸtērmalarla elde edilen bulgular doĵrultusunda eĵitimin hedefleri haline getirilmelidir 

(Feinstein, 2011). Hayata dair konularēn yer aldēĵē fen dersinin ºĵretilmesinde g¿nl¿k yaĸamla 

baĵdaĸtērmak; kalēcē ºĵrenme a­ēsēndan ºnemlidir (Kamaraj, 2009). Fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla 

baĵdaĸtērmak (Baykul, 2002), ºĵrencilerin konuyu daha kalēcē ºĵrenmesi ile birlikte ºĵretmenlerin de 

derslerini daha etkili bir ĸekilde iĸlemlerine olanak saĵlamaktadēr (Ormancē ve ¢epni, 2018).  

Fen bilimleri dersi akēlcē ve bilimsel d¿ĸ¿nme yetisi olan, araĸtēran, edindiĵi bilgiyi g¿nl¿k yaĸamēnda 

kullanabilen, iletiĸim becerilerine sahip, ¿retken, yaratēcē (Kaptan ve Kuĸak­ē, 2004), kendini, ­evresini 

ve t¿m d¿nyayē tanēyan, teknolojiyi kullanabilen bireyler yetiĸtirmeyi ama­lamaktadēr (Tertemiz ve 

Ercan, 2001). Bu noktada fen bilimleri ile bireyin bilimsel araĸtērmalar yapabilmesi, proje 

¿retebilmesinin m¿mk¿n olacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir (Kaya ve Yēlmaz, 2016). ¥ĵrencilerin deney 

yaparken, proje ¿retirken bilimsel araĸtērmayē ve bilgiye ulaĸma yollarēnē ºĵrenmeleri ºnemlidir (Baĵcē 

Kēlē­, 2003; Efe ve Aslan Efe, 2018). G¿nl¿k hayat sorunlarēnēn ­ºz¿m¿nde ve bilimsel s¿re­ 

becerilerinin kazanēlmasēnda bilimsel araĸtērma yºntemleri ile edilen bilgiler etkili olup (¢epni, 2014), 

bilimsel araĸtērmalara olanak saĵlayan bilim fuarlarē ile ºĵrencilerin yaratēcēlēklarē geliĸmekte ve 

ºĵrenciler bu ­alēĸmalar ile baĵēmsēz araĸtērma yapma imkanē bulabilmektedir (Bunderson ve Anderson, 

1996). Fen eĵitiminde bilim fuarlarē ºĵrenciler i­in ºnemli bir organizasyon haline gelen uygulamalar 

olarak d¿ĸ¿n¿lmektedir (Camcē, 2008). 

Bilim fuarlarē ºĵrencilere bilim insanlarēnēn bir ­alēĸmada nasēl bir yol izlediĵini gºstermekte (Young, 

2000) ve projelerle ºĵrencilerin derslerde ºĵrenmiĸ olduklarē teorik bilgiyi uygulama imkanē 

saĵlayabilmektedir (ķahin, 2012). Bilim fuarlarē, kalēcē ºĵrenme koĸullarē saĵlayarak, ºĵretmen ve 

ºĵrenci arasēndaki etkileĸimi arttērēp, birlikte ºĵrenmeye imkan verir (dos Santos, de Sousa ve de Lima 

Fontes, 2020) ve ºĵrenciler bu s¿re­te elde ettikleri bilgileri d¿zenleyip, sunabilirler (T¿bitak 

¥ĵretmenler i­in Bilim Fuarlarē Kēlavuzu, 2021). ¦lkemizde fen bilimlerine yºnelik ºĵretmen ve 

ºĵrencilerin ilgisinin bilim fuarlarē ile daha da artacaĵē ºngºr¿lmektedir (Durmaz, Oĵuzhan Din­er ve 

Osmanoĵlu, 2017). Bilim fuarlarēnēn kalēcē ºĵrenmeye etkisi fen eĵitiminin en dikkat ­ekici 

konularēndan biridir (¥zdemir Babaoĵlan ve Babaoĵlan, 2019). Uluslararasē geliĸmelerin etkisiyle 

¿lkemizde de bilim temelli projeler ve T¦BĶTAK tarafēndan y¿r¿t¿len bilim fuarlarē yapēlmaktadēr 

(Oĵuz ¦nver, Arabacēoĵlu ve Okulu, 2015). Bilimsel faaliyetlere katēlan ºĵrencilere s¿re­ boyunca bir 

¿r¿n oluĸturma (Bolat, Bacanak, Kaĸēk­ē ve Deĵirmenci, 2014), sergileme (Perry, 1995), bilimsel 

araĸtērmalara ilgili olma, bilimsel yºntemleri bilme (¥zel ve Akyol, 2016), problem ­ºzme, yaparak ve 

yaĸayarak ºĵrenme gibi ­eĸitli beceriler kazandērmaktadēr (Tortop, 2013). Bilimsel faaliyetlerdeki 

etkinlikler ile fennin g¿nl¿k yaĸamla baĵlantēsē konusunda farkēndalēk oluĸturulmasē, ºĵrencilerin fen 

bilimlerine yºnelik bilgi ve becerilerini geliĸtirecektir (Dionne, Reis,Trudel, Guillet, Kleine ve 

Hancianu, 2012; Finnerty 2013).  

¥ĵrenciler bilim fuarlarē ile teorik bilgileri pratiĵe dºkerek ºĵrenmeyi ºĵrenir ve bu durum ºĵrencilerin 

g¿ndelik hayatta karĸēlaĸēlan problemlere akēlcē ­ºz¿mler ¿retmesini saĵlar. Bilim fuarlarēnēn g¿nl¿k 

yaĸam becerileri ile olan bu baĵlantēsē kalēcē ºĵrenme a­ēsēndan b¿y¿k ºnem arz etmektedir. Bilim 

fuarlarēnēn ve ºĵrencilerin Fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirmelerinin ºĵretim s¿recindeki 

ºnemine dayanarak, ºĵretim s¿recinde Fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme d¿zeylerinin 

­eĸitli deĵiĸkenler a­ēsēndan belirlenmesinin gerekli olduĵu sºylenebilir. Bu araĸtērma da bu a­ēdan 

ºnem kazanmaktadēr. Bu gerek­elere dayanarak bu ­alēĸma ortaokul ºĵrencilerinin Fen bilimlerini 

g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme d¿zeyinin demografik deĵiĸkenler a­ēsēndan incelenmekle birlikte, 

ºĵrencilerin bilim fuarlarēna katēlmalarēnēn Fen bilimleri dersini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirmelerinin 

bir yordayēcēsē olup olmadēĵē incelenecektir.  

Bu baĵlamda araĸtērmada ĸu sorulara yanēt aranmēĸtēr; 
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1. Ortaokul ºĵrenc ler n n Fen b l mler n  g¿nl¿k yaĸamla l ĸk lend rme d¿zey  ned r? 

2. Ortaokul ºĵrenc ler n n Fen b l mler n  g¿nl¿k yaĸamla l ĸk lend rme d¿zey  le sēnēf d¿zeyler  

arasēnda stat st k  olarak anlamlē b r fark var mēdēr? 

3. Ortaokul ºĵrenc ler n n Fen b l mler n n g¿nl¿k yaĸamla l ĸk lend rme d¿zey  le c ns yetler  

arasēnda stat st k  olarak anlamlē b r fark var mēdēr? 

4. Ortaokul ºĵrenc ler n n Fen b l mler n n g¿nl¿k yaĸamla l ĸk lend rme d¿zey  le sēnav puanlarē 

arasēnda stat st k  olarak anlamlē b r fark var mēdēr? 

5. Ortaokul ºĵrenc ler n n, b l m fuarēna katēlma durumlarē Fen b l mler n  g¿nl¿k yaĸamla 

l ĸk lend rme d¿zey n n b r yordayēcēsē mēdēr? 

Yºntem 

1. Araĸtērmanēn Modeli  

Araĸtērmada bir durumun olduĵu ĸekliyle, kendi koĸullarē i­inde betimlenmeye ­alēĸēldēĵē araĸtērma tipi 

olan tarama modeli kullanēlmēĸtēr (Karasar, 2009). Tarama ­alēĸmalarē, veri toplamak amacēyla bir 

ºrneklem grubundan anket, gºr¿ĸme vb. yºntemler ile ºrneklemin d¿zey, tutum, d¿ĸ¿nce gibi 

ºzelliklerini belirlemek veya bilgi toplamak amacēyla kullanēlēr (Cohen, Manion ve Morrison, 2000; 

McMillan ve Schumacher, 2010).  

2. Araĸtērmanēn ¥rneklemi 

Araĸtērmanēn ºrneklemini Mill´ Eĵitim Bakanlēĵēna baĵlē ¢anakkale ilinde bir ortaokulda ºĵrenim gºren 

toplam 218 ºĵrenci oluĸturmaktadēr. Araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin demografik deĵiĸkenlerine ait 

bilgiler Tablo 1ôde sunulmuĸtur.  

 

Tablo 1: ¥ĵrencilerin Demografik Deĵiĸkenleri 

 Deĵiĸken  N % 

Cinsiyet Kadēn 116 53,2 

Erkek 102 46,8 

Sēnēf D¿zeyi 5. sēnēf 65  29,8  

6. sēnēf 27  12,4 

7. sēnēf 62  28,4 

8. sēnēf 64  29,4 

T¦BĶTAK Bilim Fuarēna Katēldēnēz mē? Evet 29  13,3 

Hayēr 189  86,7 

En Son Fen Bilimleri sēnav notunuz hangi aralēktadēr? 0-44 4 1,8 

45-54 16 7,3 

55-69 26 11,9 

70-84 56 25,7 

85-100 116 53,2 

 

Tablo 1ôde ºĵrencilerin demografik deĵiĸkenleri incelendiĵinde, araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin 

114ô¿n¿n (%52,1) kadēn, 105ôinin (%47,9) erkek olduĵu, 65ôinin (29,7) 5. sēnēf, 27ôsinin (%12,3) 

6.sēnēf, 63ô¿n¿n (%28,8) 7.sēnēf ve 64ô¿n¿n (%29,2) 8.sēnēf d¿zeyine sahip olduklarē, T¦BĶTAK bilim 

fuarēna katēlma durumlarēna gºre daĵēlēmlarē incelendiĵinde ise ºĵrencilerin 21ôinin (%9,6) bilim 

fuarēna katēldēĵē, 198ôinin (%90,4) ise bilim fuarēna katēlmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r.  



 18th UBAK,  16 - 17 Aralēk 2023, Ankara  
 

 

 

| 133 

3. Veri Toplama Ara­larē 

Araĸtērma i­in; iki kēsēmdan oluĸan bir anket hazērlanmēĸtēr. Birinci kēsēmda cinsiyet, sēnēf, T¦BĶTAK 

bilim fuarēna katēlma durumlarē, bilim fuarēna hangi dersten katēldēklarē gibi demografik bilgiler yer 

almaktadēr. Ķkinci kēsēmda ise Fen bilimleri dersini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme ºl­eĵi bulunmaktadēr.  

Fen Bilimleri Dersini G¿nl¿k Yaĸamla Ķliĸkilendirme ¥l­eĵi Kamaraj (2009) tarafēndan geliĸtirilmiĸ 

olup g¿venirlik katsayēsē cronbach Ŭ=0.903 olarak belirlenmiĸtir. 25 maddeden oluĸan ºl­ek, ñTamamen 

katēlēyorumò, ñKatēlēyorumò, ñKararsēzēmò, ñKatēlmēyorumò ve ñTamamen katēlmēyorumò 

se­eneklerinden oluĸmaktadēr. ¥l­ekte yer alan maddeler ñTamamen katēlēyorumò se­eneĵinden 

baĸlayēp ñTamamen katēlmēyorumò se­eneĵine doĵru 5ôden 1ôe doĵru puanlanmēĸtēr. ¥l­ekte en y¿ksek 

puan 125, en d¿ĸ¿k puan ise 25ôdir.  

4. Verilerin Analizi  

Verilerin analizinde SPSS 22.0 kullanēlmēĸtēr. Verilerin normal daĵēlēp-daĵēlmadēĵēnē belirlemek 

amacēyla Skewness ve kurtosis deĵerlerine bakēlmēĸtēr. Skewness deĵerlerinin +1 ve ï1, kurtosis 

deĵerlerinin de +2 ve -1 arasēnda olmasē verilerin normal daĵēlēmēna iĸaret etmektedir (Huck, 2012). 

Veriler normal daĵēlēm gºsterdiĵi i­in parametrik testler uygulanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin Fen bilimlerini 

g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme d¿zeylerini incelemek amacēyla ortalama ve standart sapma deĵerlerine 

bakēlmēĸtēr. ¥l­eklerden alēnan puanlarēn demografik deĵiĸkenler a­ēsēndan incelenmesinde ANOVA, 

Ķliĸkisiz Grup T testleri uygulanmēĸtēr.  

 

Tablo 2: Verilere ait Skewness ve Kurtosis deĵerleri 

¥l­ek  N Xↄ Skewness Kurtosis 

Fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme ºl­eĵi  218 4,09  -0,44   0,42 

 

Bulgular  

Araĸtērmanēn birinci alt amacē, ñOrtaokul ºĵrencilerinin Fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme 

d¿zeyi nedir?ò ĸeklinde ifade edilmiĸtir. Ortaokul ¥ĵrencilerinin Fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla 

iliĸkilendirme ºl­eĵinden elde ettikleri puanlara iliĸkin ortalama ve standart sapma deĵerleri Tablo 3ôde 

verilmiĸtir: 

 

Tablo 3: Ortaokul ¥ĵrencilerinin Fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme ¥l­eĵinden Elde 

Ettikleri Puanlara Ķliĸkin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Deĵerleri 

¥l­ek  N  Xↄ  Ss  

Fen Bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme ºl­eĵi  218  4,09  0,03  

 

Tablo 3 incelendiĵinde, Ortaokul ºĵrencilerinin Fen Bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme 

puanlarēnēn genel olarak ortalamanēn ¿st¿nde olduĵu gºr¿lmektedir (Xↄ = 4,09). Bu deĵerlere 

bakēldēĵēnda Feni g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme ºl­eĵinden elde edilen 4,09 aritmetik ortalama deĵeri 

ortaokul ºĵrencilerinin Fen Bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme d¿zeyi i­in ñKatēlēyorumò olarak 

ifade edilebilir.  

Araĸtērmanēn ikinci alt amacē, ñOrtaokul ºĵrencilerinin Fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme 

d¿zeyi ile sēnēf d¿zeyleri arasēnda istatistiki olarak anlamlē bir fark var mēdēr? ĸeklinde ifade edilmiĸtir. 

Ortaokul ºĵrencilerinin Fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme d¿zeyi ile sēnēf d¿zeyleri arasēnda 

bir fark olup olmadēĵēna iliĸkin puan ortalamalarēna ait betimsel istatistikler Tablo 4ôde, tek yºnl¿ 

varyans analizi (One-Way Anova) sonu­larē Tablo 5ôde verilmiĸtir. Gruplarēn homojenliĵini test etmek 

amacēyla kullanēlan levene testi sonucuna gºre; gruplar arasēnda anlamlē bir fark bulunmamēĸtēr yani 

gruplar homojendir (p=0.182, p>0.05).  
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Tablo 4: ¥ĵrencilerin sēnēf d¿zeyi a­ēsēndan fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme deĵerlerine 

iliĸkin betimsel istatistiksel veriler 

Sēnēf D¿zeyi  N X  
Ss 

5 65 4,08 0,52 

6 27 4,13 0,40 

7  62 4,10 0,62 

8 64 4,07 0,54 

Toplam 218 4,09 0,54 

 

Tablo 4 incelendiĵinde ºĵrencilerin fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme deĵerlerinde sēnēf 

d¿zeyleri bakēmēndan farklēlēklar olduĵu gºr¿lm¿ĸ ve istatistiksel olarak anlamlē olup olmadēĵēnē 

belirlemek i­in tek yºnl¿ varyans analizi yapēlmēĸtēr.  

 

Tablo 5: ¥ĵrencilerin fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme deĵerlerinin sēnēf d¿zeyine gºre 

farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵēnē belirlemek ¿zere yapēlan tek yºnl¿ varyans analizi sonu­larē 

Deĵiĸkenlik 

Kaynaĵē 

Kareler 

Toplamē 

Serbestlik 

Derecesi 
Kareler Ortalamasē F p  

Gruplar arasē  0,075 3 0,02 
0,08 

 

0,96 

 
Gruplar i­i  64,25 214 0,30 

Toplam  64,32 217  

 

Tablo 5 incelendiĵinde ºĵrencilerin fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme deĵerlerinin sēnēf 

d¿zeyleri arasēnda anlamlē bir fark olmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr (F(3, 214)=0,96, p>0.05). 

Araĸtērmanēn ¿­¿nc¿ alt amacē, ñOrtaokul ºĵrencilerinin Fen bilimlerinin g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme 

d¿zeyi ile cinsiyetleri arasēnda istatistiki olarak anlamlē bir fark var mēdēr?ò Ortaokul ¥ĵrencileri i­in 

Tablo 6ôda verilmiĸtir: 

 

Tablo 6: Ortaokul ¥ĵrencilerinin Feni g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme ºl­eĵi cinsiyete gºre Baĵēmsēz 

¥rneklem t-testi Sonu­larē 

Cinsiyet  N Xↄ Ss Sh t p 

Kadēn 116 4,14  0,51  0,04 1,38  0,082  

Erkek  102 4,03  0,57  0,05  

 

Tablo 6 incelendiĵinde, Feni g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme puanlarēnē kēyaslamak i­in baĵēmsēz 

ºrneklemler t-testi uygulanmēĸtēr. Yapēlan testin sonu­larēna gºre Feni g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme 

d¿zeyi i­in kadēn (X←= 4,14; Ss= 0,51) ve erkek (X←= 4,03; Ss= 0,57; t= 1,37; p= 0,082) elde edilen puanlar 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark bulunmamēĸtēr.  

Araĸtērmanēn dºrd¿nc¿ alt amacē, ñOrtaokul ºĵrencilerinin Fen bilimlerinin g¿nl¿k yaĸamla 

iliĸkilendirme d¿zeyi ile sēnav puanlarē arasēnda istatistiki olarak anlamlē bir fark var mēdēr?ò ĸeklinde 

ifade edilmiĸtir. Ortaokul ºĵrencilerinin Fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme d¿zeyi ile sēnav 

puanlarē arasēnda bir fark olup olmadēĵēna iliĸkin puan ortalamalarēna ait betimsel istatistikler Tablo 

7ôde, tek yºnl¿ varyans analizi (One-Way Anova) sonu­larē Tablo 8ôde verilmiĸtir. Gruplarēn 
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homojenliĵini test etmek amacēyla kullanēlan levene testi sonucuna gºre; gruplar arasēnda anlamlē bir 

fark bulunmamēĸtēr yani gruplar homojendir (p=0,176, p>0.05).  

 

Tablo 8: ¥ĵrencilerin sēnav puanē a­ēsēndan fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme deĵerlerine 

iliĸkin betimsel istatistiksel veriler 

Sēnav notu N X  
Ss 

00-44 4 4,17 0,55 

45-54 16 3,57 0,63 

55-69 26 4,12 0,42 

70-84 

85-100 

56 4,01 0,46 

116 4,19 0,55 

Toplam 218 4,09 0,54 

 

Tablo 8 incelendiĵinde ºĵrencilerin fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme deĵerlerinin sēnav 

puanlarē bakēmēndan farklēlēklar olduĵu gºr¿lm¿ĸ ve istatistiksel olarak anlamlē olup olmadēĵēnē 

belirlemek i­in tek yºnl¿ varyans analizi yapēlmēĸtēr.  

 

Tablo 9: ¥ĵrencilerin fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme d¿zeyinin sēnav puanēna gºre 

farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵēnē belirlemek ¿zere yapēlan tek yºnl¿ varyans analizi sonu­larē 

Deĵiĸkenlik 

Kaynaĵē 

Kareler 

Toplamē 

Serbestlik 

Derecesi 
Kareler Ortalamasē F p  

Gruplar arasē  5,69 4 1,49 
5,44 

 

0,00 

 
Gruplar i­i  58,36 213 0,27 

Toplam  64,32 217  

 

Tablo 9 incelendiĵinde ºĵrencilerin fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme deĵerleri ile sēnav 

puanlarē arasēnda anlamlē bir fark olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr (F(4, 213)=0,00, p<0,05). 

 

Tablo 10: Fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme deĵerlerinin sēnav puanlarēna gºre hangi alt 

gruplar arasēnda farklēlaĸtēĵēnē belirlemek ¿zere yapēlan Tukey HSD testi sonu­larē 

Sēnav puanē(i) Sēnav puanē(j) Ortalama fark(i-j) Standart Hata p 

 

   0,25 

55-69  -0,55 0,28 0,008* 

70-84  -0,43 0,27 0,029* 

85-100  -0,62 0,26 0,000* 

*p<0,05 

Bu testin sonucuna gºre; 45-54 sēnav puanē olanlar ile 55-69, 70-84 ve 85-100 arasēnda 44-55 aleyhine 

anlamlē bir fark vardēr. Diĵer alt boyutlar arasēndaki farklēlēk istatistiksel olarak anlamlē bulunmamēĸtēr 

(p>0,05). 
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Araĸtērmanēn beĸinci alt amacē, ñOrtaokul ºĵrencilerinin, bilim fuarēna katēlma durumlarē Fen 

bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme d¿zeyinin bir yordayēcēsē mēdēr?ò Ortaokul ¥ĵrencileri i­in 

Tablo 6ôda verilmiĸtir: 

 

Tablo 11: Ortaokul ¥ĵrencilerinin Feni g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme ºl­eĵi bilim fuarēna katēlma 

durumuna gºre Baĵēmsēz ¥rneklem t-testi Sonu­larē 

Bilim Fuarēna katēlma durumu  N Xↄ Ss Sh t p 

Evet 29 4,47  0,51  0,09 4,23  0,898  

Hayēr  189 4,03  0,52  0,03  

 

Tablo 11 incelendiĵinde, Fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme puanlarēnē kēyaslamak i­in 

baĵēmsēz ºrneklemler t-testi uygulanmēĸtēr. Yapēlan testin sonu­larēna gºre Feni g¿nl¿k yaĸamla 

iliĸkilendirme d¿zeyi i­in bilim fuarēna katēlanlar (X←= 4,47; Ss= 0,51) ve katēlmayanlardan (X←= 4,03; 

Ss= 0,52; t= 4,23; p= 0,898) elde edilen puanlar arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark 

bulunmamēĸtēr.  

Sonu­ ve Tartēĸma 

Bu araĸtērmada ortaokul ºĵrencilerinin fen bilimlerinde ºĵrendiklerini g¿nl¿k yaĸamlarēyla 

iliĸkilendirme d¿zeyleri ile T¦BĶTAK 4006 bilim fuarēna katēlma durumlarē arasēndaki iliĸki 

incelenmiĸtir.  

Ortaokul ºĵrencilerinin fen bilimlerinde ºĵrendiklerini g¿nl¿k yaĸamlarēyla iliĸkilendirme puanlarē 

incelendiĵinde, g¿nl¿k yaĸamlarēyla iliĸkilendirme puanlarēnēn y¿ksek olduĵu yani ºĵrencilerin fen 

bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme ile ilgili algēlarēnēn y¿ksek olduĵu sonucu elde edilmiĸtir. 

Kamaraj (2009) yaptēĵē ­alēĸmada ºĵrencilerin fen bilimleri programēnē ºĵretmenlerden daha fazla 

g¿nl¿k yaĸamla iliĸkili bulduklarē ve ºĵrencilerin fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme 

d¿zeylerinin y¿ksek olduĵu sunucunu ­ēkarmēĸtēr. Fen eĵitimi alanēnda g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme 

konusunda yapēlan ­alēĸmalarēn sonu­larē incelendiĵinde; g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirmenin d¿ĸ¿k 

olduĵu (Doĵan, Kērvak ve Baran, 2004; Yēlmaz, 2008; Mengi, 2011; H¿rcan ve ¥nder, 2012) bunun 

yanēnda baĸka ­alēĸmalarda g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirmenin orta d¿zeyde olduĵu (Pekdaĵ, Azizoĵlu, 

Topal, Aĵalar ve Oran, 2013) sonu­larē elde edilmiĸtir.  

Ortaokul ºĵrencilerinin Fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme d¿zeyi ile sēnēf d¿zeyleri 

arasēndaki iliĸkinin sonu­larēna gºre ºĵrenciler arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark 

bulunmamēĸtēr. 

Ortaokul ºĵrencilerinin Fen bilimlerinin g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme d¿zeyi ile cinsiyetleri arasēndaki 

iliĸkinin sonu­larēna gºre ºĵrenciler arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark bulunmamēĸtēr. Kenar, 

Sekerci, Erdem, Ge­gel ve Demir (2015) cinsiyet ve g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme arasēnda anlamlē bir 

iliĸki olmadēĵē sonucuna varmēĸlardēr. 

Ortaokul ºĵrencilerinin Fen bilimlerinin g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme d¿zeyi ile sēnav puanlarē 

arasēndaki iliĸkinin sonu­larēna gºre ºĵrenciler arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark 

bulunmuĸtur. 45-54 sēnav puanē olanlar ile 55-69, 70-84 ve 85-100 arasēnda y¿ksek puanlar lehine 

anlamlē bir fark bulunurken diĵer gruplar arasēnda anlamlē bir fark bulunmamēĸtēr. 

Ortaokul ºĵrencilerinin, bilim fuarēna katēlma durumlarē ile Fen bilimlerini g¿nl¿k yaĸamla 

iliĸkilendirme d¿zeyi sonu­larēna gºre ºĵrenciler arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark 

bulunmamēĸtēr.  
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¥zet: ¦lkemizde kērsaldaki gen­ n¿fusun yēllar i­inde azalmasē, kērdan kente gº­lerin artmasē ve eĵitim ºĵretimde 

taĸēmalē sisteme ge­ilmesi gibi nedenler ile birl ikte kºy okullarēnda eĵitim ºĵretim faaliyetlerinin ger­ekleĸmesi 

zorlaĸmaktadēr. Bu nedenle de pek ­ok kºy okulu, eĵitim ºĵretim ger­ekleĸtirilmesine yetecek ºĵrenci sayēsēna 

ulaĸēlamadēĵē i­in kapatēlmēĸtēr. Bu okullar eĵitim ºĵretimde kullanēlamadēklarē i­in atēl durumda kalmakta ve 

zaman i­inde iĸlevlerini yitirmektedirler. Oysa bu okullarēn kºylerde ve ĸehirlere nispeten daha doĵal 

ortamlarda/alanlarda bulunmalarē nedeniyle eĵitim ºĵretim s¿recinde, ­evresi ile birl ikte etkin ĸekilde 

kullanēlabilmeleri m¿mk¿nd¿r. Bu ­alēĸmada da atēl durumda iken ge­irdiĵi restorasyon ile iĸlevsel hale getirilen 

bir okul ele alēnarak bu okulun emsal durumdaki okul veya ortamlar i­in ºrnek teĸkil etmesi ama­lanmaktadēr. 

¢alēĸmada ele alēnan Samsun-Atakum Alanlē Recep Asal Matematik ve Tabiat Okulu, yēllar boyunca atēl durumda 

kalmēĸ ancak sistemli bir dºn¿ĸ¿m ge­irerek g¿n¿m¿zdeki haline getirilmiĸtir. Okul, sunduĵu faaliyetlerden 

yararlanmak isteyen ºĵrencilere, uygunluk takvimine gºre kapēlarēnē a­maktadēr. Okulun atēl durumdaki sēnēflarē, 

ahĸap, ekoloji ve yaĸam becerileri, doĵada m¿zik, doĵadan matematik, spor ve kamp­ēlēk, sanatsal tasarēm ve sēfēr 

atēk ve m¿hendislik ve bilim atºlyelerine dºn¿ĸt¿r¿lm¿ĸt¿r. Bu atºlyeler, ºĵrencilerin bilgi, beceri ve yeteneklerini 

kullanarak yaratēcēlēklarēnē geliĸtirebilmelerine olanak saĵlamaktadēr. Okul bah­esi de etkili bir sēnēf dēĸē eĵitim 

ger­ekleĸtirilmesine imk©n saĵlayacak ĸekilde tasarlanmēĸ ve pek ­ok aĵaca, canlēya, etkinlik parkurlarēna, 

gºzlem evine, bºcek oteline ev sahipliĵi yapmaktadēr. Bu okula gelen ºĵrencilerin hem okul i­inde hem de okul 

dēĸēnda, alanēnda yetkin ºĵretmenlerle ilk elden deneyimler edinmeleri, yaparak ve yaĸayarak ºĵrenmeleri 

m¿mk¿n olmaktadēr. Okul, bilinirl iĵi g¿n ge­tik­e artan yapēsē ile yoĵun talep gºrmekte; pek ­ok ºĵrenci ve 

ºĵretmene ilham kaynaĵē olmaktadēr. Ulusal ve yerel basēnda sēklēkla adēnē duyuran bu okulun, g¿n¿m¿zde atēl 

durumda olan okullara ºrnek teĸkil edeceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu sayede atēl durumda olan okullarēn ataletten 

iĸlerliĵe ge­mesinde ve eĵitim ºĵretime kazandērēlmasēnda bu ­alēĸmada ele alēnan okul ºrneĵinin faydalē olacaĵē 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Okul Dºn¿ĸ¿m¿, Tabiat Okulu, Doĵa, Kºy Okulu 

 

Transformation of a Village School: Examining the Transition From Inertia to Functionality 

 

Abstract: In our country, it has become difficult to carry out educational activities in village schools due to reasons 

such as the decrease in the young population in rural areas over the years, the increase in migration from rural 

to urban areas and the transition to a bussed system in education. For this reason, many village schools were 

closed because the number of students could not be reached sufficient to provide education. Since these schools 

cannot be used in education and training, they remain inert and lose their functions over time. However, since 

these schools are located in more natural environments/areas compared to villages and cities, it is possible for 

them to be used effectively in the education process together with their surroundings. In this study, a school that 

was made functional after restoration while it was inert is discussed and this school is aimed to serve as an example 

for similar schools or environments. Samsun-Atakum Alanlē Recep Asal Mathematics and Nature School, which 

was discussed in the study, remained inert for years but was transformed into its current state by undergoing a 

systematic transformation. The school opens its doors to students who want to benefit from the activities it offers, 

according to the availability calendar. The school's inert classrooms have been transformed into woodworking, 
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ecology and life skills, music in nature, mathematics from nature, sport and camping, artistic design and zero 

waste, and engineering and science workshops. These workshops allow students to develop their creativity by 

using their knowledge, skills and abilities. The school garden is also designed to enable effective outdoor education 

and is home to many trees, living things, activity tracks, observatories and insect hotels. It is possible for students 

who come to this school to gain first-hand experiences with teachers who are competent in their fields, both inside 

and outside the school, and to learn by doing and experiencing. The school is in high demand with its increasingly 

popular structure; It is a source of inspiration for many students and teachers. It is thought that this school, which 

has frequently made a name for itself in the national and local press, will set an example for schools that are inert 

today. In this way, it is thought that the school example discussed in this study will be useful in transitioning inert 

schools from inertia to functionality and bringing them into education. 

Keywords: School Transformation, Nature School, Nature, Village School 

 

Gir iĸ 

Dºn¿ĸ¿m, g¿n¿n bilimsel, ekonomik, k¿lt¿rel ve sosyal ĸartlarē gereĵi toplumun t¿m kurum, kuruluĸ ve 

kesimlerinde meydana gelen deĵiĸiklikler ve yenilikler olarak d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, insanlarēn yaĸamlarēnē 

ve toplumlarēn geleceĵini etkileyen eĵitim kurumlarēnēn da deĵiĸimi ve dºn¿ĸ¿m¿ ka­ēnēlmazdēr. 

Cumhuriyetôin ilanēndan sonra gerek eĵitim programlarēnda gerekse eĵitim ºĵretim faaliyetlerinin 

ger­ekleĸtirildiĵi kurumlarda birtakēm deĵiĸiklikler, yenilikler ve dºn¿ĸ¿mler meydana gelmiĸtir. Sºz 

konusu bu deĵiĸimler incelendiĵinde, eĵitim sistemlerine getirilen farklē bakēĸ a­ēlarēnēn, eĵitim 

politikalarēnēn, ºĵretim programlarēnēn g¿n¿n gereksinimlerini karĸēlayacak ĸekilde deĵiĸtirildiĵi ve 

d¿zenlendiĵi gºr¿lmektedir. ¥rneĵin, 1924 yēlēnda ­ēkarēlan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile eĵitim 

ºĵretim birliĵi saĵlanmēĸ ve t¿m eĵitim kurumlarē Mill i Eĵitim Bakanlēĵēôna baĵlanmēĸtēr (Arē, 2002). 

Yine 1940 yēlēnda kabul edilen Kºy Enstit¿leri yasasē ile kērsal kesimlerdeki halkēn okuryazar olmasē, 

bilim ve teknolojideki geliĸmelerin bu kesimlerdeki halka ulaĸmasē ve bu yerlerde modern tarēmēn 

yapēlmasē saĵlanmaya ­alēĸēlmēĸtēr (Kartal, 2008). Yakēn ge­miĸte, 1990-1991 yēllarē itibariyle taĸēmalē 

eĵitim sistemine ge­ilmesi sayesinde n¿fusu az ya da daĵēnēk olan kērsallardaki ºĵrencilerin eĵitim 

kalitelerinin artērēlmasē yºn¿nde adēmlar atēldēĵē gºr¿lmektedir (G¿lmez, 2020). G¿n¿m¿z ºĵretim 

programlarēnda (Mill i Eĵitim Bakanlēĵē, 2018a; Mill i Eĵitim Bakanlēĵē 2018b) ºnceki ºĵretim 

programlarēnda eĵitimdeki kalitenin artērēlmasē amacēyla atēlan adēmlara ek olarak eĵitim ºĵretim 

faaliyetlerinin y¿r¿t¿lmesinde kullanēlan sēnēf i­i ortamlarēn yanē sēra sēnēf dēĸē ortamlarēn da bir 

ºĵrenme ortamē olarak kullanēlmasēna dikkat ­ekilmiĸtir. ¥ĵretim programlarēnda sēnēf dēĸē ortamlara 

yapēlan bu vurgu sonucunda taĸēmalē eĵitime ge­ilen dºnemde kapatēlan ve atēl duruma gelen eĵitim 

kurumlarēnēn/okullarēn dºn¿ĸt¿r¿lerek sēnēf dēĸē eĵitim faaliyetlerinin ºrg¿n eĵitimin bir par­asē olarak 

uygulanabileceĵi, teknolojideki geliĸmeler sonucunda doĵadan uzaklaĸan ve kopan ºĵrencilerin doĵayla 

etkileĸimlerinin g¿­lendirilebileceĵi birer eĵitim kurumu haline dºn¿ĸmesi saĵlanmēĸtēr. 

Bu ­alēĸmada da bu kapsamda dºn¿ĸt¿r¿len ve ºĵrencilerin akademik kazanēmlar saĵlamasēnēn yanē sēra 

doĵayla bir arada olmalarēna, yaratēcēlēklarēnēn, sosyal ve psikomotor becerilerinin geliĸimine imk©n 

tanēyan eĵitim kurumlarēndan biri olan Samsun-Atakum Alanlē Recep Asal Matematik ve Tabiat Okulu 

ele alēnmēĸ; kurumda yapēlan restorasyon ­alēĸmalarē gºrselleri ile birlikte sunulmuĸtur. Ancak okula 

iliĸkin restorasyon ­alēĸmalarēna deĵinmeden ºnce bu okulun neden kapatēldēĵēnēn ve atēl duruma 

geldiĵinin incelenmesi gerekmektedir. 

T¿rkiyeôde 1989-1990 yēllarēnda n¿fusu azalan ve yerleĸimi daĵēnēk olan bºlgelerde birleĸtirilmiĸ 

sēnēflarda ºĵrenim gºren ilkºĵretim ­aĵēndaki ºĵrencilerin, merkez bºlgelerdeki okullarda eĵitim 

gºrmelerini saĵlayan taĸēmalē eĵitime ge­ilmiĸtir. Bu ge­iĸe neden olarak kērsaldan kentlere yoĵun 

gº­lerin yaĸanmasē, eĵitimin yaygēnlaĸtērēlmasē, maliyetlerin azaltēlmasē ve ºĵrenciler arasēnda fērsat 

eĸitliĵinin saĵlanmasē gºsterilebilir (¢avuĸoĵlu ve Dºnmez, 2018; Karak¿t¿k, 1998). Bu ama­la, 

T¿rkiyeôde taĸēmalē eĵitim ­alēĸmalarē 1989ôdan 1994ôe kadar bazē emir ve genelgelerle, 1994ôte 

Taĸēmalē Ķlkºĵretim Yºnergesi ile 2000 yēlēndan itibaren de Taĸēmalē Ķlkºĵretim Yºnetmeliĵi ile 

y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r (Uraslu, 2017). Bu yasal mevzuatlar kapsamēnda ilk olarak Kērklareli ve Kocaeliôde 

uygulanmaya baĸlanan taĸēmalē eĵitim, 2003 yēlēnda, 79 ilde uygulanmaya baĸlamēĸtēr (¥zg¿n, 2007). 

G¿n¿m¿zde bu sistemin hala uygulanmaya devam ettiĵi gºr¿lmektedir. Dolayēsēyla Alanlē Kºy¿ônde 

yer alan bu okulun da taĸēmalē eĵitime ge­ildikten sonra kapatēlmasē sºz konusu olmuĸtur.  
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Araĸtērmacēlarēn okulun restorasyon ge­irmeden ºnceki halini ve restorasyon ge­irdikten sonraki halini 

yerinde gºzlemlemeleri m¿mk¿n olmuĸtur. Yine de Samsun-Atakum Alanlē Recep Asal Matematik ve 

Tabiat Okuluônun ge­irdiĵi deĵiĸim ve dºn¿ĸ¿m s¿recinin ºĵrenilmesi ve gerekli bilgilerin temin 

edilmesi i­in Samsun Atakum Ķl­e Mill i Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿ône bir dilek­e yazēlmēĸtēr. M¿d¿rl¿ĵ¿n 

dilek­eyi ilgili okula iletmesi sonrasēnda Samsun-Atakum Alanlē Recep Asal Matematik ve Tabiat 

Okuluôna araĸtērmacēlar tarafēndan bir ziyaret ger­ekleĸtirilerek okula iliĸkin bilgilerin ve fotoĵraflarēn 

temin edilmesi saĵlanmēĸtēr. Gerekli dok¿manlar okulun bir ºĵretmeni tarafēndan araĸtērmacēlara 

iletilmiĸ ve okulun ge­irdiĵi deĵiĸimin ve dºn¿ĸ¿m¿n bu ­alēĸmada yer almasē m¿mk¿n olmuĸtur. Aynē 

zamanda bir diĵer okul ºĵretmenine ulaĸēlarak okuldaki atºlyelerin faaliyetlerine iliĸkin bilgilere 

ulaĸēlmēĸtēr. Bu anlamda ­alēĸmada, atºlyelere iliĸkin ºĵretmenler tarafēndan aktarēlan bilgilere yer 

verilmektedir. Okula iliĸkin bilgilerin, okulun ge­irdiĵi restorasyona iliĸkin bilgi ve fotoĵraflarēn yer 

aldēĵē bu ­alēĸmanēn daha sonra restore edilerek eĵitim ºĵretime kazandērēlmasē d¿ĸ¿n¿len okullara bir 

ºrnek teĸkil edebileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Samsun Atakum Alanlē Recep Asal Matematik ve Tabiat Okulu 

Samsun Atakum-Alanlē Recep Asal Matematik ve Tabiat Okulu, Samsun Alanlē Kºy¿ônde yer alan ve 

kapatēlmēĸ bir okul iken bir deĵiĸim ve dºn¿ĸ¿m s¿recine girmiĸtir. Okul, ge­irdiĵi restorasyonun 

ardēndan g¿n¿m¿zdeki haline gelmiĸ, atºlyelerinde ºĵrencilere doĵa ile bilimin bir arada ele alēndēĵē 

faaliyetler yaptērēlmakta olan bir okuldur. Bu okul, m¿saitlik takvimine uygun olarak farklē okullarda 

ºĵrenim gºrmekte olan ºĵrencilere kapēlarēnē aralamaktadēr. Bu okulda etkinlikler ile yaparak yaĸayarak 

ºĵrenen ºĵrencilerin yaratēcēlēklarēnē kullanabilmeleri, doĵayē tanēmalarē, keĸif ve gºzlemler 

yapabilmeleri, doĵa, bilim ve sanatē harmanlayarak ºĵrenmeler ger­ekleĸtirmeleri m¿mk¿n olmaktadēr. 

Bu anlamda eĵitim ºĵretimin ºĵrencilerin kendi okullarēndan farklē ve tamamen doĵa ile 

b¿t¿nleĸtirilmiĸ bir ­evrede ger­ekleĸtirilmesi, ºĵrencilerin akademik ve sosyal geliĸimlerine olduk­a 

ºnemli katkēlar saĵlamaktadēr. Bu anlamda, bu ­alēĸmada okulun fiziki olarak ge­irdiĵi dºn¿ĸ¿me 

iliĸkin bilgilere ve bazē atºlyelerin eski ve yeni hallerine ait fotoĵraflara yer verilmiĸtir. Bu okulun 

ge­irdiĵi deĵiĸim ve dºn¿ĸ¿m s¿reci ¿lkemizde yer alan ve kapatēldēĵē i­in atēl durumda kalan t¿m 

okullara ºrnek teĸkil edebilecek niteliktedir. Okulda yer alan atºlyeler ve ­alēĸmalar ĸu ĸekildedir:  

a. Sanatsal Tasarēm ve Sēfēr Atēk Atºlyesi 

Sanatsal tasarēm ve sēfēr atēk atºlyesinde atēk malzemeler ile yeniden tasarēmlar yapēlmasē m¿mk¿n 

olmaktadēr. Bu atºlyede ºĵrencilerin atēk malzemeleri kullanēlabilir hale getirmelerine, ileri dºn¿ĸ¿m 

saĵlamalarēna ve kendi ¿rettikleri ¿r¿nleri kullanabilmelerine imk©n saĵlanmaktadēr. Dolayēsēyla hi­bir 

malzemeyi atēk olarak gºrmeyip her bir malzemeyi deĵerlendirebilmenin ºĵretildiĵi bu atºlye, 

ºĵrencilere hayatlarē boyunca da rehberlik edebilecek niteliktedir.  

Sanatsal tasarēmlar ve sēfēr atēĵēn eĵitime dahil edilmesinin pek ­ok yararē olduĵu aĸik©rdēr. Baĸta bu 

atºlyede tasarēm odaklē d¿ĸ¿nme becerilerinin geliĸeceĵi ortadadēr. Sanatsal tasarēm atºlyeleri sayesinde 

ºĵrenciler, kendilerini yaratēcē bir ĸekilde ifade edebilme olanaĵē bulmaktadēr ki bu da akademik 

ortamlardaki yaratēcēlēklarēnē da beslemektedir. ¥ĵrencilerin sanatsal s¿re­lere katēlēmē, eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme ve problem ­ºzme becerilerine olumlu katkēlar saĵlamaktadēr. Aynē zamanda bu atºlyeler 

katēlēmcēlarda ºzg¿ven ve ºzsaygē oluĸturma konusunda da olduk­a ºnemlidir.  

Fotoĵraf 1-2: Sanatsal tasarēm ve sēfēr atēk atºlyesinin eski halleri 
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Fotoĵraf 3-4-5: Sanatsal tasarēm ve sēfēr atēk atºlyesinin yeni halleri 

  

 

 

b. Ekoloj i ve Yaĸam Becerileri Atºlyesi 

Bu atºlyede, ekolojik yaĸamla ilgili bilgi ve beceriler ºĵrencilere kazandērēlmaktadēr. Bu anlamda 

kompost, tarēm, ĸifalē bitki, tēbbi ve aromatik bitkiler, tohum ekimi gibi konularda ºĵrencilere etkinlikler 

yaptērēlmaktadēr. Bu sayede ºĵrencilerin ekoloji konusunda bilgilenmeleri ve bilin­lenmeleri 

saĵlanmaktadēr. ¥ĵrencilere bu atºlyede mutfak etkinlikleri de yaptērēlmakta dolayēsēyla yaĸam 

becerileri konusunda da daha donanēmlē hale gelmeleri saĵlanabilmektedir. Bu anlamda ekoloji ve 

yaĸam becerileri bir b¿t¿n halinde ºĵrencilere sunulmakta ve ºĵrencilerin doĵayē hayatla 

b¿t¿nleĸtirmelerine destek saĵlanmaktadēr. 

Yenilik­i ve ºĵrenci merkezli olan bu okulda, ekoloji konularēnēn ve yaĸam becerilerinin m¿fredata 

entegre edilmesi, ºĵrencilerin ­evre bilinci kazanmasēnē saĵlayacaktēr. Eĵitim baĵlamēnda ekoloji ile 

ilgili kavramlarē tanēmak, ºĵrencilerde ­evre bilincinin geliĸtirilmesinde son derece ºnemli olup 

ekolojik okur yazar olmalarēna olanak verecektir. Bu atºlyede hem pratik hem de uygulamalē eĵitimler 

alan ºĵrenciler, ­evre dostu giriĸimlerde bulunduklarē i­in bu konudaki farkēndalēklarē geliĸecektir. 

Doĵa ile buluĸan ­ocuklarēn psikolojik ve fizyolojik iyilik halleri artarak zindelik durumlarē daha iyi bir 

hal alacaktēr. ¢evre duyarlēlēklarē artan ºĵrenciler, ­evre problemlerine duyarlē olacaklar ve problemin 

deĵil ­ºz¿m¿n bir par­asē olan davranēĸlar sergilemeye baĸlayacaklardēr. Bunlarēn yanē sēra iletiĸim, 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve problem ­ºzme gibi temel yaĸam becerilerini kazanacaklar; duygusal zek©larē da 

geliĸebileceklerdir. Ekoloji ve yaĸam becerileri atºlyesindeki ­alēĸmalar, ºĵrencilerin ger­ek hayattaki 

durumlarla baĸa ­ēkabilmeleri i­in pratik uygulamalar saĵlayacaktēr. Bu tip beceri bazlē atºlyelerin, 

­ocuklarē kiĸisel yaĸamlarēndaki zorluklarla y¿zleĸmeleri adēna g¿­lendirdiĵi bilinmektedir. 
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¥ĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilirliĵi ºĵrenerek, ­evrenin korunmasē konularēnda bilin­li insanlar olma 

yolundaki adēmlarē bu atºlye sayesinde g¿­lenecektir. 

 

Fotoĵraf 6-7: Ekoloji ve yaĸam becerileri atºlyesinin eski halleri 

  

 

Fotoĵraf 8-9: Ekoloji ve yaĸam becerileri atºlyesinin yeni halleri 

  

 

c. Doĵadan Matematik Atºlyesi 

Bu atºlyede, ºĵrencilere matematikle doĵanēn bir b¿t¿n olarak d¿ĸ¿n¿lmesi gerektiĵi 

gºsterilebilmektedir. Bu atºlyeye katēlēm saĵlayan ºĵrencilere m¿fredatlarē ile ºrt¿ĸen ĸekilde bir eĵitim 

verilmekte; oryantring haritalarēnē matematiksel iĸlemler ile okuyabilme gibi ­alēĸmalar 

yaptērēlmaktadēr. Bu anlamda matematik ile doĵanēn bir arada ele alēnarak birbirinden ayrē 

d¿ĸ¿n¿lemeyeceĵi de ºĵrencilere gºsterilmiĸ olmaktadēr. Aynē zamanda atºlyede altēn oran eĵitimi de 

verilmektedir. 

Matematik doĵanēn ve yaĸamēn dili olmakla birlikte olduk­a korkulan disiplinlerden biridir ama bu tip 

atºlyeler sayesinde doĵada deneyimler kazandērēlarak b¿t¿nsel bir bakēĸ a­ēsē kazandērēlabilmektedir. 

Matematiksel kavramlarē a­ēklamak adēna doĵal ortamlarēn kullanēlma potansiyeli son derece fazladēr. 

Bu sayede kavramlarēn ger­ek d¿nya ile iliĸkilendirilmesi, somut ºrnekler ¿zerinden deneyim 

kazanēlmasē konunun daha iyi anlaĸēlmasēnē saĵlayacaktēr. ¥ĵrencilerin, doĵada karĸēlaĸēlan ger­ek 

yaĸam problemlerini ­ºzmek i­in matematiksel kavramlarē uygulayabilecekleri belirli sayēda atºlye 

­alēĸmasē deneyimlemeleri ve gºzlem yapabilmeleri, akademik geliĸimlerine katkē saĵlayacaktēr. Doĵal 

olaylarēn doĵrudan gºzlemlenmesi, matematiksel kavramlarēn daha derinlemesine anlaĸēlmasēnē teĸvik 
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etmektedir. Bunun yanē sēra doĵa temelli matematik atºlyeleri ºĵrencinin; katēlēmēnē, merakēnē ve 

motivasyonunu artēracaktēr. ¥ĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve problem ­ºzme becerileri geliĸecektir. 

 

Fotoĵraf 10-11: Doĵadan matematik atºlyesinin eski halleri 

  

 

Fotoĵraf 12-13: Doĵadan matematik atºlyesinin yeni halleri 

  

 

d. M¿hendislik ve Bilim Atºlyesi 

Bu atºlyede basit bilim ve m¿hendislik ­alēĸmalarē yaptērēlmakta ve ºĵrencilerin aktif ĸekilde bu 

­alēĸmalarēn i­inde yer almalarē saĵlanmaktadēr. Atºlyede elektronik devre, basit makineler, motorlar 

ve k¿­¿k robotlar yapēlmasē m¿mk¿n olmaktadēr. Aynē zamanda elektrik ve enerji ¿retimi hakkēnda 

bilgiler verilmesi saĵlanarak ºĵrencilerin bilim ve m¿hendislik hakkēnda bilgilendirilmeleri 

saĵlanmaktadēr. 

G¿n¿m¿zde ºĵrencilere 21. y¿zyēl becerilerini kazandērabilmek i­in m¿hendislik ve bilim atºlyelerinin 

m¿fredata entegre edilmesi son derece ºnemlidir. Bu atºlye sayesinde ºĵrenciler, uygulamalē 

m¿hendislik becerileri geliĸtirebilecek, problem ­ºzme, eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri kazanabilecek, 

teorik bilgilerini pratiĵe dºkebilme ĸansē elde edecek ve m¿hendislik ilkelerini ger­ek d¿nyadaki 

zorluklara uygulayabilme becerileri geliĸtirebileceklerdir. ¥ĵrenciler, sorgulamaya dayalē ºĵrenme 

yoluyla bilimsel geliĸim saĵlayarak; sorgulama, araĸtērma ve analiz etme becerileri kazanacaklardēr.  

 

 

 



 18th UBAK,  16 - 17 Aralēk 2023, Ankara  
 

 

 

| 146 

Fotoĵraf 14-15: M¿hendislik ve bilim atºlyesinin eski halleri 

  

 

Fotoĵraf 16-17: M¿hendislik ve bilim atºlyesinin yeni halleri 

  

 

e. Doĵa ve Kamp­ēlēk Atºlyesi 

Doĵa ve kamp­ēlēk atºlyesinde ºĵrenciler ile doĵa y¿r¿y¿ĸleri yapēlmakta ve bu y¿r¿y¿ĸler sērasēnda 

ºĵrencilere ekoloji konularēnda da bilgilendirmeler yapēlmaktadēr. Aynē zamanda ºĵrencilerle ekolojik 

gºzlemler yapēlmasē da m¿mk¿n olmaktadēr. Kamplarda nelere dikkat edilmesi gerektiĵi, ­adēr kurarken 

hangi bºlgelerin tercih edilmesi gerektiĵi, ateĸ yaktēktan sonra nelere dikkat edilmesi gerektiĵi, baĵlama 

ĸekilleri, d¿ĵ¿m gibi konularda bilgilendirmeler yapēlmaktadēr. Dolayēsēyla ºĵrencilerin doĵanēn i­inde 

bulunarak etkinlikler yapmalarē ve doĵayē daha yakēndan tanēmalarē m¿mk¿n olabilmektedir. 

Doĵa atºlyelerinin ºĵrencilerin, ­evreyi anlamalarēna ve takdir etmelerine katkēda bulunduĵu 

bilinmektedir. Doĵada vakit ge­iren ºĵrenciler ­evresel sorumluluk duygusu geliĸtirmektedir. 

¥ĵrencilerin doĵada bulunarak buradaki canlēlarē ve olaylarē gºzlemlemeleri, yaĸadēklarē ­evreyi daha 

iyi anlayabilmelerine ve biyosentrik bir bakēĸ a­ēsē geliĸtirmelerine olanak saĵlayacaktēr. Doĵanēn, 

ºĵrencilerin fiziksel ve ruhsal saĵlēĵē ¿zerindeki olumlu etkisi ise yadsēnamaz bir ger­ektir. Bu tip 

atºlyeler sayesinde yapēlan etkinlikler, ºĵrenciler ¿zerindeki akademik baĸarē stresini azaltarak 

konsantrasyon becerilerini artēracaktēr. Y¿r¿y¿ĸler sērasēnda zorluklarla y¿zleĸmek, ºĵrencilerin 

dayanēklēlēklarēnē artērērken aynē zamanda karakterlerinin geliĸimine de olumlu katkē saĵlayacaktēr. Bu 

atºlyede, ºĵrencilerin baĵēmsēz olmayē ºĵrenmeleri m¿mk¿n olurken takēm olma ve takēmda ¿stlenilen 

rolleri yerine getirebilmek gerekli sosyal becerileri de geliĸecektir. Bu sayede kendileri, arkadaĸlarē ve 

­evreleri i­in sorumluluk almayē ºĵrenen ºĵrencilerin ºzg¿venleri de artacaktēr. 
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f. Ahĸap Atºlyesi 

Ahĸap atºlyesinde ºĵrencilerin basit marangozluk iĸlemlerini yapabilmelerine olanak tanēnmaktadēr. Bu 

anlamda ºĵrencilerin ahĸaplarē kesmeleri, ­ivi ­akmalarē, matkap kullanmalarē, ahĸap oymalarē m¿mk¿n 

olmaktadēr. ¥ĵrencilerin kendi oyuncaklarēnē kendilerinin yapmalarēnēn m¿mk¿n olduĵu bu atºlyede 

yaratēcēlēklarēnē ortaya koymalarē da m¿mk¿n olmaktadēr.  

¥ĵrencilerin fikirlerini somut, el yapēmē eserlere dºn¿ĸt¿rebilecekleri ahĸap atºlyesi yaratēcēlēĵēn 

geliĸmesi i­in son derece ºnemli fērsatlar sunmaktadēr. Ahĸap atºlyesinde kendi oyuncaklarēnē tasarlama 

ve yaratma s¿recini keĸfeden ºĵrenciler kendileri ile gurur duyarak bir nesneyi sahiplenme ve 

ºnemseme duygularēnē geliĸtireceklerdir. ¥ĵrenciler, standart marangozluk iĸlemlerinin ºtesine ge­erek 

benzersiz tasarēmlar ve alēĸēlmadēk malzemeler deneyerek yenilik­i yaklaĸēmlarē deneme imk©nē 

bulacaklardēr. Oyuncaklarēnē tasarlama ve yaratma eylemi ºĵrencilerin pratik bir ĸekilde sorunlarē 

­ºzmelerine imk©n verirken yaratēcē s¿re­ boyunca zorluklarēn ¿stesinden gelme ve yaratēcē ­ºz¿mler 

bulmalarēna olanak saĵlayacaktēr. ¦­ boyutlu tasarēm yapmalarē, ºĵrencilerin uzamsal zek©larēnēn 

geliĸimine de fērsat sunacaktēr. Yaratēcēlēĵēn artmasē ºĵrencilerde biliĸsel geliĸimin de ivmelenerek 

artmasēnē saĵlayacaktēr. 

g. Bilin­li Farkēndalēk Doĵada Yaĸam Becerileri (Mindfulness) Atºlyesi 

Bu atºlye bu sene kapatēlmēĸ yerine m¿zik atºlyesi a­ēlmēĸtēr. Atºlyede faaliyetler, yoga, meditasyon 

yapēlarak doĵanēn iyileĸtirici g¿c¿nden faydalanmak ĸeklinde ger­ekleĸtirilmektedir. Dolayēsēyla 

ºĵrencilerin doĵanēn ĸifa verici g¿c¿nden faydalanabilmeleri bu atºlye sayesinde m¿mk¿n olmaktadēr. 

Bu atºlye, ºĵrencilere yoga ve meditasyon aracēlēĵēyla doĵanēn saĵlēĵa olan olumlu etkilerini 

deneyimleme fērsatē sunarken doĵanēn saĵaltēcē g¿c¿nden yararlanmaktadēr. Bu sayede ºĵrencilerin 

stresi azalēr, odaklanmalarē artar ve i­sel huzuru bularak fiziksel ve zihinsel saĵlēklarē desteklenir. 

¥ĵrencilerin doĵayla derin bir baĵ kurmalarēna olanak tanēyan bu atºlye, ºĵrencilere kitaplarēn ºtesine 

ge­me, somut deneyimler yaĸama ve kendi ºĵrenme yolculuklarēnē oluĸturma fērsatlarē sunarken 

doĵayla uyum i­inde olabilmelerini saĵlar. 

h. M¿zik Atºlyesi 

M¿zik atºlyesi okulda yeni a­ēlan bir atºlyedir. Bu atºlyede ºĵrencilerin doĵal malzemelerden kendi 

m¿zik aletlerini yapmalarē ve bu aletler ile ritim ­alēĸmalarē ger­ekleĸtirmeleri m¿mk¿n olmaktadēr. 

Atºlyede basit m¿zik aletleri yapēlmaktadēr. Aynē zamanda perk¿syon ­alēĸmalarē da yapēlan bu 

atºlyede m¿ziĵin doĵadan ayrē d¿ĸ¿n¿lemeyeceĵi ifade edilebilmektedir.  

Bu atºlye, ºĵrencilere doĵadan bulduklarē malzemeleri kullanarak kendi m¿zik aletlerini yapabilme 

becerisini geliĸtirmenin yanē sēra doĵadan ilham alarak perk¿syon ­alēĸmalarē da yapabilme fērsatē 

sunmaktadēr. Ritmi ve m¿ziĵi doĵanēn i­inden getirme fērsatē sunan atºlye yaratēcēlēĵē, m¿zik 

becerilerini, doĵanēn seslerini ve bu sesleri m¿zikle birleĸtirebilme olanaĵē vermektedir. Bu sayede 

ºĵrencilerin doĵayla m¿zik arasēndaki organik baĵē keĸfetmeleri saĵlanarak ritim ve koordinasyon 

becerileri geliĸtirilebilecektir. ¥ĵrencilerin, doĵanēn sunduĵu kaynaklarē deĵerlendirmelerini, 

yaratēcēlēklarēnē kullanmalarēnē ve m¿ziĵi doĵanēn i­inde deneyimlemelerini saĵlamak, onlarda 

unutulmaz anēlar oluĸturacaktēr. 

i. K¿t¿phane 

Okulda yer alan atēl durumdaki bir sēnēfēn daha restore edilerek k¿t¿phaneye dºn¿ĸt¿r¿lmesi 

saĵlanmēĸtēr. Bu sayede ºĵrencilerin rahatlēkla ­alēĸmalarēnē ger­ekleĸtirebilecekleri, son derece 

konforlu bir alanēn daha kazanēlmasē m¿mk¿n olmuĸtur. Okulda atēl durumda kalarak hi­bir fonksiyona 

sahip olmayan bir sēnēfēn bu ĸekilde restore edilmesi ile okulun eksiĵi olan k¿t¿phane ihtiyacē da 

tamamlanmēĸtēr. 

 

 

 

 



 18th UBAK,  16 - 17 Aralēk 2023, Ankara  
 

 

 

| 148 

Fotoĵraf 18: K¿t¿phanenin eski hali 

 

 

Fotoĵraf 19-20: K¿t¿phanenin yeni halleri 

   

 

Sonu­ ve ¥neriler  

¦lkemiz, yēllar i­inde eĵitim ºĵretimde son derece kºkl¿ deĵiĸimler ge­irmiĸtir. Bu deĵiĸimler, basit 

d¿zeyde deĵiĸimler olabildiĵi gibi eĵitim ºĵretime yºn veren kºkl¿ deĵiĸiklikler de olabilmiĸtir. Bu 

deĵiĸikliklerden bir tanesi de taĸēmalē eĵitime ge­ilmesidir. Taĸēmalē eĵitime ge­ilmesi kērsalda yer alan 

pek ­ok okulun kapanmasēna ve bu okullarēn atēl durumda kalabilmesine sebebiyet vermiĸtir. Bu nedenle 

bu okullar ve ­evrelerinin sahip olduklarē zenginliĵin kullanēlmasē m¿mk¿n olamamēĸtēr. Taĸēmalē 

sistemle birlikte kērsal alanlardan ĸehirlerin daha yapay ­evrelerine eĵitim almak i­in giden ºĵrencilerin 

de bu durumdan etkilenmesi sºz konusu olmuĸtur. ¢¿nk¿ kērsal alanlarda daha doĵal bir ­evre i­inde 

eĵitim ºĵretim gºrmek m¿mk¿n iken ĸehirlerde bu gibi ortamlarēn daha az olduĵu bilinmektedir. Bu 

nedenle ºĵrencilerin kērsal alanlarda sahip olduklarē avantajlarēn ortadan kaldērēlmasē uzun vadede 

doĵanēn saĵaltēcē etkisinden yararlanabilecek ºĵrenci sayēsēnda da azalmaya yol a­abilecektir. Nitekim 

eĵitim ºĵretimin sēnēf dēĸē eĵitim ile entegre bir ĸekilde ele alēndēĵē ­alēĸmalarda bu durumun 

ºĵrencilerin akademik baĸarēlarē (Bodur ve Yēldērēm, 2018; Kulalēgil, 2016 ve ķahin ve Saĵlamer 

Yazgan, 2013), ­evreye yºnelik tutumlarē (Saĵlamer Yazgan, 2013 ve Taĵrikulu, 2023) ve duygularē 

¿zerinde (Sºzer, 2013) olumlu etkileri olduĵunun gºr¿lmesi m¿mk¿nd¿r. Bu nedenle kērsal alanlarda 

[kºylerde] yer alan okullarēn kapatēlmasēndan ziyade restore edilerek eĵitim ºĵretime kazandērēlmasē 

gerekmektedir. Bu okullarēn yeterli sayēda ºĵrenci bulamamalarē nedeniyle kapatēlmalarēnēn gerekmesi 

durumunda tēpkē Samsun-Atakum Alanlē Recep Asal Matematik ve Tabiat Okulu gibi restore edilerek 

eĵitim ºĵretime kazandērēlmalarē saĵlanabilir. ¢evreleri ile kullanēlarak ºĵrencilerin doĵa ile 

b¿t¿nleĸmesine imk©n verecek nitelikte kullanēlabilecek bu okullarēn, ­alēĸmada ele alēnan okul gibi 
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atºlyelerle zenginleĸtirilmesi saĵlanabilir. Bu okullarēn ­evre kºylerde, il­elerde ve illerde eĵitim 

ºĵretim gºren ºĵrencilere m¿saitlik durumuna gºre kapēlarēnē a­masē ve imk©nlarēndan geniĸ kitleleri 

haberdar etmesi m¿mk¿n olabilir. Bu sayede ¿lkemizde atēl durumda kalarak eĵitim ºĵretim iĸlevini 

yitirmiĸ durumda olan okullarēn tekrar canlandērēlmasē ve iĸler duruma getirilmeleri m¿mk¿n olabilir. 

T¿m bunlarēn yanē sēra unutulmamalēdēr ki bu tip atºlye tabanlē okullar ºĵrenciler ¿zerinde olumlu ve 

kalēcē bir etki yaratarak onlarē s¿rd¿r¿lebilir ve baĸarēlē bir geleceĵe hazērlama potansiyeline sahiptir. 
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¥zet: K¿lt¿rel miras ºnceki kuĸaklar tarafēndan oluĸturulmuĸ ve gelecek kuĸaklara aktarēlmak istenen deĵerler 

b¿t¿n¿d¿r. Bu derin anlam taĸēyan kavramdan yola ­ēkarak, ­alēĸmada lisans d¿zeyindeki ºĵrencilerin somut 

k¿lt¿rel mirasa yºnelik tutumlarēnēn belirlenmesi ve k¿lt¿rel miras eĵitimi uygulamalarēnēn etkisiyle ºĵrencilerin 

tutumlarēnēn nasēl deĵiĸebileceĵinin ayrēntēlē bir ĸekilde incelenmesi hedeflenmektedir. Araĸtērmanēn ºrneklemini 

T¿rkiye genelindeki yedi farklē ¿niversitenin Eĵitim Fak¿lteleriônin Coĵrafya ¥ĵretmenliĵi programēnda ºĵrenim 

gºren ve araĸtērmaya gºn¿ll¿ olarak baĸvuran ve akademik baĸarē ºl­¿t¿ne gºre belirlenen 20 ºĵrenci 

oluĸturmaktadēr. ¥ĵrencilerin uygulama ºncesi ve uygulama sonrasēndaki somut k¿lt¿rel mirasa yºnelik 

tutumlarēnda ki deĵiĸimi belirlemek i­in tek gruplu deneysel desen tekniĵi kullanēlmēĸtēr. ¢alēĸmada y¿r¿t¿len 

uygulamalar neticesinde ºn test ve son test ortalamalarē arasēnda son test puanlarē lehine istatistiksel olarak 

anlamlē bir fark bulunmakla birl ikte verilen eĵitimin somut k¿lt¿rel miras ¿zerinde geniĸ etkiye sahip olduĵu 

belirlenmiĸtir. Bu farkēn ºĵrencilerin somut k¿lt¿rel mirasa yºnelik tutumlarēnda olumlu bir deĵiĸimin yaĸandēĵēnē 

gºstermektedir. Buna ek olarak, ºĵrenciler tarihi dokusu olan mek©nlarda y¿r¿menin daha anlamlē hale geldiĵini 

ifade ederken, arkeolojik m¿zelere gitmekten sēkēlmadēklarēnē ve ge­miĸe dair yaĸamlarē anlamanēn ºnemini 

vurgulamēĸlardēr. Ayrēca, tarihi savaĸ alanlarēnēn doĵal ortamlarēnēn korunmasēnēn ºnemine, tarihi kentleri ve 

uygarlēklarēn izlerini ziyaret etmenin sēkēcē olmadēĵēna, eski eĸyalarēn maddi deĵeri olmasa da korunmasē 

gerektiĵine ve tarihi alanlarēn bakēmēna ºzen gºsterilmesi gerektiĵine dair tutumlarēnē olumlu yºnde geliĸtirdikleri 

belirlenmiĸtir. Uygulanan eĵitim ve aktivitelerin, ºĵrencilerin somut k¿lt¿rel mirasa yºnelik tutumlarēnē anlamlē 

bir ĸekilde artērdēĵē sonucuna varēlmēĸtēr. Bu baĵlamda, k¿lt¿rel mirasa dair bilincin ve anlayēĸēn g¿­lenmesine 

yºnelik yapēlan ­alēĸmalarēn ºĵrenciler ¿zerinde olumlu etkileri olduĵu belirlenmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler: Somut K¿lt¿rel Miras, Coĵrafya ¥ĵretmen Adaylarē, Uygulamalē Eĵitim 

 

Investigation the Effect of Educational Activities On the Attitudes of Geography Teacher Candidates Towards 

Tangible Cultural Heritage 

 

Abstract: Cultural heritage is the set of values created by previous generations and intended to be transferred to 

future generations. Based on this deeply meaningful concept, the study aims to determine the attitudes of 

undergraduate students towards concrete cultural heritage and to examine in detail how students' attitudes may 

change with the influence of cultural heritage education practices. The sample of the research consists of 20 

students studying in the Geography Teaching program of the Faculties of Education of seven different universities 

across Turkey, who voluntarily applied for the research and were determined according to academic success 

criteria. A single-group experimental design technique was used to determine the change in students' attitudes 

towards concrete cultural heritage before and after the application. As a result of the applications carried out in 

the study, there was a statistically significant difference between the pre-test and post-test averages in favor of the 

post-test scores, and it was determined that the education provided had a large impact on the concrete cultural 

heritage. This difference shows that there is a positive change in students' attitudes towards tangible cultural 
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heritage. In addition, students stated that walking in places with historical texture became more meaningful, they 

did not get bored of going to archaeological museums, and they emphasized the importance of understanding the 

lives of the past. In addition, it was determined that they positively developed their attitudes about the importance 

of preserving the natural environments of historical battlefields, that visiting historical cities and traces of 

civilizations is not boring, that old items should be protected even if they have no material value, and that attention 

should be paid to the maintenance of historical areas. It was concluded that the applied training and activities 

significantly increased students' attitudes towards tangible cultural heritage. In this context, it has been 

determined that studies aimed at strengthening awareness and understanding of cultural heritage have positive 

effects on students. 

Keywords: Tangible Cultural Heritage, Geography Teacher Candidates, Applied Education 

 

1. GĶRĶķ 

K¿lt¿r, tarihsel ve toplumsal s¿re­lerin izlerini taĸēyan, bir toplumu diĵerlerinden farklē kēlan maddi ve 

manevi deĵerler b¿t¿n¿d¿r (TDK, 2023). Bu deĵerler, toplumun kimliĵini ĸekillendirir, insanlarēn 

birbirleriyle etkileĸimini yºnlendirir. K¿lt¿rel miras ise ge­miĸten miras alēnan ve farklē nedenlerle 

geleceĵe miras bērakēlmak istenen, fiziksel olarak var olan ve insanlar tarafēndan yapēlmēĸ her t¿rl¿ 

eserler ile bir topluma ait deĵerler b¿t¿n¿d¿r (K¿lt¿r ve Turizm Bakanlēĵē, 2009). K¿lt¿rel miras sonraki 

kuĸaklara aktarēlmadēĵēnda ve geleceĵe taĸēnmadēĵēnda ñk¿lt¿rò olma ºzelliĵini kaybedebilir. Bu 

nedenle k¿lt¿r varlēklarēnēn korunarak gelecek kuĸaklara aktarēlmasē ºnemi giderek artan bir konudur 

(¥zdoĵan, 2007; Kola­, 2009). Toplumsal s¿rekliliĵin saĵlanmasēnda k¿lt¿r¿n ºnemli bir yere sahip 

olmasē ile birlikte Toplumsal yaĸamda formal ya da informal eĵitim aracēlēĵēyla k¿lt¿r ºĵelerine ve 

deĵerlerine karĸē duyarlēlēk geliĸtirilmesi gerekmektedir (¢engelci, 2012). 

G¿n¿m¿zde k¿lt¿rel miras sēnēflandērmasē, Birleĸmiĸ Milletler Eĵitim Bilim ve K¿lt¿r ¥rg¿t¿ 

(UNESCO), Uluslararasē Anētlar ve Sitler Konseyi (ICOMOS) ve benzeri kurum ve organizasyonlarēn 

yasa ve yºnergelerinde Somut K¿lt¿rel Miras, Su Altē K¿lt¿rel Mirasē, Somut Olmayan K¿lt¿rel Miras 

ve Doĵal Miras olarak ayrēlmaktadēr (Doĵan ve Erduran Nemutlu, 2018). Doĵal ve k¿lt¿rel miraslar, 

elle tutulan, gºzle gºr¿len gelecek nesillere aktarēlmak ¿zere korunan, saklanan ve sanat deĵeri 

niteliĵindeki varlēklardēr. Bilimsel veya gºrsel a­ēdan nadir ve k¿resel olan jeolojik ve jeomorfolojik 

oluĸumlarē, tarihi yapēlarē, eski uygarlēklara ait sit alanlarē ve doĵal-k¿lt¿rel ­evreyi i­ermektedir (Oĵuz, 

2008). 

Medeniyetlerin kimliĵini temsil eden k¿lt¿rel miras; aynē zamanda bireylerin ­eĸitliliĵini ortaya koyarak 

barēĸ ve karĸēlēklē anlayēĸa yºnelik politika geliĸtiren bir ara­ ve ekonomik bir kalkēnma kaynaĵē olduĵu 

i­in korunmalē ve s¿rd¿r¿lebilirliĵi saĵlanmalēdēr (G¿nden, 2021). S¿rd¿r¿lebilir kalkēnmada k¿lt¿rel 

miraslarēn korunmasē ve kullanēlmasē ­er­evesinde ele alēnmasē, eĸsiz miras unsurlarēnēn tanētēlmasē ve 

t¿m ¿lke bireylerinin bunlarē paylaĸmaya ortak edilmesi a­ēsēndan ºnemlidir. Bu nedenle k¿lt¿rel bir 

varlēk, toplum tarafēndan miras olarak kabul gºrmeli, somut ise onarēlmalē, yaĸatēlmalē ve/veya 

korunmalē, somut deĵil ise s¿rekliliĵi saĵlanmalēdēr (Mourato ve Mazzanti, 2002). 

¦lkemizde g¿n¿m¿ze dek uygulanan k¿lt¿r politikalarē ve eĵitim kurumlarēnēn yaptēĵē uygulamalarda 

bir­ok olumlu adēm atēldēĵē, bununla birlikte T¿rkiyeônin zengin k¿lt¿rel mirasēna sahip ­ēkmak 

konusunda eksik ve karmaĸēk bir­ok s¿recin var olduĵu K¿lc¿ (2015) tarafēndan belirtilmiĸtir. Eĵitim 

alanēnda ºĵrencilere ºnemli katkēlar sunan k¿lt¿r eĵitimini okullarda vermenin en iyi yolu, k¿lt¿r 

derslerinin ºĵretim programlarēna dahil edilmesidir (Hunter, 1988). Bu kapsamda somut k¿lt¿rel 

mirasēn coĵrafya ders kitaplarēndaki yerini inceleyen Deĵirmenci, (2020); 9, 10, 11 ve 12. Sēnēf coĵrafya 

ders kitaplarēndaki ñBeĸeri sistemler, Doĵal sistemler, K¿resel ortam, bºlgeler ve ¿lkelerò ¿nitelerinin 

altēnda bir­ok k¿lt¿r mirasē konularēnēn varlēĵēndan bahsetmiĸtir. 

Somut ve somut olmayan k¿lt¿rel mirasa yºnelik algē ve tutum d¿zeylerinin belirlendiĵi bir­ok ­alēĸma 

mevcuttur (Ablak vd., 2014; Akkuĸ vd., 2015; Demirbulat vd., 2015; Karaca vd., 2017; G¿neĸ ve 

Alagºz, 2018; Keskin vd., 2020; Savaĸ ve ¥zdemir, 2020). Ancak bunlarēn ­oĵu k¿lt¿r turizmi a­ēsēndan 

ele alēnmēĸ ve deĵerlendirilmiĸtir. Bu ­alēĸma, k¿lt¿r miraslarēnēn coĵrafi analizi ve bu miraslarēn 

coĵrafya ºĵretmen adaylarē ¿zerindeki etkilerini uygulamalē olarak araĸtērarak, coĵrafya ºĵretmen 

adaylarēnēn bu konudaki algēlarēnē anlamak ve deĵerlendirmek adēna ºnemli bir katkē sunacaĵē 
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d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nden araĸtērmaya deĵer gºr¿lm¿ĸ ve bu ama­la aĸaĵēda ki alt problemler belirlenerek cevap 

aranmēĸtēr. 

Alt Problemler; 

1. Deney grubunda yer alan ºĵrencilerin uygulama ºncesi ve uygulama sonrasē Somut K¿lt¿rel 

Mirasa yºnelik tutum ifadelerindeki deĵiĸime iliĸkin aritmetik ortalama ve standart sapma 

deĵerleri ne d¿zeydedir? 

2. Deney grubunda yer alan ºĵrencilerin somut k¿lt¿rel miras tutum ºl­eĵi ºn test puan 

ortalamalarē ile son test puan ortalamalarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark var mēdēr? 

3. ¥ĵrencilerin projeye katēlma tercihleri ve etkinlikten beklentilerine yºnelik gºr¿ĸ ve 

d¿ĸ¿nceleri nedir? 

4. ¥ĵrencilerin proje kapsamēndaki eĵitim faaliyetlerinin zenginleĸtirilmesine yºnelik gºr¿ĸ ve 

d¿ĸ¿nceleri nedir?  

5. ¥ĵrencilerin projenin s¿rd¿r¿lebilirliĵine yºnelik gºr¿ĸ ve d¿ĸ¿nceleri nedir? 

2. Y¥NTEM 

2.1. Araĸtērmanēn Modeli 

Bu araĸtērma, deneme ºncesi (pre-experimental) desenlerden biri olan tek gruplu ºn test-son test 

modeline dayanmaktadēr (Karasar, 1991). Bu desen, k¿lt¿rel miras eĵitimi uygulamalarēnēn ºĵrencilerin 

tutumlarē ¿zerindeki etkilerini deĵerlendirmek amacēyla se­ilmiĸtir. Araĸtērma modeli ve uygulanan 

iĸlemler, Tablo 1'de belirtilmiĸtir. 

 

Tablo 1. Araĸtērmanēn modeline iliĸkin s¿re­ 

 

Tablo 1'de, deney grubundaki ºĵrencilere ºnce ºn test olarak somut k¿lt¿rel miras tutum ºl­eĵi 

uygulanmēĸ, ardēndan proje kapsamēnda teorik ve uygulamalē eĵitim faaliyetleri ger­ekleĸtirilmiĸ ve 

nihayetinde yine son test olarak somut k¿lt¿rel miras tutum ºl­eĵi uygulanmēĸtēr. 

2.2. Evren ve ¥rneklem 

Araĸtērmanēn ºrneklemini, T¿rkiye genelinde bulunan yedi farklē ¿niversitenin Eĵitim Fak¿lteleriônde 

yer alan, Coĵrafya ¥ĵretmenliĵi programēna kayētlē olan 2, 3 ve 4. sēnēf ºĵrencilerinden oluĸturmaktadēr. 

¥ĵrenci se­imi, araĸtērmaya gºn¿ll¿ olarak baĸvuranlar arasēndan akademik baĸarē ºl­¿tleri temel 

alēnarak ger­ekleĸtirilmiĸtir. Araĸtērmanēn ºrneklemini ama­lē ºrneklem yºntemlerinden ºl­¿t 

ºrnekleme tekniĵi kullanēlarak tespit edilmiĸtir (B¿y¿kºzt¿rk vd., 2013). ¥l­¿t ºrnekleme yºntemindeki 

temel anlayēĸ ºnceden belirlenmiĸ bir dizi ºl­¿t¿ karĸēlayan b¿t¿n durumlarēn ­alēĸēlmasēdēr (Yēldērēm 

ve ķimĸek, 2011). Bu kapsamda, toplamda 20 ºĵrenci, araĸtērmanēn odak noktasēnē oluĸturacak ĸekilde 

se­ilmiĸ ve ­alēĸmaya d©hil edilmiĸtir. Etkinliĵe katēlan ºĵrencilerin demografik ºzelliklerine iliĸkin 

y¿zde ve frekans deĵerleri de Tablo 2ôde sunulmuĸtur. 

 

Tablo 2. Katēlēmcēlarēn demografik ºzellikleri 

Deĵiĸken  Deĵiĸken  Frekans (f)  Y¿zde (%) 

Cinsiyet Erkek 8 40,0 

 Kadēn 12 60,0 

Sēnēf 2 6 30,0 

Grup ¥n Test Uygulama Son Test 

Deney Somut K¿lt¿rel Mras 

Tutum ¥l­eĵ 

Proje Uygulamalarē Somut K¿lt¿rel Mras 

Tutum ¥l­eĵ 
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Deĵiĸken  Deĵiĸken  Frekans (f)  Y¿zde (%) 

 3 5 25,0 

 4 9 45,0 

Anne Eĵitim Ķlkokul 11 55,0 

 Ortaokul 2 10,0 

 Lise 4 20,0 

 ¦niversite 3 15,0 

Baba Eĵitim Ķlkokul 5 25,0 

 Ortaokul 4 20,0 

 Lise 9 45,0 

 ¦niversite 2 10,0 

 ķehir 11 55,0 

Aile Ķkamet Yeri Ķl­e 1 5,0 

 Kºy 5 25,0 

 B¿y¿kĸehir 3 15,0 

Aylēk Har­lēk 0-2000 9 45,0 

 2001-4000 11 55,0 

Lisans¿st¿ Eĵitim Yapma Evet 16 80,0 

 Hayēr 4 20,0 

Toplam  20 100 

 

Tablo 2ôde araĸtērmaya katēlan ºĵretmen adaylarēnēn demografik bilgilerine ait deĵerler frekans ve 

y¿zde olarak sunulmuĸtur. 

2.3 Uygulama S¿reci 

Bu ­alēĸma T¿bitak 2237-A projesi kapsamēnda, 2022-2023 eĵitim ºĵretim bahar yarēlēnda 04/09/2023-

08/09/2023 tarihleri arasēnda 7 farklē ¿niversiteden proje faaliyetlerine katēlan 20 coĵrafya ºĵretmen 

adayē ile y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrencilere uygulama eĵitimlerinden ºnce ºn-test olarak ñSomut K¿lt¿rel 

Miras Tutum ¥l­eĵiò uygulanmēĸtēr. Proje kapsamēnda verilen eĵitimlerde, teorik ve uygulamalē geziler 

ile ¢anakkale ili sēnērlarē i­indeki ­eĸitli doĵal ve k¿lt¿rel miras ºgelerini i­eren tarihi mek©nlar, 

arkeolojik alanlar, k¿lt¿rel m¿zeler ziyaret edilmiĸ, ºĵrencilerin gºrsel kanētlarē gºrmesi ve yaparak 

yaĸayarak ºĵrenmeleri saĵlanmēĸtēr. Bu gibi ºnemli bir coĵrafya ¿zerindeki m¿ze ve tarihi mek©n 

gezileri; k¿lt¿rel zenginliklerin tanētēlmasē, k¿lt¿rel coĵrafya kavramlarēnēn ve deĵerlerinin 

kazandērēlmasē konusunda benzersiz deneyimler sunmuĸtur.  

Teorik dersleri takiben, proje kapsamēnda ¢anakkaleônin en ºnemli k¿lt¿rel miraslarēndan; 

Å Troya M¿zesi ve Troya Antik Kenti  

Å ¢anakkale Savaĸlarē ve Gelibolu Tarihi Alanē  

Å Aynalē ¢arĸē, ¢anakkale Deniz M¿zesi ve ¢imenlik Kalesi 

Å Behramkale Kºy¿n¿n tarihi sokaklarē ve Assos Antik Kenti  

uygulama gezileri yapēlmēĸtēr. 

Eĵitim etkinlikleri 5 g¿n boyunca ger­ekleĸtirilmiĸ ve toplamda 20 saat teorik, 20 saat uygulama gezileri 

ĸeklinde ger­ekleĸtirilmiĸtir. Faaliyetler tamamlandēktan sonra ºĵretmen adaylarēna son test olarak 

ñSomut K¿lt¿rel Miras Tutum ¥l­eĵiò uygulanarak ­alēĸma tamamlanmēĸtēr. 

2.4. Veri Toplama Ara­larē 

Bu araĸtērmanēn nicel veri toplama aĸamasēnda Yeĸilbursa (2011) tarafēndan geliĸtirilen ñSomut K¿lt¿rel 

Miras Tutum ¥l­eĵiò kullanēlmēĸtēr. Bu ºl­ek, toplamda 28 madde ve 5ôli likert tipinde geliĸtirilen bir 
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ºl­ektir. Nitel veri toplama aĸamasēnda ise araĸtērmacēlar tarafēndan geliĸtirilen ge­erlik ve g¿venirliĵi 

uzman gºr¿ĸ¿ sonucu saĵlanan 3 adet yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu kullanēlmēĸtēr.  

 

2.5. Veri Analizi 

Veri analizi s¿recinde SPSS 21 paket programē kullanēlmēĸ olup, veri analizinden ºnce ºĵrencilerin 

Somut K¿lt¿rel Miras Tutum ¥l­eĵi ºn test verilerine ait skewness ve kurtosis deĵerleri ile son test 

verilerine ait skewness ve kurtosis deĵerleri incelenmiĸtir. ¥ĵrencilerin Somut K¿lt¿rel Miras Tutum 

¥l­eĵine Ķliĸkin ¥n Test Skewness ve Kurtosis Deĵerleri Tablo 3ôde ve Son Test Skewness ve Kurtosis 

Deĵerleri Tablo 4ôte gºsterilmektedir.  

 

Tablo 3. ¥ĵrencilerin Somut K¿lt¿rel Miras Tutum ¥l­eĵine Ķliĸkin ¥n Test Skewness ve Kurtosis 

Deĵerler 

 

Tablo 3 incelendiĵinde, Somut K¿lt¿rel Miras Tutum ¥l­eĵinin ºn test verilerinin Skewness deĵerinin 

,870; kurtosis deĵerinin ,283 olduĵu ve verilerin normal daĵēlēm gºsterdiĵi belirlenmiĸtir. ¥l­eklerden 

elde edilen basēklēk ve ­arpēklēk deĵerlerinin -2 ile +2 arasēnda olmasē normal daĵēlēm i­in yeterli 

gºr¿lmektedir (George ve Mallery, 2001). 

 

Tablo 4. ¥ĵrencilerin Somut K¿lt¿rel Miras Tutum ¥l­eĵine Ķliĸkin Son Test Skewness ve Kurtosis 

Deĵerleri 

 

Tablo 4 incelendiĵinde, Somut K¿lt¿rel Miras Tutum ¥l­eĵinin son test verilerinin Skewness deĵerinin 

,047; kurtosis deĵerinin -1,208 olduĵu verilerin normal daĵēlēm gºsterdiĵi belirlenmiĸtir. ¥l­eklerden 

elde edilen basēklēk ve ­arpēklēk deĵerlerinin -2 ile +2 arasēnda olmasē normal daĵēlēm i­in yeterli 

gºr¿lmektedir (George ve Mallery, 2001). 

3. BULGULAR  

Coĵrafya ºĵretmen adaylarēnēn somut k¿lt¿rel miras tutumlarēnē deĵerlendirmek ¿zere ger­ekleĸtirilen 

teorik eĵitim ve aktiviteler ºncesinde ve sonrasēnda uygulanan Somut K¿lt¿rel Miras Tutum ¥l­eĵine 

dair bulgular aĸaĵēda detaylē bir ĸekilde belirtilmiĸtir. Somut k¿lt¿rel miras tutum ºl­eĵinde yer alan 

ifadelere uygulama ºncesi ve uygulama sonrasēnda verdikleri cevaplarēn aritmetik ortalama ve standart 

sapma deĵerlerine iliĸkin bulgular Tablo 5ôte gºsterilmiĸtir. 

 

Tablo 5. Deney grubunda yer alan ºĵrencilerin uygulama ºncesi ve uygulama sonrasē Somut K¿lt¿rel 

Mirasa yºnelik tutum ifadelerindeki deĵiĸime iliĸkin aritmetik ortalama ve standart sapma deĵerleri  

 
 ¥n Test Son Test 

 
Madde X Ss X Ss 

1. Tarihi bir sokakta gezinmek benim i­in bir ĸey ifade etmez.* 3,00 ,860 2,56 ,808 

2. Yaĸadēĵēm ĸehirle ilgili eski gazetelerin korunmasē 

ºnemlidir. 

3,80 1,056 4,65 ,587 

Deĵiĸken Gruplar  Skewness Kurtos is 

Somut K¿lt¿rel Miras Tutum ¥l­eĵi Deney ,870 ,283 

Deĵiĸken Gruplar  Skewness Kurtos is 

Somut K¿lt¿rel Miras Tutum ¥l­eĵi Deney ,047 -1,283 
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 ¥n Test Son Test 

 
Madde X Ss X Ss 

3. Arkeolojik eserlerin sergilendiĵi m¿zelere gitmek sēkēcēdēr.* 3,30 ,970 2,15 ,866 

4. Daha ºnce gºrmediĵim bir yere gittiĵim zaman tarihi 

binalarē gºrmek isterim. 

3,90 ,968 4,80 ,410 

5. Tarihi mezarlēklarēn ve ĸehitliklerin bakēmlē olmasē benim 

i­in ºnemlidir. 

3,75 ,910 4,90 ,308 

6. Ķnsanlarēn ge­miĸte nasēl yaĸadēklarēnē ºĵrenmenin bir 

ºnemi yoktur.* 

3,40 ,754 2,70 ,923 

7. Tarihi savaĸ alanlarēnēn korunmasē gerektiĵini 

d¿ĸ¿n¿yorum. 

3,60 ,883 4,95 ,224 

8. Eski eĸya ve nesnelerin sergilendiĵi m¿zelere gitmeyi sēkēcē 

buluyorum.* 

3,20 1,071 2,90 ,308 

9. Tarihi kentlerin korunmasēnēn ºnemli olduĵunu 

d¿ĸ¿n¿yorum. 

3,75 ,967 4,95 ,224 

10. Eski fotoĵraflardan ge­miĸ hakkēnda ­ok ĸey ºĵrenebilirim. 4,00 ,858 4,65 ,587 

11. Antik kentlerin korunmasēnēn ºnemli olduĵunu 

d¿ĸ¿n¿yorum. 

3,95 ,224 4,90 ,308 

12. Tarihi savaĸ alanlarē tarēm arazilerine dºn¿ĸt¿r¿lmelidir.* 3,40 ,995 1,20 ,523 

13. Gen­liklerindeki yaĸam hakkēnda konuĸan yaĸlēlarē 

dinlemeyi severim. 

4,05 ,887 4,15 ,745 

14 Tarihi binalarēn korunmasēna yardēm etmek sēkēcēdēr.* 4,60 ,598 4,75 ,444 

15. Tarihi eĸyalarēn ve nesnelerin sergilendiĵi m¿zelere gitmek 

eĵlencelidir. 

4,75 ,444 4,50 ,688 

16. Yaĸadēĵēm ĸehrin tarihi ile ilgili eski fotoĵraflarēn 

korunmasēna yardēm etmek isterim. 

3,70 ,571 4,75 ,444 

17. Arkeolojik kazēlarēn nasēl yapēldēĵēnē yakēndan gºrmek 

isterim. 

3,85 ,566 4,65 ,366 

18. Tarihi kentleri ziyaret etmek sēkēcēdēr.* 4,85 ,366 2,65 ,708 

19. Eski uygarlēklardan kalan alanlarē ziyaret etmeyi sēkēcē 

buluyorum.* 

2,85 ,766 4,70 ,266 

20. Arkeologlarēn yaptēĵē kazēlar bende merak uyandērēr. 4,65 ,489 4,75 ,550 

21. M¿ze evleri ziyaret etmek sēkēcēdēr.* 4,65 ,587 4,70 ,657 

22. Tarihi anētlar bir toplumun sanatsal baĸarēsēnēn 

gºstergeleridir. 

4,60 ,681 4,70 ,571 

23. Tarihi bir sokakta gezinmekten hoĸlanērēm. 1,35 ,587 3,45 1,050 

24. Maddi deĵeri olmayan eĸya ve nesnelerin korunmasēnēn 

ºnemi yoktur.* 

1,35 ,671 3,70 1,129 

25. Arkeolojik alanlarēn t¿m d¿nya insanlarēnēn ortak hazinesi 

olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorum. 

4,75 ,444 4,80 ,410 

26. Tarihi binalar yēkēlarak yerine modern binalar yapēlmalēdēr. 4,60 ,821 4,85 ,489 

27. Arkeolojik alanlarēn tarihi bir belge olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorum. 4,70 ,470 4,90 ,308 

28. Tarihi mezarlēklarēn ve ĸehitliklerin bakēmlē olmasē ºnemli 

deĵildir.* 

4,70 ,923 4,95 ,224 

*Olumsuz ifade 

 

Tablo 5ôte, araĸtērmanēn birinci alt problemi kapsamēnda deney grubunda yer alan ºĵrencilerin somut 

k¿lt¿rel miras tutum ifadelerinin uygulama ºncesi ve sonrasē sonu­larē incelendiĵinde; teorik derslerin 

yanē sēra m¿zelere, antik kentlere, tarihi sokaklara ve tarihi savaĸ alanlarēna yapēlan uygulama gezileri 
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sonrasēnda, tarihi dokusu olan mekanlarda y¿r¿menin daha anlamlē bir hale geldiĵi, arkeolojik m¿zelere 

gitmekten sēkēlmadēklarē, insanlarēn ge­miĸteki yaĸamlarē hakkēnda fikir sahibi olmanēn ºnemli olduĵu, 

tarihi savaĸ alanlarēnēn doĵal ortamlarēnēn korunmasēnēn ºnemli olduĵu, tarihi kentleri ve oradaki 

uygarlēklarēn izlerini gºrmek amacēyla ziyaret etmenin sēkēcē faaliyetler olmadēĵē, maddi deĵeri olmasa 

da eski eĸyalarēn korunmasē gerektiĵi ve tarihi alanlarēnēn bakēmlē olmasē ve ºzen gºsterilmesi 

konusundaki tutumlarēnē olumlu yºnde geliĸtiĵi belirlenmiĸtir. Ayrēca antik kentlerin korunmasēnēn 

ºnemli olduĵu, tarihi eĸyalarēn ve nesnelerin sergilendiĵi m¿zelere gitmenin eĵlenceli olduĵu ve tarihi 

bir sokakta gezinmenin hoĸnutluĵu gibi konularda da tutumlarēnēn olumlu yºnde geliĸtiĵi gºr¿lmektedir. 

Araĸtērmanēn ikinci alt problemi kapsamēnda deney grubunda yer alan ºĵrencilerin somut k¿lt¿rel 

mirasa yºnelik tutum ºn test son test puan ortalamalarē arasēndaki istatistiki iliĸkiye ait deĵerler Tablo 

6ôda sunulmuĸtur. 

 

Tablo 6: ¥ĵrencilerin somut k¿lt¿rel miras tutum ºl­eĵi ºn test puan ortalamalarē ile son test puan 

ortalamalarē arasēndaki farka iliĸkin deĵerler 

Grup X Ss t df  p Eta (ɖ2 ) 

¥n Test 3,75 ,188 -9,078 19  0,00 0,81 

Son Test 4,21 ,242     

 

Tablo 6 incelendiĵinde, ºĵrencilerin ºn test ortalamalarēnēn X=3,75 ve Son Test X=4,21 olduĵu 

gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin son test puanlarē lehine istatistiki olarak anlamlē bir fark bulunduĵu ve bu 

farkēnda son test puanlarē lehine olduĵu sonucu elde edilmiĸtir. Buna ek olarak grubun somut k¿lt¿rel 

mirasa yºnelik tutum ºn test son test puanlarē arasēndaki farkēn anlamlē ­ēkmasēnda y¿r¿t¿len 

uygulamalarēn b¿y¿k etkiye sahip olduĵu sonucu elde edilmiĸtir. ,01, ,06, ,14 d¿zeyindeki ɖ2 deĵerleri 

sērasēyla ñk¿­¿kò ñortaò ve ñgeniĸò etki b¿y¿kl¿ĵ¿ olarak yorumlanēr (B¿y¿kºzt¿rk, 2007). 

Araĸtērmanēn ¿­¿nc¿ alt problemi kapsamēnda deney grubunda yer alan ºĵrencilerin projeye katēlma 

tercihleri ve etkinlikten beklentilerine yºnelik gºr¿ĸ ve d¿ĸ¿ncelerine iliĸkin y¿zde ve frekans deĵerleri 

Tablo 7ôde sunulmuĸtur. 

 

Tablo 7: ¥ĵrencilerin projeye katēlma tercihleri ve etkinlikten beklentilerine yºnelik gºr¿ĸlerine 

iliĸkin frekans ve y¿zde deĵerleri 

 f % 

Farklē kiĸilerle tanēĸma 8 17,39 

Farklē hocalardan eĵitim alma 7 15,21 

Yeni bilgi ºĵrenme isteĵi 8 17,39 

Yeni yerler gºrme isteĵi 15 32,63 

T¦BĶTAK projesine katēlma isteĵi 4 8,69 

Deneyim ve merak 4 8,69 

 

Tablo 7 incelendiĵinde, ¥ĵrencilerin b¿y¿k bir kēsmē proje kapsamēndaki etkinliklere katēlma gerek­esi 

olarak yeni yerler gºrme isteĵi, farklē insanlarla tanēĸēp sosyalleĸmek, yeni bilgiler edinme ve farklē 

hocalardan ders alma amacēyla katēldēklarēnē ifade etmektedir. 

Araĸtērmanēn dºrd¿nc¿ alt problemi kapsamēnda deney grubunda yer alan ºĵrencilerin proje 

kapsamēndaki eĵitim faaliyetlerinin zenginleĸtirilmesine yºnelik gºr¿ĸlerine iliĸkin frekans ve y¿zde 

deĵerleri Tablo 8ôde sunulmuĸtur. 
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Tablo 8: ¥ĵrencilerin proje kapsamēndaki eĵitim faaliyetlerinin zenginleĸtirilmesine yºnelik 

gºr¿ĸlerine iliĸkin frekans ve y¿zde deĵerleri 

 f % 

Tarihi Coĵrafya 6 20 

Arazi ­alēĸmasē 5 16,67 

CBS ve 3D modelleme 6 20 

Fiziki Coĵrafya ve alt dallarē 13 43,33 

 

Tablo 8ôde, ºĵrencilerin uygulanan proje sonrasēnda eĵitim faaliyetlerinin i­eriĵinin zenginleĸtirilmesi 

konusundaki ºnerileri dikkat alēndēĵēnda, b¿y¿k bir ­oĵunluĵu fizik coĵrafya ve alt dallarēnēn da s¿rece 

aktif olarak dahil edilmesi gerektiĵi, CBS ve 3D modelleriyle birlikte tarihi coĵrafyanēn ve son olarak 

ise arazi ­alēĸmalarēnēn daha uzun s¿reli bir zaman diliminde y¿r¿t¿lmesi gerektiĵi yºn¿nde gºr¿ĸ 

bildirmiĸtirler. 

Araĸtērmanēn beĸinci alt problemi kapsamēnda deney grubunda yer alan ºĵrencilerin projenin 

s¿rd¿r¿lebilirliĵine yºnelik gºr¿ĸlerine iliĸkin frekans ve y¿zde deĵerleri Tablo 9ôda gºsterilmiĸtir. 

 

Tablo 9: ¥ĵrencilerin projenin s¿rd¿r¿lebilirliĵine yºnelik gºr¿ĸlerine iliĸkin frekans ve y¿zde 

deĵerleri 

  f  % 

Alana yºnelik yapēlan projelerin artmasē 8 38,09 

Proje tarihlerinin daha uzun tutulmasē 6 28,57 

Projenin farklē ¿niversitelerde devam etmesi 5 23,8 

Projeye se­ilen katēlēmcē sayēsēnēn arttērēlmasē 2  9,5 

 

Tablo 9 incelendiĵinde, ºĵrencilerin eĵitim projelerinin s¿rd¿r¿lebilirliĵi a­ēsēndan b¿y¿k bir kēsmē, 

alana ºzg¿ bu tarz projelerin arttērēlmasē gerektiĵi, proje s¿recinin daha uzun olmasē, projenin farklē 

¿niversitelerde de devam ettirilmesi gerektiĵi ve son olarak proje faaliyetlerinin daha geniĸ katēlēmlē 

ºĵrenci gruplarē ile y¿r¿t¿lmesi gerektiĵi yºn¿nde sonu­lar elde edilmiĸtir. 

4. SONU¢ VE TARTIķMA 

Araĸtērmanēn alt problemleri ­er­evesinde elde edilen bulgulara gºre, katēlēmcē ºĵrencilerin uygulama 

sonrasēnda tarihi dokusu olan mek©nlarda y¿r¿menin daha anlamlē hale geldiĵini ifade ederken, 

arkeolojik m¿zelere gitmekten sēkēlmadēklarēnē ve ge­miĸe dair yaĸamlarē anlamanēn ºnemini 

vurgulamēĸlardēr. Ayrēca, tarihi savaĸ alanlarēnēn doĵal ortamlarēnēn korunmasēnēn ºnemine, tarihi 

kentleri ve uygarlēklarēn izlerini ziyaret etmenin sēkēcē olmadēĵēna, eski eĸyalarēn maddi deĵeri olmasa 

da korunmasē gerektiĵine ve tarihi alanlarēn bakēmēna ºzen gºsterilmesi gerektiĵine dair tutumlarēnē 

olumlu yºnde geliĸtirdikleri belirlenmiĸtir. 

Buna ek olarak, ºĵrencilerin eĵitim etkinlikleri ºncesinde ve sonrasēnda somut k¿lt¿rel mirasa yºnelik 

tutumlarē arasēnda oluĸan anlamlē fark, eĵitim etkinliĵi kapsamēnda ger­ekleĸtirilen teorik ve uygulama 

gezilerinin etkisiyle ortaya ­ēkmēĸtēr. Eĵitim uygulamalarēnēn katēlēmcēlar ¿zerinde ºnemli bir etki 

bēraktēĵē ve ºĵrencilerin k¿lt¿rel mirasa olan ilgilerinde belirgin bir artēĸ saĵladēĵē sonucuna varēlmēĸtēr. 

Uygulanan proje sonrasēnda eĵitim faaliyetlerinin i­eriĵinin zenginleĸtirilmesi konusundaki ºnerileri 

dikkate alēndēĵēnda, b¿y¿k bir ­oĵunluĵu fiziki coĵrafya ve alt dallarēnēn da s¿rece aktif olarak dahil 

edilmesi gerektiĵi, CBS ve 3D modelleriyle birlikte tarihi coĵrafyanēn ve son olarak ise arazi 

­alēĸmalarēnēn daha uzun s¿reli bir zaman diliminde y¿r¿t¿lmesi gerektiĵi sonucu elde edilmiĸtir. Son 

olarak ºĵrencilerin eĵitim projelerinin s¿rd¿r¿lebilirliĵi a­ēsēndan b¿y¿k bir kēsmē, alana ºzg¿ bu tarz 

projelerin arttērēlmasē gerektiĵi, proje s¿recinin daha uzun olmasē, projenin farklē ¿niversitelerde de 

devam ettirilmesi gerektiĵi ve son olarak proje faaliyetlerinin daha geniĸ katēlēmlē ºĵrenci gruplarē ile 

y¿r¿t¿lmesi gerektiĵi yºn¿nde sonu­lar elde edilmiĸtir. 



 18th UBAK,  16 - 17 Aralēk 2023, Ankara  
 

 

 

| 158 

Coĵrafya ºĵretmen adaylarēyla ger­ekleĸtirilen bu araĸtērma, uygulamalē eĵitim etkinliklerinin somut 

k¿lt¿rel miras tutumlarēnē geliĸtirmede etkili bir yºntem olduĵu belirlenmiĸtir. Elde edilen bulgular 

neticesinde, coĵrafya eĵitiminde uygulamalē yºntemlerin k¿lt¿rel mirasa duyarlēlēĵē artērma ve bu 

alandaki anlayēĸē geliĸtirme konusunda ºnemli bir potansiyel taĸēdēĵēnē gºstermektedir. Bu durum, 

uygulamalē eĵitim etkinlikleri ve saha ­alēĸmalarēnēn, ºĵrencilerin somut k¿lt¿rel mirasa yºnelik olumlu 

tutumlarēnē destekleyebileceĵi ve s¿rd¿r¿lebilir bir etki oluĸturabileceĵi ĸeklinde deĵerlendirilmektedir. 

5. ¥NERĶLER 

Y¿r¿t¿len eĵitim faaliyetlerinin coĵrafya ºĵretmen adaylarēnēn somut k¿lt¿rel mirasa yºnelik 

tutumlarēna etkisinin deĵerlendirildiĵi bu araĸtērmanēn sonu­larēna gºre ortaya ­ēkan ºneriler ĸunlardēr;  

1. ¥ĵrencilerde tarih bilinci oluĸturma konusunda bu tarz proje tabanlē uygulamalarēn kullanēlmasē 

ºnerilmektedir. Bu t¿r uygulamalar tarihle ilgili konularda derinlemesine araĸtērma fērsatē 

sunmaktadēr.  

2. Proje tabanlē uygulamalarla eĵitim faaliyetlerine katkē saĵlayan ve ºĵrencilerde bilin­ ve merak 

oluĸturan m¿ze gezilerinin daha etkin yapēlmasē ºnerilmektedir. M¿ze gezileri sayesinde ºĵrenciler, 

somut bir ºĵrenme deneyimi yaĸayarak tarihle alakalē daha yakēndan bir iliĸki kurmalarē 

saĵlanabilir. 

3. ¥ĵrencilerin doĵal ve k¿lt¿rel miras farkēndalēĵēnē arttērmada konusunda proje tabanlē ve yaparak 

yaĸayarak ºĵrenme ortamē sunan uygulamalar kullanēlmalēdēr. ¥ĵrencilere teorik bilgiyi pratiĵe 

dºn¿ĸt¿rme fērsatē sunulmasē ºĵrenmeyi daha etkili hale getirebilir.  

4. Farklē branĸlardaki ºĵretmen adaylarēnda da doĵal ve k¿lt¿rel miras konusunda farkēndalēk 

yaratēlmasē amacē taĸēyan uygulamalar proje tabanlē ger­ekleĸtirilebilir. Bºylece ºĵretmen adaylarē, 

ºĵrencilere daha zengin bir perspektif sunabilirler. 

5. Ķlgili bºl¿m ºĵretim ¿yeleri i­inde alternatif ºĵretme ortamlarē tasarlama konusunda farkēndalēk 

saĵlamak amacēyla bu tarz projelere katēlēm teĸvik edilmelidir.  

6. Planlanan bu tarz projelerin etki deĵerini arttērmak amacēyla fiziki coĵrafya ve alt dallarē ile birlikte 

tarihi coĵrafya konularēnēn da eĵitim programlarēna dahil edilmesi gerekmektedir.  

7. ¥ĵrencilerde jeomorfoloji eĵitimi ve CBS konularēnēn da proje tabanlē uygulamalar ile y¿r¿t¿lmesi 

ºnerilmektedir.  

8. Proje s¿relerinin daha uzun s¿reli ve projelerin farklē ¿niversitelerden daha geniĸ ºĵrenci katēlēmlē 

olarak planlanmasē ºnerilmektedir. 

Not: Bu ­alēĸma T¦BĶTAK 2237-A tarafēndan desteklenen ñMirasēmē ¥ĵreniyorumò baĸlēklē ve 

1129B372300102 protokol nolu proje kapsamēnda elde edilen verilerin bir kēsmē kullanēlarak 

¿retilmiĸtir. 
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¥zet: Eĵitim programlarēnēn ama­larēnēn oluĸturulmasēnda yararlanēlan taksonomilerden biri de SOLO 

taksonomisidir. 1982 yēlēnda Biggs ve Collis tarafēndan ortaya ­ēkarēlan ve zamanla kategorilendirme anlamēnda 

kullanēl SOLO Taksonomisi (Structure of Observed Learning Outcomes), ºĵrenim ­ēktēlarēnēn sēnēflandērēlmasē 

aracēlēĵē ile anlamlandērēlmasēna olanak tanēyarak ºĵrenci kazanēmlarēnē niceliksel yºn¿nden ­ok niteliksel 

yºn¿ne gºre deĵerlendirmeyi ama­lamaktadēr. Bu araĸtērmada, Mill i Eĵitim Bakanlēĵē (MEB) tarafēndan 2018 

yēlēnda uygulamaya konulan Hayat Bilgisi Dersi ¥ĵretim Programēnda (1-3. Sēnēflar) yer alan kazanēmlarēn 

SOLO taksonomisinin d¿zeylerine gºre analiz edilmesi ama­lanmēĸtēr. Araĸtērmada nitel araĸtērma 

yaklaĸēmlarēndan biri olan dok¿man analizi yºntemi kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmada veri kaynaĵē olarak 2018 yēlēndan 

itibaren ilkokullarda g¿ncel olarak okutulmakta olan Hayat Bilgisi Dersi ¥ĵretim Programē deĵerlendirilmiĸtir. 

Araĸtērmada Hayat Bilgisi Dersi ¥ĵretim programēnda yer alan 148 kazanēmēn SOLO taksonomisine gºre 

d¿zeyleri belirlenmiĸtir. Araĸtērma bulgularēna gºre, ºĵretim programēnda yer alan kazanēmlarēn ­oĵunun 

iliĸkisel yapē ve ­ok yºnl¿ yapē d¿zeylerine karĸēlēk geldiĵi, sēnēf seviyesi arttēk­a tek yºnl¿ ve ­ok yºnl¿ yapē 

d¿zeyine denk gelen kazanēmlarēn sayēsēnēn azaldēĵē, buna karĸēn, iliĸkisel yapē ve soyutlanmēĸ yapē d¿zeyindeki 

kazanēmlarēn arttēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Ayrēca SOLO taksonomisinin en ¿st biliĸsel d¿zeyini temsil eden 

soyutlanmēĸ yapēya denk gelen kazanēmlarēn temsil edilme d¿zeyinin az olmakla birl ikte bu d¿zeyin en fazla 3. 

sēnēf kazanēmlarēnda temsil edildiĵi bulgusuna ulaĸēlmēĸtēr. Araĸtērma bulgularē sonucunda ilkokulda hayat bilgisi 

dersi i­in sēnēf d¿zeyinde ºĵrencilerin ulaĸmasē hedeflenen kazanēmlarda daha ¿st d¿zey zihinsel beceri 

basamaklarēnē i­eren kazanēmlara yer verilmesi ºnerisinde bulunulmuĸtur. 

Anahtar Kelimeler: Solo Taksonomisi, Hayat Bilgisi Dersi, ¥ĵretim Programē, Sēnēflandērma 

 

Examination of Life Science Course Curriculum According to Solo Taxonomy 

 

Abstract: One of the taxonomies used in establishing the objectives of training programs is the SOLO taxonomy. 

The SOLO Taxonomy (Structure of Observed Learning Outcomes), which was introduced by Biggs and Collis in 

1982 and has been used in the sense of categorization over time, aims to evaluate student learning outcomes in a 

qualitative rather than quantitative way by allowing the meaning of learning outcomes to be classified through 

classification. The purpose of this research is to analyze the learning outcomes in the Life Science Course 

Curriculum (Grades 1-3) launched by the Ministry of National Education (MEB) in 2018, according to the levels 

of the SOLO taxonomy. The document analysis method, one of the qualitative research approaches, was used in 

the research. The Life Science Course Curriculum, which has been taught in primary schools since 2018, was 

evaluated as the data source in the research. In the research, the levels of 148 learning outcomes in the Life 

Sciences Course Curriculum were determined according to the SOLO taxonomy. According to the research 

findings; it was concluded that most of the learning outcomes in the curriculum correspond to the relational 

structure and multistructural levels, as the grade level increases, the number of learning outcomes corresponding 

to the unistructural and multistructural levels decreases, whereas the learning outcomes at the relational structure 

and extended abstracted structure levels increase. In addition, it was found that although the level of 

representation of the learning outcomes corresponding to the extended abstracted structure, which represents the 

highest cognitive level of the SOLO taxonomy, is low, this level is mostly represented in the 3rd grade. As a result 

of the research findings, is suggested to add include gains that higher level cognitive steps expected to be reached 

by students at the grade level for the life sciences course. 
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Gir iĸ 

Ge­miĸten g¿n¿m¿ze i­inde yaĸadēĵēmēz topluma uyum saĵlamamēza yardēmcē olan eĵitim dinamik bir 

sistemdir. Bu baĵlamda 21. y¿zyēl gereksinimlerine sahip bireylerin yetiĸtirilmesi ve eĵitimin planlē 

olarak y¿r¿t¿lebilmesi i­in eĵitim sistemin hedeflerini ve bu hedeflere ulaĸmada yapēlabilecek 

etkinlikleri somut bi­imde ortaya koyan ve ulusal boyutta hazērlanan ºĵretim programlarēna ihtiya­ 

bulunmaktadēr (¥nal & ķenyurt-Top­u, 2013). Bireylere bilgi, beceri, tutum ve deĵer kazandērmak 

amacēyla hazērlanan ºĵretim programlarē okullarēn var oluĸ sebebi olarak tanēmlanmēĸtēr (Hewitt, 2018). 

Baĸka bir deĵiĸle ºĵretim programlarē, sistematik ve bilin­li bir ĸekilde ºĵretilmesi planlanan bilgi, 

beceri, tutum ve deĵerlerin se­ildiĵi, ºĵrencilerin se­ilen bu bilgi ve becerilerin ne zaman ve nasēl 

ºĵrenmeleri gerektiĵinin belirlendiĵi, yerel, ulusal ve k¿resel ihtiya­lar gºz ºn¿nde bulundurularak 

toplumun beklentilerinin ve ortak vizyonunun yansētēldēĵē resmi belgelerdir (Stabback, 2016). Bu 

bakēmdan ºĵretim programlarēnēn etkili olabilmesi i­in kazandērēlmak istenen kazanēmlarēn her bir 

ºĵretim basamaĵēna uygun olacak ĸekilde hazērlanmasē ºnemlidir (Zorluoĵlu, Kēzēlaslan & Sºzbilir, 

2016). Kazanēmlar farklē sēnēf d¿zeylerinde ºĵrenciye kazandērēlmak istenen i­erik ve bu i­eriĵin 

sēnērlarēnē netleĸtiren c¿mleler olarak ifade edilmektedir(¢oban & Akĸit, 2018). ¥ĵretim programēnda 

yer alan bilgi, beceri ve davranēĸlarēn kazanēmlar yoluyla kazandērēlmasē hedeflenir (Aydemir & 

Adamaz, 2017; United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization, 2017; Zorluoĵlu, 

Kēzēlaslan & Sºzbilir, 2016). Bu nedenle kazanēmlarēn bilgi, beceri, tutum ve davranēĸlarē yansētēr 

nitelikte olmasē ºnemli gºr¿lmektedir (Filiz, & Yēldērēm, 2019; G¿rkan, 2000). 

¥ĵretim programlarēnda yer alacak kazanēmlarēn belirlenmesinde ve bu kazanēmlarēn somuttan soyuta, 

basitten karmaĸēĵa ve birbirinin ºnkoĸulu olacak ĸekilde sēnēflandērēlmasēnda sistematik bir yol takip 

edilebilmesi i­in bazē taksonomilerden yararlanēlmaktadēr. Olgu ya da ºzelliklerin aĸamalē olarak 

sēnēflandērēlmasē ve bu sēnēflandērmada uyulan kurallar b¿t¿n¿ taksonomi olarak tanēmlanmaktadēr 

(T¿rk Dil Kurumu, 2020). Literat¿rde kazanēmlarēn aĸamalē olarak sēnēflandērēlmasēnda kullanēlan pek 

­ok taksonomi bulunmaktadēr. Bu taksonomilerden bazēlarē belirli bir disiplin gºz ºn¿nde 

bulundurularak geliĸtirilmiĸtir (Tekin, 2009). ¥rneĵin; sekiz d¿zeyden oluĸan MATH (Mathematical 

Assessment Task Hierarcy) taksonomisi matematik dersine yºnelik olarak geliĸtirilen taksonomilerden 

biridir (Smith vd., 1996). Diĵer yandan; Bloom, SOLO (Structure of Observed Learning Outcomes), 

Fink, Haladyana, Marzano, ve Detmer gibi taksonomiler konu alanē ve ºĵrenme i­eriĵinden baĵēmsēz 

olarak geliĸtirilen taksonomilerden bazēlarēdēr (Biggs & Collis, 1982; Dettmer, 2005; Fink, 2013; 

Marzano & Kendall, 2007). 

Arē (2013) Taksonomilerin uluslararasē literat¿rde kabul edilirliĵi konusunda farklē ¿lkelerden toplam 

715 akademisyenle y¿r¿tt¿ĵ¿ ­alēĸmasēnda, akademisyenlerin ilk sērada Bloom ve yenilenmiĸ Bloom 

taksonomisini, ikinci sērada da SOLO taksonomisini kullandēklarē bulgusuna ulaĸmēĸtēr.  

SOLO taksonomisi, Biggs ve Collis tarafēndan 1982 yēlēnda ºĵrenme ­ēktēlarēnē ºĵretmenler ve 

ºĵrenciler i­in gºr¿n¿r kēlmanēn bir yºntemi olarak tasarlanmēĸtēr (Biggs & Collis, 1982). ñStructure of 

Observed Learning Outcomesò kelimelerinin ilk harfleri kullanēlarak kēsaltēlan SOLO, 

ñGºzlemlenebilen ¥ĵrenme ¢ēktēlarēnēn Yapēsēò olarak ifade edilmektedir. SOLO taksonomisi, yeni 

ºĵrenmede uzmanlaĸērken ºĵrencilerin anlama performanslarēnēn artan karmaĸēklēk d¿zeylerini 

belirleyen kriterler saĵlar (Biggs, 1999). Bu taksonomi ºĵretim programēnēn ama­lanan ºĵrenme 

­ēktēlarēna gºre tasarlanmasēnda kullanēlabilir. Taksonominin alt d¿zeyleri niceliĵe (ºĵrencinin bildiĵi 

miktar) odaklanērken, ¿st d¿zeyler ayrēntēlar ve ºĵrenme alanē dēĸēndaki diĵer kavramlar arasēndaki 

iliĸkilerin geliĸtirilmesine ve yapēsal entegrasyonuna odaklanmaktadēr (Jimoyiannis, 2013). SOLO 

taksonomisi ºĵrencilerin ºĵrenirken sahip olduklarē bilgilerin yapē karmaĸēklēĵēnē ortaya koyan ve yapē 

ºncesi (pre-structural), tek yºnl¿ (unistructural), ­ok yºnl¿ (multistructural), iliĸkisel (relational) ve 

soyutlanmēĸ yapē (extended abstract) olmak ¿zere beĸ d¿zeyden oluĸmaktadēr (Biggs & Collis, 1991; 

Biggs, 2003). 
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Yapē ¥ncesi Tek Yºnl¿ Yapē ¢ok Yºnl¿ Yapē Ķliĸkisel Yapē Soyutlanmēĸ Yapē 

 

 

ķekil 1: SOLO Taxonomisi (Biggs 2003, p. 48ôden uyarlanmēĸtēr.) 

 

ķekil 1ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, taksonominin ilk d¿zeyi olan yapē ºncesi d¿zey teknik olarak taksonominin 

dēĸsal bir yºn¿n¿ ifade etmektedir. Diĵer dºrt d¿zey ise iki t¿r anlayēĸ altēnda kategorize edilmektedir. 

Tek yºnl¿ yapē ve ­ok yºnl¿ yapē d¿zeyleri, niceliksel bilgi birikimine odaklanan y¿zeysel anlayēĸ 

olarak temsil edilmektedir. Son iki d¿zey olan iliĸkisel ve soyutlanmēĸ yapē d¿zeyleri ise bu aĸamada 

bilgi ve fikirlerde niteliksel deĵiĸime yol a­an derin anlayēĸē ifade etmektedir (Biggs & Coll is, 1982).  

Yapē ºncesi d¿zeyde ºĵrencilerin ilgili fikirler hakkēnda nasēl bilgi edinecekleri, bu fikirleri uygun 

ĸekilde nasēl organize edecekleri ve fikirlerin ºz¿n¿n veya amacēnēn ne olduĵuna dair anlayēĸlarē yoktur. 

Yapē ºncesi dºnem, alanla ilgili hi­bir ĸeyin bilinmemesi nedeniyle ºĵrencilerin yetersiz sayēldēĵē bir 

d¿zey olarak deĵerlendirilmektedir (O'Neill ve Murphy, 2010). Sonraki iki d¿zey olan tek yapēlē ve ­ok 

yapēlē d¿zeylerde, ºĵrencilerin fikirler arasēndaki iliĸkileri anlamalarē beklenmektedir. ¢ok yapēlē d¿zey, 

ºĵrencilerin bir b¿t¿n¿n ­eĸitli yºnlerini hatērlamalarēnē gerektirse de, bu par­alarēn birbirleriyle olan 

iliĸkisi anlamalarēnē gerektirmemektedir. Bu d¿zeylerde par­alarēn birbiri arasēndaki iliĸkileri 

kullanēlmadēĵē veya anlaĸēlmadēĵē i­in, ºĵrencilerin farkēnda olmadan tamamen tutarsēz fikirlere 

inanmalarē olduk­a kolaydēr. Bu niceliksel d¿zeylerde ºĵrenme; ezberleme, giderek daha fazla sayēda 

fikir edinme, ardēndan bunlarē yeniden ¿retme ya da prosed¿rel ve ºnceden belirlenmiĸ bir ĸekilde 

uygulanma eĵilimindedir. ¥zellikle, tek yapēlē d¿zeyde, ºĵrenciler b¿t¿n¿n ilgili bir yºn¿n¿ ºĵrenirler. 

Basit ve bariz baĵlantēlar kurabilirler ancak yine de fikrin anlamē, deĵeri ve ºnemi arasēnda baĵlantē 

kurmakta zorlanabilirler. Bu d¿zeyde, ºĵrenciler ilgili bir olguyu sunarak ya da tanēmlayarak yanēt 

verebilirler ancak, ek a­ēklama, baĵlam ve ilgili faktºrle ilgili diĵer faktºrlerin dikkate alēnmasē sºz 

konusu deĵildir (Hook & Mills, 2011).  

Ķliĸkisel ve soyutlanmēĸ yapē d¿zeylerinde, ºĵrencilerin daha ºnce ºĵrendiklerinin ºtesinde fikirleri 

iliĸkilendirebilmeleri, tamamen yeni veya hayali deneyimlere dayalē genelleme yapabilmeleri beklenir. 

Bu d¿zeylerde iliĸkilerin anlaĸēlmasē gereksinimi, ºĵrencileri sentez ve/veya deĵerlendirme yoluyla 

fikirler arasēndaki tutarsēzlēklarē keĸfetmelerini i­erir. Bu daha niteliksel d¿zeylerde ºĵrenme, anlamē 

keĸfetmeyi veya yaratmayē i­erir. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme, ºĵrencilerin benzerlikleri ve farklēlēklarē bulmak, 

tutarsēzlēklarē tespit etmek, g¿venilirlik ve doĵruluk hakkēnda yargēda bulunmak, bakēĸ a­ēlarēnē 

karĸēlaĸtērmak ve karar ve eylem i­in ilkeler oluĸturmak amacēyla kanētlarē b¿t¿nleĸtirmek i­in fikirler 

arasēndaki iliĸkileri kavramalarēnē gerektirmektedir (Potter & Kustra, 2011). Baĸka bir deyiĸle, iliĸkisel 

d¿zeyde, ºĵrenciler fikirleri bir b¿t¿n haline getirebilir, iliĸkileri fark edebilir ve fikirleri birbirine 

baĵlayabilir, teori ve uygulama arasēndaki bazē iliĸkileri, ama­larē ve fikirlerin ºnemini anlayabilirler. 

Ayrēca fikirlerdeki ºr¿nt¿leri belirleyebilir ve muhtemelen bu fikirleri yeni durumlara uygulayabilirler. 

Bu d¿zeyde ºĵrenciler, ilgili detaylarē iliĸkilendiren ve b¿t¿nleĸtiren a­ēklamalar sunabilir ve 

a­ēklamalarēna baĵlam ve destek saĵlayan ºn bilgileri i­erebilen soyut fikirler altēnda somut ger­ekleri 

ifade edebilirler. Bu d¿zeyde ºĵrenciler karĸēlaĸtērma, iliĸkilendirme, analiz etme, teoriyi uygulama, 

 Niteliksel Alan  Niceliksel Alan 
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neden-sonu­ iliĸkisini a­ēklama ve diĵer bazē iĸlemleri yapma yetkinliĵini geliĸtirmiĸ olabilirler. Son 

aĸama olan soyutlanmēĸ yapē d¿zeyinde ise ºĵrenciler, bilgilerini yeni durumlarda kullanmak ve 

uyarlamak i­in ºĵrendiklerinin tamamēnē organize edebilir, yargēlayabilir ve genelleyebilirler. ¢eĸitli 

fikirler arasēnda baĵlantēlar kurabilir ve bu baĵlantēlarē anlayēĸlarēnē geliĸtirmek i­in kullanabilirler. 

¥ĵrendikleri fikirlerin altēnda yatan ilkeleri ve yapēlarē analiz edebilir, y¿zeysel ve gºm¿l¿ varsayēmlarē 

deĵerlendirebilir, ­oklu olasēlēklarē gºz ºn¿nde bulundurabilir ve akademik ºĵrenmelerini d¿nyayla 

iliĸki kurarken yaĸam deneyimleriyle b¿t¿nleĸtirerek s¿rekli olarak geliĸtirebilirler. Bu aĸamada 

ºĵrenciler, ileriye dºn¿k akēl y¿r¿tme, olasēlēklarē ºngºrme, ­oklu baĵlantēlar kurma ve bilgilerini yeni 

durumlarda faydalē kēlmak i­in ilkeler oluĸturma gibi ­eĸitli becerileri ger­ekleĸtirebilirler (Potter & 

Kustra, 2012). 

Ķlgili literat¿rde her bir SOLO d¿zeyi i­in ºl­¿len ºĵrenme ­ēktēlarēnē belirlemede kullanēlabilecek 

gºsterge fii lleri listelenmiĸtir ( Biggs & Collis, 1982; Brabrand & Dahl, 2009; Potter & Kustra, 2012). 

Bu gºsterge fii lleri, ilk d¿zey olan yapē ºncesi hari­ olmak ¿zere dºrt SOLO d¿zeyine temel 

oluĸturmaktadēr. Tablo 2.7 her bir SOLO seviyesi i­in ºĵrenme fii llerini gºstermektedir. Bu dºrt d¿zey 

olan tek yºnl¿ yapē, ­ok yºnl¿ yapē, iliĸkisel yapē ve soyutlanmēĸ yapē d¿zeyleri i­in tanēmlanan gºsterge 

fii lleri Tablo 1ôde sunulmuĸtur.  

 

Tablo 1. SOLO Taksonomisi D¿zeyleri i­in Tanēmlanan Gºsterge Fii ller 

Tek Yºnl¿ Yapē  ¢ok Yºnl¿ Yapē Ķliĸkisel Yapē  Soyutlanmēĸ Yapē 

A­ēklamak, Aktarmak, 

Sºylemek, Sēralamak,  

Saymak,  

Ķfade etmek, 

Hatērlamak,  

Farkēna varmak, 

Ķsimlendirmek, Tekrar 

etmek,  

Tanēmak, Ķĸaretlemek, 

Ezberlemek, 

Basit yºnergeleri takip 

etmek,  

Hesaplamak,  

D¿zenlemek, 

Bulmak, 

Se­mek. 

Sēnēflandērmak, 

Birleĸtirmek,  

Numara vermek, 

Liste yapmak, 

Tanēmlamak, 

Planlamak,  

A­ēklēk getirmek, 

Sembolleĸtirmek, 

Netleĸtirmek, 

Nitelendirmek, 

Anlamēnē 

a­ēklamak, 

Metaforik anlam 

y¿klemek, 

Algoritmayē takip 

etmek, 

Yºntemi 

uygulamak, 

 

Ayērt etmek, Kategorize 

etmek, Sorgulamak, 

Birleĸtirmek, 

Ķliĸkilendirmek, 

Sebep-sonu­ iliĸkisi kurmak,  

Uygulamak,  

Analiz etmek, 

Karĸēlaĸtērmak,  

Ana hatlarēnē belirlemek,  

Tahmin etmek, 

Deĵerlendirmek, ¥zetlemek, 

Gºzlemlemek, 

B¿t¿nleĸtirmek,  

Uyarlamak, 

Sebeplerini a­ēklamak, 

Verilen bir teoriyi ilgili 

alana uygulamak, 

Tasarlamak, 

Oluĸturmak, 

Yargēlamak,  

Hipotez kurmak, 

Deĵerlendirmek, 

Tartēĸmak, 

Yansētmak, 

Genelleme yapmak 

Kuram oluĸturmak 

Y¿ksek ºngºr¿, 

Derinlemesine 

incelemek,  

Teoriyi yeni bir 

alana uygulamak, 

 

 

Jones, Langrall, Thornton ve Mogill (1997) SOLO taksonomisinin ºĵretim programē tasarēmē ve 

konularēn deĵerlendirilmesi i­in teorik bir temel oluĸturabileceĵini savunmuĸtur. Chick (1998), Watson 

ve Collis (1988), SOLO modelinin ºĵrencilerin ºĵrenme hedeflerine ulaĸēp ulaĸmadēklarēnē belirlemek 

i­in kullanēlabileceĵini a­ēklamēĸtēr. Mladenovic ve Ramburuth'a (2005) gºre SOLO taksonomisi, 

derslerin geliĸtirilmesinde ve ºĵretim programē hedeflerinin yapēlandērēlmasēnda kullanēlabilmektedir. 

Bu bilgiler ēĸēĵēnda literat¿rdeki araĸtērmalar incelendiĵinde, SOLO taksonomisine gºre listelenen 

gºsterge fillerinin ºĵretim programē kazanēmlarēnēn kategoriler halinde incelenmesinde pek ­ok 

araĸtērmada kullanēldēĵē gºr¿lmektedir. Bu araĸtērmalar incelendiĵinde; Sosyal Bilgiler ¥ĵretim 

programēnēn (Bursa, 2022; Gezer & Ķlhan, 2015), Fen Bilgisi ºĵretim programēnēn (Brabrand ve Dahl, 

2009; Dºnmez & Zorluoĵlu, 2020), Matematik ºĵretim programēnēn (Alsaadi, 2001; Doĵan, 2020), 

Kimya ¥ĵretim Programēnēn (Fensham & Bellocchi, 2013) ve Ķngilizce ºĵretim programēnēn (Aĵ­am 
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& Babanoĵlu, 2018) SOLO taksonomisi referans alēnarak incelediĵi ­alēĸmalara ulaĸēlmēĸtēr. Literat¿r 

incelendiĵinde Hayat Bilgisi ºĵretim programēnēn SOLO taksonomisine gºre incelendiĵi herhangi bir 

araĸtērmaya rastlanmamaktadēr. SOLO taksonomisinin i­erikten baĵēmsēz bir model olduĵu (Kanuka, 

2011) d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, bu araĸtērmanēn sonu­larē ile Hayat Bilgisi ºĵretim programēnēn kazanēmlarēnēn 

farklē bir sēnēflama kullanēlarak incelenmesinin ºĵretim programēnēn iyileĸtirilmesinde yararlē olacaĵē 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Araĸtērmanēn Amacē 

Bu araĸtērmanēn amacē Hayat Bilgisi dersi ºĵretim programēnēn (1.,2. ve 3. Sēnēf) SOLO taksonomisine 

gºre incelenmesidir. Bu ama­ doĵrultusunda araĸtērmada aĸaĵēdaki sorulara yanēt aranmēĸtēr:  

1. Hayat Bilgisi dersi ºĵretim programēnēn kazanēmlarēnēn SOLO taksonomisi d¿zeylerine gºre 

daĵēlēmē nasēldēr?  

2.  Hayat Bilgisi dersi ºĵretim programēnēn kazanēmlarēnēn SOLO taksonomine gºre sēnēf 

d¿zeylerine gºre daĵēlēmē nasēldēr?  

Yºntem 

Araĸtērma Deseni 

Bu araĸtērmada ­alēĸmanēn i­eriĵine uygun olan nitel araĸtērma yaklaĸēmē benimsenmiĸtir. Geleneksel 

araĸtērma yaklaĸēmēyla a­ēklanmasē zor olan olgularēn araĸtērēlmasēnda kullanēlan nitel araĸtērma 

yºntemiyle sosyal bir olay ya da olgu hakkēnda derinlemesine bilgi edinmek ama­lanmaktadēr 

(B¿y¿kºzt¿rk, Kēlē­ ¢akmak, Akg¿n, Karadeniz & Demirel, 2016; Patton, 2005). Araĸtērma, nitel 

araĸtērma desenlerinden biri olan dok¿man incelemesi yºntemiyle ger­ekleĸtirilmiĸtir. Dok¿man 

incelemesi, elektronik veya yazēlē materyallerin incelenmesini ve deĵerlendirilmesini i­eren sistematik 

bir s¿re­tir (Bowen, 2009). Bu ­alēĸmada 2018 yēlēndan itibaren okutulan Hayat Bilgisi Dersi ¥ĵretim 

Programēnēn kazanēmlarē dok¿man olarak incelenmiĸtir. ¢alēĸma dok¿man incelemesi yoluyla yapēldēĵē 

i­in etik kurul izni alēnmasēna ihtiya­ duyulmamēĸtēr.  

Verilerin Toplanmasē ve Analizi 

Araĸtērmada veri kaynaĵē olarak 2018 yēlēndan itibaren ilkokullarda g¿ncel olarak okutulmakta olan 

Hayat Bilgisi Dersi ¥ĵretim Programē deĵerlendirilmiĸtir. Bu doĵrultuda, Araĸtērmanēn verileri 

dok¿man analizi tekniĵiyle toplanmēĸtēr. 2018 yēlēnda Yayēnlanan Hayat Bilgisi Dersi ¥ĵretim 

Programēna Mill´ Eĵitim Bakanlēĵē (MEB) Talim ve Terbiye Kurulu resm´ web sitesinden ulaĸēlarak, 

ºĵretim programēnēn ilkokul 1.,2. ve 3. Sēnēf kazanēmlarē SOLO taksonomisi basamaklarēna gºre 

incelenmiĸtir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yºnetimden yararlanēlmēĸtēr. Betimsel 

analiz, verilerin sēnērlarē belli bir ­er­eveye iĸlenmesi ve buradan hareketle bulgulara ulaĸēlmasē ĸeklinde 

ger­ekleĸtirilmektedir (Yēldērēm & ķimĸek, 2013).  

¢alēĸma kapsamēnda hayat bilgisi dersinin ¿­ sēnēf d¿zeyindeki toplam 148 kazanēmē SOLO 

taksonomisine gºre analiz edilmiĸtir. Analiz i­in bir ­er­eve oluĸturulurken SOLO taksonomisinin tek 

yºnl¿ yapē, ­ok yºnl¿ yapē, iliĸkisel yapē ve soyutlanmēĸ yapē d¿zeyleri referans alēnmēĸtēr. Daha sonra 

sēnēf d¿zeylerine gºre kazanēmlarēn hangi d¿zeye denk geldiĵi belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Bu noktada, 

SOLO taksonomisinin d¿zeylere gºre deĵiĸim gºsteren gºsterge fii lleri dikkate alēnarak, kazanēm 

c¿mlelerinin anlamlarēnē belirlemede gºsterge fii llerinden anahtar kelimeler olarak faydalanēlmēĸtēr. 

SOLO taksonomisinin d¿zeyleri ­alēĸmanēn ­er­evesi olarak kabul edilmiĸ ve gºsterge fii llerinden 

yararlanarak t¿m kazanēmlar denk d¿ĸt¿ĵ¿ d¿zeye yerleĸtirilmiĸtir.  

Araĸtērmanēn g¿venirliĵini saĵlamaya yºnelik olarak; kazanēmlar analiz edilirken SOLO 

sēnēflandērmasēndaki ilk basamak olan yapē ºncesi hari­ tutularak tek yºnl¿ yapē, ­ok yºnl¿ yapē, iliĸkisel 

yapē ve soyutlanmēĸ yapē basamaklarē dikkate alēnmēĸtēr. ¢alēĸmanēn g¿venirliĵi a­ēsēndan, 

araĸtērmacēnēn yapmēĸ olduĵu analiz i­in iki farklē uzmandan gºr¿ĸ alēnmēĸtēr. Sēnēf Eĵitimi alanēnda 

doktora eĵitimi yapmēĸ olan iki uzmandan birbirlerinden baĵēmsēz olarak araĸtērmacēnēn yapmēĸ olduĵu 

analizi incelemeleri ve kendi analizlerini yapmalarē istenmiĸtir. Sonrasēnda araĸtērmacē ve uzmanlarēn 

yapmēĸ olduklarē analizler karĸēlaĸtērēlmēĸ gºr¿ĸ birliĵine ve gºr¿ĸ ayrēlēĵēna varēlan kazanēmlar 

belirlenmiĸtir. Gºr¿ĸ ayrēlēĵē olan kazanēmlar ise tekrar deĵerlendirilerek gºr¿ĸ birliĵine varēlarak 
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deĵerlendirilmiĸtir. Araĸtērmada kodlama tutarlēlēĵēnē saĵlamak i­in kodlayēcēlar arasēndaki uyum Miles 

ve Huberman (1994, s.64) tarafēndan geliĸtirilen form¿l (G¿venirlik = Gºr¿ĸ birliĵi / Gºr¿ĸ birliĵi + 

Gºr¿ĸ ayrēlēĵē X 100) dikkate alēnarak belirlenmiĸtir. Form¿le gºre kodlayēcēlar arasē uyum oranē .93 

olarak ­ēkmēĸtēr. Bu rakam y¿ksek bir g¿venirlik olarak nitelendirilmektedir (Miles & Huberman, 1994). 

Kodlayēcēlar arasēnda gºr¿ĸ ayrēlēĵē yaĸanan 7 kazanēm tekrar tartēĸēlarak analiz edilmiĸtir.  

Bu araĸtērmada MEB tarafēndan hazērlanan ve 2018 yēlēndan itibaren uygulamaya konan ilkokul 1.,2., 

3. Sēnēf Hayat Bilgisi Dersi ¥ĵretim Programē veri toplama aracē olarak kullanēlmēĸtēr (MEB, 2018). Bu 

programda yer alan kazanēmlar bu ­alēĸmanēn verilerini oluĸturmaktadēr. Bu kazanēmlarēn ºĵrenme 

alanlarēna gºre daĵēlēmē Tablo 2ôde sunulmuĸtur. 

 

Tablo 2. Hayat Bilgisi ¥ĵretim Programē Kazanēm Bilgileri 

¥ĵrenme Alanlarē 1. Sēnēf 2. Sēnēf 3. Sēnēf Toplam 

Okulumuzda Hayat 17 11 10 38 

Evimizde Hayat 7 9 8 24 

Saĵlēklē Hayat 7 7 5 19 

G¿venli Hayat 7 6 7 20 

¦lkemizde Hayat 7 8 9 24 

Doĵada Hayat 8 9 6 23 

Toplam 53 50 45 148 

 

Tablo 2ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, Hayat bilgisi dersi ºĵretim programēnda 6 ºĵrenme alanē bulunmaktadēr. 

Kazanēm sayēsēna bakēldēĵēnda, 1. Sēnēflara yºnelik 53, 2. Sēnēflara yºnelik 50 ve 3. Sēnēflara yºnelik 45 

olmak ¿zere toplam 148 kazanēm yer aldēĵē gºr¿lmektedir. 

Bulgular  

Araĸtērmanēn bu bºl¿m¿nde araĸtērma sorularē ­er­evesinde ulaĸēlan bulgular aĸaĵēda iki baĸlēk altēnda 

sunulmuĸtur. 

Hayat Bilgisi Dersi ¥ĵretim Programēnēn Kazanēmlarēnēn SOLO Taksonomisi D¿zeylerine Gºre 

Daĵēlēmēna Ķliĸkin Bulgular 

Hayat Bilgisi Dersi ¥ĵretim Programēônda yer alan kazanēmlarēn SOLO taksonomisi d¿zeylerine gºre 

daĵēlēmlarēnēn belirlenmesi i­in 1., 2. ve 3. sēnēf d¿zeyinde toplam 148 kazanēm incelenmiĸtir. Ķncelenen 

t¿m kazanēmlarēn SOLO taksonomisi d¿zeylerine gºre daĵēlēmlarēna iliĸkin bilgiler ķekil 2ôde yer 

almaktadēr. 
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ķekil 2: Hayat Bilgisi Dersi ¥ĵretim Programē kazanēmlarēnēn SOLO Taksonomisinin D¿zeylerine 

Gºre Daĵēlēmē 

 

ķekil 2ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, Hayat Bilgisi ¥ĵretim programēnda yer alan kazanēmlar SOLO 

taksonomisine gºre analiz edildiĵinde, en fazla temsil edilen d¿zeylerin iliĸkisel yapē (n=67) ve ­ok 

yºnl¿ yapē (n=45); en az temsil edilen d¿zeylerin ise tek yºnl¿ yapē (n=26) ve soyutlanmēĸ yapē (n=10) 

olduĵu gºr¿lmektedir.  

Hayat Bilgisi Dersi ¥ĵretim Programēnēn Kazanēmlarēnēn SOLO Taksonomisine Gºre Sēnēf 

D¿zeylerine Daĵēlēmēna Ķliĸkin Bulgular 

Hayat Bilgisi Dersi ¥ĵretim Programēônda yer alan kazanēmlarēn SOLO taksonomisine gºre 1., 2. ve 3. 

sēnēf d¿zeylerine daĵēlēmlarēna iliĸkin bilgilere Tablo 3ôte yer verilmiĸtir. 

 

Tablo 3. 1., 2. ve 3. Sēnēf Seviyeleri i­in Hayat Bilgisi Dersi ¥ĵretim Programē Kazanēmlarēnēn SOLO 

Taksonomisinin D¿zeylerine Gºre Daĵēlēmē 

SOLO Taksonomisi 

D¿zeyleri 
1. Sēnēf 2. Sēnēf 3. Sēnēf Toplam 

Tek Yºnl¿ Yapē 13 10 3 26 

¢ok Yºnl¿ Yapē 23 17 5 45 

Ķliĸkisel Yapē 16 21 29 66 

Soyutlanmēĸ Yapē 1 2 8 11 

Toplam 53 50 45 148 

 

Tablo 3ôe gºre, 1. Sēnēf Hayat Bilgisi kazanēmlarēnēn SOLO taksonomisi d¿zeylerine gºre temsil 

g¿c¿n¿n en fazla olduĵu d¿zeyin ­ok yºnl¿ yapē (n=23) olduĵu; temsil g¿c¿n¿n en az olduĵu d¿zeyin 

ise soyutlanmēĸ yapē (n=1) olduĵu bulgusuna ulaĸēlmēĸtēr. 2. Sēnēf kazanēmlarēnda temsil g¿c¿n¿n en 

fazla olduĵu d¿zey iliĸkisel yapē (n=22), en az olduĵu d¿zey ise soyutlanmēĸ yapē (n=2) d¿zeyidir. 3. 
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Sēnēf kazanēmlarēnēn SOLO taksonomisine gºre d¿zeyleri incelendiĵinde en fazla iliĸkisel yapē 

d¿zeyinin (n=29) , en az ise tek yºnl¿ yapē d¿zeyinin (n=3) temsil edildiĵi gºr¿lmektedir.  

Sēnēf seviyesi arttēk­a tek yºnl¿ ve ­ok yºnl¿ yapē d¿zeyine denk gelen kazanēmlarēn sayēsēnēn azalmasē; 

iliĸkisel yapē ve soyutlanmēĸ yapē d¿zeyindeki kazanēmlarēn temsil edilme d¿zeyinin artmasē bu 

araĸtērmada ortaya konulan bir diĵer ºnemli bulgudur. Araĸtērma bulgularē, Ķliĸkisel yapē d¿zeyine 

karĸēlēk gelen kazanēmlarēn sēnēf d¿zeyi arttēk­a temsil edilme d¿zeylerinin arttēĵēnē gºstermektedir. 

SOLO taksonomisinin soyutlanmēĸ yapē olarak adlandērēlan d¿zeyi en ¿st biliĸsel d¿zeye denk 

gelmektedir. Buna karĸēn programēn genelinde soyutlanmēĸ yapēya denk gelen kazanēmlarēn temsil 

edilme d¿zeyinin az olmakla birlikte bu d¿zeyin en fazla 3. sēnēf kazanēmlarēnda temsil edildiĵi 

bulgusuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Aĸaĵēda Hayat Bilgisi Dersi ¥ĵretim Programēônda yer alan kazanēmlarēn SOLO taksonomisine gºre 1., 

2. ve 3. sēnēf d¿zeylerine daĵēlēmlarēnē gºsteren ĸekil verilmiĸtir. 

 

 

ķekil 3: Hayat Bilgisi Dersi ¥ĵretim Programē Kazanēmlarēnēn SOLO Taksonomisinin D¿zeylerine 

Gºre Daĵēlēmē 

 

ķekil 3ôe gºre, Hayat Bilgisi ¥ĵretim Programēnda 1.sēnēf kazanēmlarēnēn SOLO taksonomisi d¿zeyi 

bakēmēndan tek yºnl¿ yapē, ­ok yºnl¿ yapē ve iliĸkisel yapē etrafēnda bir eĵri ­izdiĵi gºr¿lmektedir. 

2.sēnēf kazanēmlarēnēn diĵer sēnēf seviyesindeki kazanēmlara gºre normal daĵēlēm eĵrisine daha yakēn 

bir daĵēlēm ­izdiĵi gºr¿lmektedir. 3.sēnēf kazanēmlarēnēn aĵērlēklē olarak iliĸkisel yapē etrafēnda 

toplandēĵē sºylenebilir. Hayat Bilgisi kazanēmlarē arasēnda alt biliĸsel seviye olarak ele alēnan tek yºnl¿ 

yapē ve ¿st biliĸsel seviye olarak d¿ĸ¿n¿len soyutlanmēĸ yapē d¿zeyine giren az sayēda kazanēmēn olmasē, 

normal daĵēlēmēn alt ve ¿st kēsmēnē oluĸturmasēndan dolayē normal olarak nitelendirilebilir.  

Hayat Bilgisi ºĵretim programēnda yer alan kazanēmlar ve bu kazanēmlarēn her ¿­ sēnēf d¿zeyinde 

karĸēlēk geldiĵi SOLO taksonomisi d¿zeyleri ºrnek olarak Tablo 4ôde gºsterilmiĸtir.  

 

Tablo 4. Hayat Bilgisi Dersi ¥ĵretim Programēndaki Kazanēm ¥rnekleri ve Bu Kazanēmlarēn Karĸēlēk 

Geldiĵi SOLO Taksonomisi D¿zeyleri 

Sēnēf 

Seviyesi 
¥rnek Kazanēmlar 

SOLO Taksonomi 

D¿zeyi 

1.Sēnēf HB.1.1.7. Okulunun bºl¿mlerini tanēr. Tek Yºnl¿ Yapē 
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Sēnēf 

Seviyesi 
¥rnek Kazanēmlar 

SOLO Taksonomi 

D¿zeyi 

HB.1.2.6. G¿n i­erisinde neler yapabileceĵini planlar. ¢ok Yºnl¿ Yapē 

HB.1.4.2. Okula geliĸ ve okuldan gidiĸlerde insanlarēn trafikteki 

davranēĸlarēnē gºzlemler. 
Ķliĸkisel yapē 

HB.1.3.5. Temizlik kurallarēna dikkat ederek kendisi i­in yiyecek 

hazērlar. 
Soyutlanmēĸ Yapē 

2.Sēnēf 

HB.2.1.8. Okulda iletiĸim kurarken kendini anlaĸēlēr ve a­ēk bir dille 

ifade eder. 
Tek Yºnl¿ Yapē 

HB.2.2.2. Akrabalēk iliĸkilerinin ºnemini kavrar. ¢ok Yºnl¿ Yapē 

HB.2.6.1. Bitki ve hayvanlarēn yaĸamasē i­in gerekli olan ĸartlarē 

karĸēlaĸtērēr. 
Ķliĸkisel yapē 

HB.2.3.2. Dengeli beslenmeye uygun ºĵ¿n listesi hazērlar. Soyutlanmēĸ Yapē 

3.Sēnēf 

HB.3.5.1. Yakēn ­evresinde bulunan yºnetim birimlerini ve 

yºneticilerini tanēr. 
Tek Yºnl¿ Yapē 

 HB.3.6.1. Ķnsan yaĸamē a­ēsēndan bitki ve hayvanlarēn ºnemini 

kavrar. 
¢ok Yºnl¿ Yapē 

HB.3.5.4. ¦lkesinin geliĸmesi ile kendi gºrev ve sorumluluklarēnē 

yerine getirmesi arasēnda iliĸki kurar. 
Ķliĸkisel yapē 

HB.3.1.9. Okul kaynaklarēnēn etkili ve verimli kullanēmēna yºnelik 

ºzg¿n ºnerilerde bulunur. 
Soyutlanmēĸ Yapē 

 

Tablo 4ôte gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere, HB.1.1.7., HB.2.1.8. ve HB.3.5.1 kazanēmlarē SOLO taksonomisinin óótek 

yºnl¿ yapēôô d¿zeyine denk gelmektedir. SOLO taksonomisinin tanēmak ve ifade etmek gºsterge fii lleri 

ile eĸleĸen bu kazanēmlarēn, ºĵrencinin konunun tek bir yºn¿ne odaklanmasēnē gerektirdiĵi, dolayēsēyla 

tek yºnl¿ yapē d¿zeyine atanmasēnēn uygun olduĵu sºylenebilir. SOLO taksonomisinin óó­ok yºnl¿ 

yapēôô d¿zeyine denk gelen HB.1.2.6., HB.2.2.2. ve HB.3.6.1. kazanēmlarē planlamak ve kavramak 

gºsterge fii lleriyle eĸleĸmektedir. Bu fiiller, genel olarak óô­ok yºnl¿ yapēôô d¿zeyinin temel 

ºzelliklerinden biri olan a­ēklayēcē yaklaĸēmē yansētmaktadēr. ¥ĵrencinin plan yapmasē, kavramasē, 

tanēmlama yapmasē gibi gºsterge filler ­oklu yapē d¿zeyini ifade etmektedir. Gºzlemlemek, 

karĸēlaĸtērmak ve iliĸki kurmak gºsterge fii lleriyle iĸleĸen HB.1.4.2., HB.2.6.1. ve HB.3.5.4. kazanēmlarē 

SOLO taksonomisinin óóiliĸkisel yapēôô d¿zeyine denk gelmektedir. Ķliĸkisel yapē d¿zeyinde, ºĵrencinin 

¿zerinde ­alēĸēlan konunun bileĸenlerinden anlamlē bir b¿t¿n oluĸturmasē beklenmektedir. Bu d¿zeyde 

ºĵrenci a­ēklayēcē bir yaklaĸēmēn ºtesinde sebep-sonu­ iliĸkileri kurabilmekte ve ­ēkarēmlar 

yapabilmektedir. Bu ºzellikler dikkate alēndēĵēnda, gºzlemek, karĸēlaĸtērmak ve iliĸki kurmak fii lleri ile 

eĸleĸen bu kazanēmlarēn iliĸkisel yapē d¿zeyine atanmasēnēn uygun olduĵu sºylenebilir. SOLO 

taksonomisin en ¿st d¿zeyi olan óósoyutlanmēĸ yapēôô d¿zeyine denk gelen HB.1.3.5., HB.2.3.2. ve 

HB.3.1.9. kazanēmlarē ise hazērlamak ve ºnerilerde bulunmak fii llerini i­ermektedir. Soyutlanmēĸ yapē 

d¿zeyinde, ºĵrenciden konuyu ¿st biliĸ d¿zeyinde anlamasē, konunun ­ºz¿m¿ne yºnelik alternatif 

yaklaĸēmlarēn farkēna varabilmesi ve mevcut bilgilerin ºtesinde sentezler yapabilmesi beklenmektedir. 

Dolayēsēyla hazērlamak ve ºnerilerde bulunmak gºsterge fii lleri ile eĸleĸen kazanēmlarēn soyutlanmēĸ 

yapē d¿zeyine atanmasē uygun gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Tartēĸma ve Sonu­ 

Bu araĸtērmada, Hayat Bilgisi Dersi ¥ĵretim Programē (1-3. sēnēf) kazanēmlarē SOLO taksonomisine 

gºre analiz edilmiĸtir. Araĸtērmadan elde edilen bulgular; Hayat Bilgisi ¥ĵretim Programēôndaki 

kazanēmlarēn yaklaĸēk ¿­te ikisinin ­ok yºnl¿ yapē ve iliĸkisel yapē d¿zeylerine karĸēlēk geldiĵini ortaya 

koymuĸtur. Buna karĸēn programda temsil g¿c¿n¿n en az olduĵu d¿zeyin soyutlanmēĸ yapē olduĵu 
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sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. SOLO taksonomisinin sēnēf seviyelerine gºre analizinden elde edilen bulgulara 

gºre; Sēnēf seviyesi arttēk­a tek yºnl¿ ve ­ok yºnl¿ yapē d¿zeyine denk gelen kazanēmlarēn sayēsēnēn 

azaldēĵē; iliĸkisel yapē ve soyutlanmēĸ yapē d¿zeyindeki kazanēmlarēn temsil edilme d¿zeyinin arttēĵē 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Buna ek olarak araĸtērmada, SOLO taksonomisinin en ¿st biliĸsel d¿zeyini temsil 

eden soyutlanmēĸ yapē d¿zeyine denk gelen kazanēmlarēn temsil edilme d¿zeyinin az olmakla birlikte 

bu d¿zeyin en fazla 3. sēnēf kazanēmlarēnda temsil edildiĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Bu araĸtērma sonu­larē 

ile Yēldērēm (2020) tarafēndan yapēlan ­alēĸmanēn sonu­larēnēn bazē yºnleri benzerlik gºstermektedir. 

Yēldērēmôēn (2020) 2015 ve 2018 hayat bilgisi ºĵretim program kazanēmlarēnēn Yenilenmiĸ Bloom 

Taksonomisine gºre daĵēlēmlarēnē incelediĵi araĸtērmasēnda, kazanēmlarēn genel olarak hatērlama ve 

anlama basamaĵēnda olduĵu, ¿st seviyelere doĵru kazanēm sayēsēnēn d¿ĸt¿ĵ¿ sonucuna ulaĸmēĸtēr. 

Ayrēca Yēldērēmôēn (2022) en ¿st basamak olan ñyaratmaò basamaĵēnda kazanēm bulunmadēĵē sonucu 

bu araĸtērmada SOLO taksonomisinin en ¿st biliĸsel d¿zeyini temsil eden soyutlanmēĸ yapē d¿zeyine 

denk gelen kazanēmlarēn ­ok az temsil edildiĵi sonucu ile ºrt¿ĸmektedir.  

Literat¿rde SOLO taksonomisinin farklē ders programlarē ¿zerinde analiz edildiĵi ­alēĸmalarda bu 

araĸtērma bulgularēnē destekleyen ­alēĸmalara ulaĸēlmēĸtēr. Bunlardan biri olan Gezer ve Ķlhan (2015)ôēn 

Sosyal Bilgiler ºĵretim programē kazanēmlarēnēn SOLO sēnēflandērmasēna gºre inceledikleri 

­alēĸmalarēnda, 4. Sēnēftan 7. Sēnēfa doĵru tek yºnl¿ yapē d¿zeyine karĸēlēk gelen kazanēm sayēsēnēn 

azaldēĵē, buna karĸēn iliĸkisel yapē d¿zeyine karĸēlēk kazanēm sayēsēnda ise bir artēĸ olduĵu saptanmēĸtēr. 

Yine Gezer ve Ķlhan (2014)ôēn 8. Sēnēf Vatandaĸlēk ve Demokrasi Eĵitimi Dersi ¥ĵretim Programēndaki 

kazanēmlarē ile kitabēn i­inde yer alan ¿nite deĵerlendirme sorularēnēn SOLO sēnēflandērmasēna gºre 

incelendiĵi araĸtērmalarēnda, inceledikleri 12 kazanēmēn b¿y¿k bir kēsmēnēn ­ok yºnl¿ yapē ve iliĸkisel 

yapē d¿zeylerine karĸēlēk geldiĵi bulgusu bu araĸtērma sonu­larēyla benzerdir. Benzer ĸekilde Doĵanôēn 

(2020) Ķlkokul Matematik Dersi ¥ĵretim Programēnē (1.-4. Sēnēflar) SOLO sēnēflandērmasēna gºre analiz 

ettiĵi ­alēĸmasēnda, programda yer alan kazanēmlarēn tek yºnl¿ yapē ve ­ok yºnl¿ yapē etrafēnda 

toplandēĵē, az sayēda iliĸkisel yapēnēn var olduĵu, buna raĵmen soyutlanmēĸ yapē i­erisine giren az sayēda 

kazanēm olduĵu bulgusu ile benzerlik gºstermektedir. Bu araĸtērma bulgularēnēn aksine Gº­er ve 

Kurtôun (2016) T¿rk­e Dersi ¥ĵretim Programēnēn (6, 7 ve 8. Sēnēf) sºzel iletiĸim becerilerine yºnelik 

kazanēmlarēnēn SOLO taksonomisine gºre analizi edildiĵi ­alēĸmalarēnda, kazanēmlarēn daha ­ok 

iliĸkisel yapē ve tek yºnl¿ yapē d¿zeyinde olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Ayrēca ­alēĸmada 6. Sēnēftan 8. 

Sēnēfa doĵru ilerledik­e taksonomideki yapē d¿zeylerine gºre kazanēm sayēlarēnēn artmak yerine azaldēĵē 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr.  

SOLO taksonomisine gºre tek yºnl¿ yapē ve ­ok yºnl¿ yapē d¿zeyleri, niceliĵin ºn plana ­ēktēĵē ve ¿st 

d¿zey biliĸsel s¿re­lerin yer almadēĵē d¿zeyleri oluĸturmaktadēr. Buna karĸēn iliĸkisel yapē ve 

soyutlanmēĸ yapē ise niteliĵin ºn plana ­ēktēĵē ve ¿st d¿zey biliĸsel s¿re­lerin y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ d¿zeyleri 

oluĸturmaktadēr (McGill, 2013). Baĸka bir deyiĸle SOLO taksonomisinin tek yºnl¿ yapēdan soyutlanmēĸ 

yapēya doĵru biliĸsel d¿zeyde artan bir yapēya sahip olduĵu sºylenebilir. Bu doĵrultuda Hayat Bilgisi 

¥ĵretim Programē kazanēmlarēnēn normal daĵēlēm eĵrisindeki gibi bir ­izgi oluĸturmasē ºnemlidir. ķºyle 

ki, normal daĵēlēm eĵrisinde verilerin b¿y¿k bir kēsmēnēn ortalama deĵerin ­evresinde k¿melenmesi 

beklenir. Bu da SOLO taksonomisinin ­ok yºnl¿ yapē ve iliĸkisel yapē d¿zeylerine denk gelmektedir. 

Bu anlamda, kazanēm sayēlarēnēn tek yºnl¿ yapē ile soyutlanmēĸ yapē d¿zeylerinde az, ­ok yºnl¿ yapē ve 

iliĸkisel yapē d¿zeylerinde ise fazla olmasē beklenir. ¢¿nk¿ ºĵrencinin ºĵrendiklerini farklē durumlara 

transfer edebilmesinin, yeni ve yaratēcē fikirler oluĸturabilmesinin ve ona verilenin ºtesinde soyut 

genellemeler yapabilmesinin yolu ºncelikle konu ile ilgili temel kavramlarē ºĵrenmesine baĵlēdēr. Bu 

temel kavramlar ºĵrenilmeden soyutlanmēĸ yapē d¿zeyine eriĸilmesi m¿mk¿n gºr¿nmemektedir. Bu 

baĵlamda, birinci sēnēftan ¿­¿nc¿ sēnēfa doĵru ilerledik­e tek yºnl¿ yapē d¿zeyine yºnelik kazanēm 

sayēsēnēn azalmasē ile birlikte iliĸkisel yapē d¿zeyine yºnelik kazanēm sayēsēnēn artmasēnēn, Hayat Bilgisi 

Dersi ¥ĵretim Programēônēn sarmal yapēsēyla ºrt¿ĸt¿ĵ¿n¿ sºylemek m¿mk¿nd¿r. Bununla birlikte 21. 

y¿zyēl ihtiya­larēna yanēt verebilecek ºĵretim programlarēyla ilgili modellerde ¿st biliĸsel d¿zey ºnemli 

bir yer tutmaktadēr. Bialik, Bogan, Fadel & Horvathova (2015), ¥ĵretim Programlarēnē Yeniden 

Tasarlama Merkezi i­in hazērladēklarē raporda 21. Y¿zyēla uygun ºĵretim programlarēnēn bilgi, beceri, 

karakter ve ¿st biliĸten oluĸan dºrt ºnemli boyutu kapsayacak ĸekilde b¿t¿nc¿l bir yaklaĸēmla 

hazērlanmasē gerektiĵini ifade etmiĸlerdir. SOLO taksonomisinde soyutlanmēĸ yapē d¿zeyi bu boyut 

altēnda ele alēnmēĸtēr. Dolayēsēyla soyutlanmēĸ yapē d¿zeyinin taksonomi basamaklarēnēn tamamēnda 

etkisi bulunan ¿st d¿zey ve dengeleyici bir role sahip olmasē beklenmektedir. Buna raĵmen hayat bilgisi 
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dersi ºĵretim programēnda soyutlanmēĸ yapē d¿zeyine karĸēlēk gelen kazanēmlar yetersizdir. Bu 

bakēmdan ºĵrencilerin kazanēmlarē birbirleriyle ve g¿nl¿k hayatla iliĸkilendirebilmeleri a­ēsēndan 

SOLO taksonomisinin ¿st biliĸsel d¿zeyi olan soyutlanmēĸ yapē d¿zeyine yºnelik kazanēmlara daha 

fazla yer verilmesi ºnem arz etmektedir. 

Araĸtērma sonu­larē ēĸēĵēnda aĸaĵēdaki ºnerilere yer verilmiĸtir;  

¶ Bu ­alēĸma Ķlkokul Hayat Blgs Ders ¥ĵretm Programē le sēnērlēdēr. Benzer ­alēĸma farklē 

sēnēf sevyelernde ve farklē derslern ºĵretm programlarē ­n de yapēlablr. 

¶ Sonrak araĸtērmalarda kazanēm- deĵerlendrme ºĵeler arasēndak b¿t¿nl¿ĵ¿n tam olarak 

saĵlanablmes ­n Hayat Blgs Ders ¥ĵretm Programē le ders ktabēnda sunulan etknlk 

ºrneklernn blĸsel d¿zeyler araĸtērēlablr. 
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¥zet: Araĸtērmanēn amacē 8. sēnēf ºĵrencilerinin eĸitsizlikler konusunda kavramsal anlama d¿zeylerini 

incelemektir. Araĸtērma Konya, Kahramanmaraĸ, Adēyaman ve Niĵde illerinde ­eĸitli ortaokullarda ºĵrenim 

gºren 92 sekizinci sēnēf ºĵrencileriyle ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¥ĵrencilerden veri toplamak i­in Mill i Eĵitim 

Bakanlēĵēnēn eĸitsizlikler konusuyla ilgili kazanēmlarēnē dikkate alēnarak ñEĸitsizlik Konu Testiò geliĸtirilmiĸtir. 

Test 7 a­ēk u­lu sorudan oluĸmaktadēr. Her sorunun alt maddeler vardēr. Elde edilen veriler araĸtērmacē 

tarafēndan hazērlanan dereceli puanlama anahtarē yardēmēyla incelenmiĸtir. Ayrēca veriler y¿zl¿k puanlama 

sistemine tabi tutulmuĸ frekans ve ortalama istatistikleri hesaplanmēĸtēr. Araĸtērmada elde edilen bulgular 

­er­evesinde ºĵrencilerin; problemi anlamadēklarē, eĸitsizliĵi yanlēĸ yazdēklarē, eĸitsizliĵin yºn¿n¿ ters tayin 

ettikleri, verilenlerle rastgele iĸlemler yaptēklarē, eĸitsizliĵin ­ºz¿m¿nde iĸlem hatasē yaptēklarē, eĸitsizliĵi denklem 

gibi ­ºzd¿kleri, sayē doĵrusunu doĵru ­izemedikleri ve eĸitsizliĵin yºn¿n¿ deĵiĸtirmeyi gºz ardē ettikleri 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērma sonucunda ºĵrencilerin bir­oĵunun birinci dereceden bir bilinmeyenli eĸitsizlik konusuna 

ait iĸlemsel ve kavramsal bilgiyi ºĵrenemedikleri ve kavramsal anlamayē ger­ekleĸtiremedikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Anahtar Kelimeler: Matematik Eĵitimi, Cebir, Eĸitsizlik, Kavramsal Bilgi, Ķĸlemsel Bilgi, Kavramsal Anlama 

 

1.GĶRĶķ  

G¿n¿m¿zde bilim ve teknoloji bilgi toplumunun ºnemli bir unsurudur. Bilgi toplumlarēnēn en temel 

ºzelliĵi matematik bilimine hakim olmalarēdēr. Aydēn (2003)ô a gºre bir ¿lkenin bilimde ilerleyebilmesi 

ve bilgiye h¿kmedebilen toplumu oluĸturmasēnda matematik ve matematiĵin ºĵretimi ºnemli bir yere 

sahiptir. Ersoy (2003)ôe gºre ise bir ¿lkenin bilim ve teknolojide ilerlemesi, ¿lkenin ekonomi gibi her 

yºnden geliĸmesi i­in matematik ĸarttēr. Aynē zamanda insanlara bakēldēĵēnda bilimde ve g¿nl¿k hayatta 

baĸarēlē olanlarēn iyi bir matematik bilgisine sahip ve matematiĵi etkili bir ĸekilde kullandēklarē 

gºr¿lmektedir (Baykul, 1999). 

Matematik, temel olarak ardēĸēk soyutlama d¿zeyleri aracēlēĵēyla oluĸturulan bir disiplin olarak 

tanēmlanmaktadēr (Sarē, 2015). Matematik soyut ve iĸlemsel yapēsēyla, ºĵrenciler tarafēndan anlaĸēlmasē 

ve kavranmasē zor bir ders olarak gºr¿lmektedir. Bu durum matematik eĵitimi ve ºĵretiminin ºnemini 

gºstermektedir. 

Matematik eĵitiminin ºnemi herkes tarafēndan bilinmektedir ancak matematiĵi ºĵrenebilmek veya 

ºĵretebilmek zor iĸtir (Dindyal, 2003). ¢¿nk¿ matematik bilimi soyut yapēdadēr. Soyut bilgiler zor 

ºĵrenilir (Akg¿n, 2007). Matematiĵin yapēsal ºzelliklerinden dolayē ºĵretimi zor gibi gºr¿nse de 

matematik eĵitiminin ilk amacē kiĸiye g¿nl¿k hayatēn gerektirdiĵi matematiksel bilgi ve becerileri 

kazandērmaktēr (Altun,2012). Matematik eĵitimin baĸka bir amacē da ºĵrencilerin matematiksel 

yetkinlik kazanmasēdēr. Matematiksel yetkinlik, g¿nl¿k yaĸamda karĸēlaĸēlan bir problemi ­ºzmek i­in 

matematiksel bir d¿ĸ¿nme bi­imi geliĸtirebilme ve uygulayabilme, mantēksal ve uzamsal d¿ĸ¿nme ve 
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sunmanēn (yºntemler, modeller, kurgular, grafik ve tablolar) matematiksel olarak farklē aĸamalarda 

kullanma yeteneĵini ve arzusunu i­erir (MEB, 2017) . 

Okullarda matematik eĵitim s¿recinin genel ­er­evesi Mill i Eĵitim Bakanlēĵē tarafēndan uygulanan 

matematik dersi ºĵretim programēdēr. ¥ĵretim programē incelendiĵinde beĸ ºĵrenme alanēna ayrēldēĵē 

gºr¿lmektedir. Bu alanlar; Sayēlar ve Ķĸlemler, Cebir, Geometri ve ¥l­me, Veri Ķĸleme, Olasēlēktēr 

(MEB, 2017a, s. 16-17). 

Cebir matematik ºĵretiminde ºnemli alanlardan biridir (Palabēyēk ve Akkuĸ-Ķspir, 2011). Matematiĵin 

temeli olan cebir okul dersi olmasēnēn yanēnda d¿ĸ¿nme ve problem ­ºzme aracēdēr (Dede ve Arg¿n, 

2003). Cebir temelini aritmetikten almēĸ, matematik i­erisinde farklē ve ºnemli bir ºĵrenme alanē 

olmuĸtur (Yēldēz, ¢ift­i, ķ.Akar ve Sezer, 2015). Cebir i­in Usiskin (1997), ñCebir; bilinmeyenler, 

form¿ller, ºr¿nt¿ler, yer tutucular ve iliĸkiler olmak ¿zere beĸ temel maddeden oluĸan matematiĵin 

dilidirò demiĸtir. Iĸēk ve Bekdemirôe (1998) gºre ise matematiĵin sayēlar yerine simgeler kullanarak 

problemleri ­ºzen kolu cebirdir. 

Cebir ºĵrenme alanē kendi i­inde beĸ alt ºĵrenme alanēna ayrēlmaktadēr. Bunlar; Cebirsel Ķfadeler, 

Eĸitlik ve Denklem, Doĵrusal Denklemler, Cebirsel Ķfadeler ve ¥zdeĸlikler, Eĸitsizliklerdir (MEB, 

2017a, s. 21). Ortaokul matematik ºĵretim programēnda bu alanlara ilk olarak 6. sēnēfta baĸlamakta ve 

8. sēnēfa kadar kesintisiz devam etmektedir. Sekizinci sēnēf d¿zeyinde ºĵretilmekte olan eĸitsizlik 

konusu cebirin ayrēlmaz bir par­asēdēr ve matematikte ºnemli bir yer kaplamaktadēr (Bazzini & Tsamir, 

2004). Bu konunun ºĵretimi ve ºĵrenciler tarafēndan ºĵrenilme d¿zeyleri ­ok ºnemlidir. 

Eĸitsizlikler konusu ve matematiĵin diĵer t¿m konularēnēn ºĵretiminde temel ama­ ºĵrencilerin 

matematiksel yeterlilik kazanmasēdēr. Matematiksel yeterlilik, kavramlarē anlama ve problem ­ºzme 

i­in iĸlemleri gerekli ĸekilde uyarlayarak uygulama becerisidir (Rittle-Johnson vd., 2016). Matematiksel 

yeterlilik oluĸmasē ise ºĵrencideki matematiksel kavramlar ve iĸlemler hakkēnda bilginin 

geliĸtirilmesine ve kavramsal anlamanēn oluĸmasēna baĵlēdēr. 

Matematik eĵitiminde kavramsal anlamanēn ger­ekleĸmesi i­in ºĵrencilerin; akēl y¿r¿tme stratejilerini 

kullanarak, bilgiyi farklē durumlarda kullanabilmeleri, ºĵrenme alanlarē ve kavramlar arasēndaki 

iliĸkileri iyi bir ĸekilde kurabilmeleri, bilgiyi matematik diline dºn¿ĸt¿rebilmeleri ve ­eĸitli ĸekillerde 

temsil edebilmeleri gerekmektedir (Van De Walle, Karp, ve Bay-Will iams, 2012). Yani matematikte 

kavramsal bilgi ve iĸlemsel bilgi arasēnda baĵ kurulmasē kavramsal anlamadēr(iliĸkisel anlama). 

Kavramsal anlamanēn iki temel bileĸeni vardēr. Bunlar iĸlemsel bilgi ve kavramsal bilgidir. Ķĸlem 

bilgisi/iĸlemsel bilgi, problemleri ­ºzmek i­in kullanēlan sembol, aritmetik iĸlem ve rutin kurallar 

bilgisidir (Hiebert ve Lefevre,1986;Van de Walle, 2004, 27-28). Ķĸlemsel bilgide bir kavram ya da 

iĸlemin nedenini bilmeye gerek yoktur. Form¿llerin nasēl uygulanacaĵēnē bilmek, iĸlem sērasēna dikkat 

etmek ve sonucu doĵru bulmak ºn plandadēr. 

Kavram bilgisi/kavramsal bilgi herhangi bir kavram, kural, genelleme ve bunlar arasēndaki a­ēk veya 

kapalē iliĸkiler olarak tanēmlanabilir (Hiebert ve Lefevre, 1986; Rittle- Johnson ve Alibali, 1999). 

Kavram bilgisi sadece kavramē tanēma veya kavramēn tanēmēnē bilmek deĵildir. Kavram bilgisi; 

kurallarēn, genellemelerin, bunlar arasēndaki iliĸkilerin ve iĸlemlerin altēnda yatan anlamē da 

kapsamaktadēr.  

Cebir alanēndaki en ºnemli konularēndan olan ve ºĵrencilerin ilk defa sekizinci sēnēfta karĸēlaĸtēklarē, 

eĸitsizlikler konusunun ºĵretiminde kavramsal anlamanēn ºnemi yadsēnamaz. Bu nedenle araĸtērmada 

eĸitsizlikler konusunda ºĵrencilerin kavramsal anlama d¿zeylerinin ortaya ­ēkarēlmasē ama­lanmēĸtēr. 

Bu ama­la aĸaĵēda belirtilen alt problemlere cevap aranmēĸtēr. 

1) ¥ĵrenciler birinci dereceden bir bilinmeyenli eĸitsizlik i­eren g¿nl¿k yaĸam durumlarēna uygun 

matematik c¿mleleri yazabilmekte midir? 

2) ¥ĵrenciler birinci dereceden bir bilinmeyenli eĸitsizlikler i­in uygun matematik problemleri 

yazabilmekte midir? 

3) ¥ĵrenciler birinci dereceden bir bilinmeyenli eĸitsizlikleri sayē doĵrusunda gºsterebilmekte midir? 

4) ¥ĵrenciler sayē doĵrusunda gºsterilen eĸitsizlikleri yazabilmekte midir? 



 18th UBAK,  16 - 17 Aralēk 2023, Ankara  
 

 

 

| 175 

5) ¥ĵrenciler birinci dereceden bir bilinmeyenli eĸitsizlikleri ­ºzebilmekte midir? 

6) ¥ĵrenciler birinci dereceden bir bilinmeyenli eĸitsizlik konusunda iĸlemler ve kavramlar arasēnda 

iliĸki kurabilmekte midir? 

2.Y¥NTEM 

Bu bºl¿mde araĸtērma modeli, ­alēĸma grubu, veri toplama ara­larē, verilerin toplanmasē ve verilerin 

analizi ile yorumlanmasēnda kullanēlan yºntem ve teknikler ile ilgili bilgilere yer verilmiĸtir. 

2.1.Araĸtērmanēn modeli 

Bu ­alēĸmada nitel verileri i­eren durum ­alēĸmasē yºntemi kullanēlmēĸtēr. Durum ­alēĸmasē, g¿ncel bir 

olguyu kendi ger­ek yaĸam ­er­evesi i­inde ­alēĸan ve durumlarē ­ok yºnl¿, sistemli ve derinlemesine 

inceleyen bir araĸtērma yºntemidir (Yēldērēm ve ķimĸek, 2005).  

2.2.¢alēĸma grubu 

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu 2021-2022 Eĵitim- ¥ĵretim yēlēnda Konya, Niĵde, Adēyaman ve 

Kahramanmaraĸ illerindeki devlet okullarēnda ºĵrenim gºren toplam 92 sekizinci sēnēf ºĵrencisi 

oluĸturmaktadēr. 

2.3.Veri toplama aracē 

Araĸtērma kapsamēnda veri toplama aracē olarak ñEĸitsizlik Konu Testi kullanēlmēĸtēr. Eĸitsizlik konu 

testi (ETK) araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin eĸitsizlik konusundaki bilgi ve baĸarēlarēnē belirlemek 

amacēyla bir uzmanēn gºr¿ĸ ve ºnerileri doĵrultusunda araĸtērmacē tarafēndan hazērlanmēĸtēr. Test 

hazērlanērken MEBôin ºĵretim programēndaki kazanēmlar ve araĸtērmanēn alt problemleri dikkate 

alēnmēĸtēr. Araĸtērmanēn alt problemlerine uygun olarak hazērlanan EKT yedi a­ēk u­lu soru i­in toplam 

32 maddeden oluĸmaktadēr. A­ēk u­lu sorularēn en ºnemli ºzelliĵi sadece cevabē deĵil ºĵrencinin 

kullandēĵē iĸlem adēmlarēnē, d¿ĸ¿nme ĸekillerini ve kullandēĵē gºsterimleri gºrme imk©nē saĵlamasēdēr 

(Tan ve Erdoĵan, 2004). 

2.4.Verilerin toplanmasē 

Verileri toplamak i­in hazērlanan EKT beĸ ortaokulda ºĵrenim gºren toplam 92 sekizinci sēnēf 

ºĵrencisine uygulanmēĸtēr. Bu okullarda gºrev yapmakta olan matematik ºĵretmenlerine araĸtērma ile 

ilgili a­ēklamalar yapēldēktan sonra, ºĵrencilere test bir ders saati i­erisinde uygulanmēĸtēr. 

2.5.Verilerin ­ºz¿mlenmesi 

¥ĵrencilerin kavramsal anlama d¿zeylerinin belirlenebilmesi i­in hazērlanan EKT ºĵrenciler 

eĸitsizlikler konusu ile ilgili kazanēmlarē edindikten sonra uygulanmēĸtēr. EKT araĸtērmacē tarafēndan 

hazērlananñDereceli Puanlama Anahtarē (DPA)ò ile puanlanmēĸtēr. Dereceli puanlama anahtarēnda her 

sorunun muhtemel cevaplarē i­in 0, 1, 2, ve 3 puanlama sistemi oluĸturulmuĸtur. ¥ĵrencilerin testlere 

verdikleri cevaplar DPA ile puanlanmēĸtēr. Elde edilen puanlarēn frekans ve ortalamalarē alēnmēĸtēr. Aynē 

zamanda EKT den DPA ile elde edilen puanlar y¿zl¿k puana dºn¿ĸt¿r¿lm¿ĸt¿r.  

3.BULGULAR  

Araĸtērmada altē alt problem vardēr. Test sonu­larēnēn deĵerlendirilmesi hem y¿zl¿k puanlama sistemi 

(BP) hem dereceli puanlama anahtarēndaki (DPA) puanlara gºre yapēlmēĸtēr. Bu duruma gºre 

ºĵrencilerin her sorudan alabileceĵi puanlar Tablo 1 de verilmiĸtir. 

 

Tablo 1: EKT Sorularēndan Alēnan Puanlar 

 Min Max A.O Std. Sapma 

BP 3 100 34,09 25,381 

DPA 0 69 24,71 17,308 

Soru1 0 8 2,77 2,490 

Soru2 0 8 2,05 3,191 
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 Min Max A.O Std. Sapma 

Soru3 0 9 2,11 2,895 

Soru4 0 14 7,55 5,640 

Soru5 0 12 6,28 4,944 

Soru6 0 12 3,05 4,733 

Soru7 0 6 ,86 1,621 

 

BP ye gºre puan tablosu incelendiĵinde, ºĵrencilerin genel baĸarēsēnēn ­ok d¿ĸ¿k olduĵu(A.O=34.09) 

gºr¿lmektedir. Bu durum ºĵrencilerin eĸitsizlikler konusunu ºĵrenmede zorlandēklarēnē gºstermektedir. 

DPA ya gºre bakēldēĵēnda da baĸarēsēzlēk durumu soru bazēnda ortaya ­ēkmaktadēr. DPA ya gºre en 

baĸarēsēz durum sērasē ile soru 7, soru 2, soru 3, soru 1, soru 6, soru 5 ve soru 4 de gºr¿lmektedir. 

Nispeten soru 4 ve soru 5 verilen cevaplar daha olumludur. Bu durum ºĵrencilerin eĸitsizlikler 

konusunda kavramsal anlama d¿zeylerinin d¿ĸ¿k olduĵunu gºstermektedir. 

3.1.Bir inci alt probleme ait sonu­lar 

Birinci alt problem ºĵrencilerin birinci dereceden bir bilinmeyenli eĸitsizlik i­eren g¿nl¿k yaĸam 

durumlarēna uygun matematik c¿mleleri yazma becerilerini sorgulamaktadēr. Bu ama­la EKT de birinci 

soruya yer verilmiĸtir. Birinci alt probleme ait sonu­lar Tablo 2 de verilmiĸtir. 

 

Tablo 2: Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Eĸitsizlik Ķ­eren G¿nl¿k Yaĸam Durumlarēna Uygun 

Matematik C¿mleleri Yazma Becerilerine Ait Sonu­lar 

DPA ya gºre 

puanlar 

 

f 

 

% 

Yēĵēlmalē 

Y¿zde 

0 24 26,1 26,1 

1 9 9,8 35,9 

2 14 15,2 51,1 

3 17 18,5 69,6 

4 6 6,5 76,1 

5 6 6,5 82,6 

6 4 4,3 87,0 

7 7 7,6 94,6 

8 5 5,4 100,0 

Toplam 92 100,0  

 

Tablodaki sonu­lar incelendiĵinde ºĵrencilerin b¿y¿k bir kēsmēnēn soruya tam olarak doĵru cevap 

veremedikleri gºzlenmiĸtir. ¥ĵrencilerin sadece %5.4 ¿ tam cevap verebilmiĸtir. Belli oranda doĵru 

cevap verebilenlerin (DPA>5) oranē da nispeten (%17.4) d¿ĸ¿kt¿r. Diĵer yandan soruya hi­bir cevap 

veremeyen ºĵrencilerin oranē (%26.1) olduk­a y¿ksektir. Benzer ĸekilde ºĵrencilerin yarēsēndan fazlasē 

(%51.1) soruya olduk­a d¿ĸ¿k d¿zeyde (DPA<3) cevap verebilmiĸlerdir. DPA ºzellikleri dikkate 

alēndēĵēnda ºĵrencilerin sºzel ifadeleri hatalē yorumladēĵē (azdēr, fazladēr kavramlarēnē toplama ­ēkarma 

olarak algēlama gibi), eĸitsizliĵi yanlēĸ yazdēĵē, eĸitsizliĵin yºn¿n¿ ters tayin ettiĵi, deĵiĸken kullanmada 

problem yaĸadēklarē ve eĸitlik durumunun farkēna varamadēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

3.2.Ķkinci alt probleme ait sonu­lar 

Ķkinci alt problem ºĵrencilerin birinci dereceden bir bilinmeyenli eĸitsizlikler i­in uygun matematik 

problemleri yazabilme becerilerini sorgulamaktadēr. Bu ama­la EKT de 2.soruya yer verilmiĸtir. Ķkinci 

alt probleme ait sonu­lar Tablo 3 de verilmiĸtir. 

 



 18th UBAK,  16 - 17 Aralēk 2023, Ankara  
 

 

 

| 177 

Tablo 3: Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Eĸitsizlikler Ķ­in Uygun Matematik Problemleri 

Yazabilme Becerilerine Ait Sonu­lar 

DPA ya gºre 

puanlar 

 

f 

 

% 

Yēĵēlmalē 

Y¿zde 

0 60 65,2 65,2 

1 1 1,1 66,3 

2 5 5,4 71,7 

3 1 1,1 72,8 

4 4 4,3 77,2 

5 1 1,1 78,3 

6 3 3,3 81,5 

8 17 18,5 100,0 

Toplam 92 100,0  

 

Tablodaki sonu­lar incelendiĵinde ºĵrencilerin b¿y¿k bir kēsmēnēn soruya tam olarak doĵru cevap 

veremedikleri gºzlenmiĸtir. ¥ĵrencilerin sadece %18.5 i tam cevap verebilmiĸlerdir. Belli oranda doĵru 

cevap verebilenlerin (DPA>4) oranē da nispeten (%22.8) d¿ĸ¿kt¿r. Diĵer yandan soruya hi­bir cevap 

veremeyen ºĵrencilerin oranē (%65.2) olduk­a y¿ksektir. DPA ºzellikleri dikkate alēndēĵēnda 

ºĵrencilerin soru kºk¿n¿ yanlēĸ anladēĵē, eĸitlik durumunu belirtemediĵi ve eĸitsizliĵin yºn¿n¿ hatalē 

belirlediĵi gºr¿lm¿ĸt¿r.  

3.3.¦­¿nc¿ alt probleme ait sonu­lar 

¦­¿nc¿ alt problem ºĵrencilerin birinci dereceden bir bilinmeyenli eĸitsizlikleri sayē doĵrusunda 

gºsterebilme becerilerini sorgulamaktadēr. Bu ama­la EKT de dºrd¿nc¿ soruya yer verilmiĸtir. ¦­¿nc¿ 

alt probleme ait sonu­lar Tablo 4 de verilmiĸtir. 

 

Tablo 4: Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Eĸitsizlikleri Sayē Doĵrusunda Gºsterebilme 

Becerilerine Ait Sonu­lar 

DPA ya gºre 

puanlar 

 

f 

 

% 

Yēĵēlmalē 

Y¿zde 

0 23 25,0 25,0 

2 3 3,3 28,3 

4 8 8,7 37,0 

5 1 1,1 38,0 

6 6 6,5 44,6 

7 4 4,3 48,9 

8 5 5,4 54,3 

10 7 7,6 62,0 

12 6 6,5 68,5 

14 29 31,5 100,0 

Toplam 92 100,0  

 

Tablodaki sonu­lar incelendiĵinde ºĵrencilerin sadece %31.5 i sorulara tam olarak doĵru cevap 

verebilmiĸtir. Belli oranda doĵru cevap verebilenlerin (DPA>6) oranē (%55.4) olduk­a y¿ksektir. 

Benzer ĸekilde ºĵrencilerin yarēsēndan fazlasē (%51.1) soruya olduk­a y¿ksek d¿zeyde (DPA>7) cevap 

verebilmiĸlerdir. Diĵer yandan soruya hi­bir cevap veremeyen ºĵrencilerin oranē da (%25.0) d¿ĸ¿kt¿r. 

DPA ºzellikleri dikkate alēndēĵēnda ºĵrencilerin sayē doĵrusunu hatalē ­izdiĵi, sayē doĵrusunda sayēyē 

deĵiĸkenle gºsterdiĵi, eĸitsizliĵin yºn¿n¿ yanlēĸ tayin ettiĵi, eĸitsizlik i­in yºn tayin edemediĵi 

gºr¿lm¿ĸt¿r.  
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3.4.Dºrd¿nc¿ alt probleme ait sonu­lar 

Dºrd¿nc¿ alt problem ºĵrencilerin sayē doĵrusunda gºsterilen birinci dereceden bir bilinmeyenli 

eĸitsizlikleri yazabilme becerilerini sorgulamaktadēr. Bu ama­la EKT de beĸinci soruya yer verilmiĸtir. 

Dºrd¿nc¿ alt probleme ait sonu­lar Tablo 5 de verilmektedir. 

 

Tablo 5: Sayē Doĵrusunda Gºsterilen Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Eĸitsizlikleri Yazabilme 

Becerilerine Ait Sonu­lar 

DPA ya gºre 

puanlar 

 

F 

 

% 

Yēĵēlmalē 

Y¿zde 

0 29 31,5 31,5 

2 1 1,1 32,6 

4 5 5,4 38,0 

5 2 2,2 40,2 

6 11 12,0 52,2 

7 2 2,2 54,3 

8 2 2,2 56,5 

10 15 16,3 72,8 

12 25 27,2 100,0 

Toplam 92 100,0  

 

Tablodaki sonu­lar incelendiĵinde ºĵrencilerin sadece %27.2 si sorulara tam olarak doĵru cevap 

verebilmiĸtir. Belli oranda doĵru cevap verebilenlerin (DPA>6) oranē (%47.8) ortalama bir deĵerdir. 

Benzer ĸekilde ºĵrencilerin yarēsēndan fazlasē (%59.8) soruya olduk­a y¿ksek d¿zeyde (DPA>5) cevap 

verebilmiĸlerdir. Diĵer yandan soruya hi­bir cevap veremeyen ºĵrencilerin oranē da (%31.5) nispeten 

y¿ksektir. DPA ºzellikleri dikkate alēndēĵēnda ºĵrencilerin eĸitsizliĵi hatalē yazdēĵē, eĸitsizliĵin yºn¿n¿ 

yanlēĸ tayin ettiĵi veya herhangi bir yºn tayin edemediĵi gºr¿lmektedir. 

3.5.Beĸinci alt probleme ait sonu­lar  

Beĸinci alt problem ºĵrencilerin birinci dereceden bir bilinmeyenli eĸitsizlikleri ­ºzebilme becerilerini 

ºl­mektedir. Bu ama­la EKT de ¿­¿nc¿ soruya yer verilmiĸtir. Beĸinci alt probleme ait sonu­lar Tablo 

6 da verilmektedir. 

 

Tablo 6: Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Eĸitsizlikleri ¢ºzebilme Becerilerine Ait Sonu­lar 

DPA ya gºre 

puanlar 

 

f 

 

% 

Yēĵēlmalē 

Y¿zde 

0 47 51,1 51,1 

1 4 4,3 55,4 

2 9 9,8 65,2 

3 14 15,2 80,4 

4 3 3,3 83,7 

5 1 1,1 84,8 

6 3 3,3 88,0 

7 1 1,1 89,1 

8 2 2,2 91,3 

9 8 8,7 100,0 

Toplam 92 100,0  
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Tablodaki sonu­lar incelendiĵinde ºĵrencilerin sadece %8.7 si sorulara tam olarak doĵru cevap 

verebilmiĸtir. Benzer ĸekilde ºĵrencilerin yarēsēndan azē (%15.2) soruya d¿ĸ¿k d¿zeyde (DPA>5) doĵru 

cevap verebilmiĸlerdir. Diĵer yandan soruya hi­bir cevap veremeyen ºĵrencilerin oranē (%51,1) olduk­a 

y¿ksektir. DPA ºzellikleri dikkate alēndēĵēnda ºĵrencilerin eĸitsizliĵin ­ºz¿m¿nde iĸlem hatasē yaptēĵē 

ve yanlēĸ sonuca ulaĸēldēĵē, eĸitsizliĵi denklem gibi ­ºzd¿ĵ¿, eĸitsizlik ­ºz¿m¿nde rastgele iĸlemler 

yaptēĵē, eĸitsizliĵin ­ºz¿m¿n¿ tek bir deĵere indirgediĵi, eĸitsizliĵin ­ºz¿m¿n¿ eĸitlik halinde ifade 

ettiĵi, eĸitsizlik ­ºz¿m¿nde iĸlem sērasēnē karēĸtērdēĵē ve eĸitsizliĵin yºn¿n¿ deĵiĸtirmeyi gºz ardē ettiĵi 

gºr¿lm¿ĸt¿r. 

3.6.Altēncē alt probleme ait sonu­lar 

Altēncē alt problem ºĵrencilerin birinci dereceden bir bilinmeyenli eĸitsizlik konusunda iĸlemler ve 

kavramlar arasēnda iliĸki kurabilme becerilerini sorgulamaktadēr. Bu amaca uygun olarak EKT de altēncē 

soruda yer verilmiĸtir. Altēncē alt probleme ait sonu­lar Tablo 7 de verilmiĸtir. Tablo 7 EKT de yer alan 

altēncē soruya ait sonu­lardēr. EKT de altēncē soruda ºĵrencilere birinci dereceden bir bilinmeyenli 

eĸitsizlik problemleri ­ºz¿mleriyle birlikte verilmiĸ ve hangi ºzelliklerin kullanēldēĵē sorulmuĸtur. 

 

Tablo 7: Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Eĸitsizlik Konusunda Ķĸlemler Ve Kavramlar Arasēnda 

Ķliĸki Kurabilme Becerilerine Ait Sonu­lar 

DPA ya gºre 

puanlar 

 

f 

 

% 

Yēĵēlmalē 

Y¿zde 

0 58 63,0 63,0 

1 1 1,1 64,1 

2 5 5,4 69,6 

4 4 4,3 73,9 

6 3 3,3 77,2 

8 4 4,3 81,5 

12 17 18,5 100,0 

Toplam 92 100,0  

 

Tablodaki sonu­lar incelendiĵinde ºĵrencilerin sadece %18.5 i sorulara tam olarak doĵru cevap 

verebilmiĸtir. Diĵer yandan soruya hi­bir cevap veremeyen ºĵrencilerin oranē (%63.0) olduk­a 

y¿ksektir. DPA ºzellikleri dikkate alēndēĵēnda ºĵrencilerin soruyu anlamadēĵē, sorunun ­ºz¿m¿n¿ sºzel 

olarak anlattēĵē ancak temel ilkeleri kavrayamadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r.  

4.SONU¢ ve ¥NERĶLER 

Araĸtērmada edilen bulgular ­er­evesinde ºĵrencilerin bir­oĵunun eĸitsizlik konusunda yer alan 

sembollerin (k¿­¿k, b¿y¿k, k¿­¿k veya eĸit, b¿y¿k veya eĸit) kavramsal olarak ne anlama geldiĵini 

bilmediĵi tespit edilmiĸtir. Ķ­erisinde ñen az, en fazla, maksimum vbéò gibi ifadelerin yer aldēĵē sºzel 

ifadeleri matematiksel c¿mle yazmada zorluk yaĸadēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. Benzer ĸekilde matematiksel 

c¿mleye uygun sºzel ifade yazmada da zorluk yaĸadēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrencilerin bu dºn¿ĸ¿mleri 

ger­ekleĸtirirken sºzel ifadeleri hatalē yorumladēĵē (azdēr, fazladēr kavramlarēnē toplama ­ēkarma olarak 

algēlama gibi), eĸitsizliĵi yanlēĸ yazdēĵē, eĸitsizliĵin yºn¿n¿ ters tayin ettiĵi, deĵiĸken kullanmada 

problem yaĸadēklarē ve eĸitlik durumunun farkēna varamadēklarē tespit edilmiĸtir.  

¥ĵrencilerin ­oĵu eĸitsizliĵi sayē doĵrusunda gºsterirken sayē doĵrusunu hatalē ­izme sayē doĵrusunda 

sayēlarē yazmama ve sayē doĵrusunda sayēyē deĵiĸkenle gºsterme, eĸitsizliĵin yºn¿n¿ yanlēĸ tayin etme, 

eĸitsizlik i­in yºn tayin edememe gibi sebeplerden eksik veya hatalē gºsterimde bulunmuĸlardēr. Bu 

durumdaki ºĵrencilerin eĸitsizliĵin ve sayē doĵrusunun ne anlama geldiĵini bilmedikleri sºylenebilir.  

¥ĵrencilerin b¿y¿k bir bºl¿m¿n¿n eĸitsizlik ­ºz¿m¿nde iĸlem hatasē yaptēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrencilerin 

dºrt iĸlem becerisindeki ve denklem becerilerindeki eksikler, eĸitsizliĵin ºĵrenci tarafēndan doĵru olarak 

anlaĸēlmamasē eĸitsizlik ­ºz¿m¿nde iĸlem hatalarēna neden olmuĸ olabilir.  
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Araĸtērma sonucunda ºĵrencilerin eĸitsizlikler konusunda kavramsal anlamayē ger­ekleĸtirmesine 

yºnelik ĸu ºnerilerde bulunulabilir:  

1. Eĸitsizlik konusunun ºĵretilmeden ºnce eĸitlik durumunun kavramsal olarak ºĵretilmesi ve 

denklem ­ºzme becerilerinin geliĸtirilmesi saĵlanabilir, 

2. Eĸitsizlik kavramē ve sembollerin (k¿­¿k, b¿y¿k, k¿­¿k veya eĸit, b¿y¿k veya eĸit) kavramsal 

anlamē g¿nl¿k hayattan ºrneklerle iliĸkilendirerek kazandērēlabilir. 

3. Eĸitsizlik konusunda matematiksel c¿mle yazmadan ºnce cebirsel ifade yazma becerileri 

geliĸtirilebilir.  
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¥zet: Bu ­alēĸmada bireylerin sosyal beĵenirl ik d¿zeylerinin ­ok boyutlu algēlanan sosyal destek ile iliĸkisini 

ortaya koymak ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸmada iliĸkisel tarama modelinde nicel korelasyon yºntemi ile ele alēnmēĸtēr. 

¢alēĸma grubu, 147 ósi (%55,4) kadēn ve 118ôi (%44,6) erkek olmak ¿zere toplam 265 kiĸiden oluĸmaktadēr. 

¢alēĸmada ñSosyal Beĵenirl ik ¥l­eĵiò ve ñ¢ok Boyutlu Algēlanan Sosyal Destek ¥l­eĵiò kullanēlmēĸtēr. 

¢alēĸmanēn sonu­larēna gºre; aile algēsēnēn arkadaĸ algēsē, ºzel birinin desteĵi ve ­ok boyutlu algēlanan sosyal 

destek ile pozitif yºnde y¿ksek d¿zeyde bir iliĸki tespit edilmiĸtir. Sosyal beĵenirl ik arasēnda negatif yºnde bir 

iliĸki olduĵu bulunmuĸtur. Arkadaĸ desteĵinin ºzel birinden aldēĵē destek ile ­ok boyutlu algēlanan sosyal destek 

puanlarē arasēnda pozitif yºnde ve anlamlē iliĸkiler gºr¿lmektedir. Sosyal beĵenirl ik ve ­ok boyutlu algēlanan 

sosyal destek arasēnda anlamlē bulunmayan bir iliĸki gºr¿lmektedir. Kadēn bireylerin ­ok boyutlu algēlanan sosyal 

destek algēsē d¿zeyleri erkek bireylere gºre daha y¿ksek olduĵu, aile den algēlanan ­ok boyutlu destek, cinsiyete 

gºre anlamlēlēk gºstermediĵi, erkek bireylerin aileleri tarafēndan algēladēklarē ­ok boyutlu sosyal destek d¿zeyleri 

kadēn bireyler tarafēndan algēlanan ­ok boyutlu destek d¿zeylerinden daha y¿ksek olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Anahtar Kelimeler: Sosyal Beĵenirl ik, ¢ok Boyutlu Destek, Algēnēn Sosyal Destek, Arkadaĸ Desteĵi, ¥zel 

Birinden Destek 

 

Gir iĸ 

Ķnsanlar hayatlarē boyunca ­evresiyle temasta olmaya ka­ēnēlmaz bir ĸekilde karĸē karĸēya kalēp bu 

etkileĸimden edindikleri sosyal destek algēlarē ile yaĸamlarēnē s¿rd¿rmektedirler. ¦nsar ve ark. ôa (2009) 

gºre bireyler saĵlēklē yaĸam tarzēnēn bir par­asēdēr olarak baĸkalarē ile etkileĸime girmektedirler.  

Sosyal beĵenirliĵin farklē tanēmlarē olmakla beraber, genellikle kiĸinin baĸka bireylerle iliĸki kurduĵu 

sērada kendisine dair pozitif (olumlu) imajlar gºsterme eĵilimidir (Johnson ve Fendrich, 2002). Randall 

ve Fernandes (1991) sosyal beĵenirlik kavramē ¿zerinde dururken, bireysel ºzellik ve maddelerin 

niteliĵi olmak ¿zere iki bakēĸ a­ēsēna gºre ele alēnabileceĵini belirtmektedirler. Birinci bakēĸ a­ēsē baz 

alēndēĵēnda sosyal beĵenirliĵin, kararlē bir kiĸilik; ikinci bakēĸ a­ēsēnē a­ēklarken bunun daha ­ok kiĸiye 

yºneltilen maddeler ile ilgili olduĵunu belirtir (akt.: Dºnmez ve Akbulut,2016). Diĵer bir tanēmda; 

bireylerin bir konu hakkēndaki ger­ek duygularēnē umursamayarak kendilerini uygun bir ĸekilde 

sunmalarēdēr (Moorman ve Padsakoff, 1992, akt; Kell, 2009). Michaels ve Corriganôa gºre sosyal 

beĵenirlik, bireylerin ge­erli olan ger­ek inan­larēna hitap eden tepkiler yerine k¿lt¿rel adetlere uyum 

gºsterme yºnelimleri olmasēdēr (Michaels PJ ve Corrigan PW akt.; Baĸpēnar, 2021). Paulhusôa gºre ise 

bireylerin sosyal kurallara kendini uyumlu olarak gºsterme eĵilimidir (Paulhus 1984). 

Brajġa-Ģganec, A., Ivanoviĺ, D. ve Lipovļan, L. K. (2011) yaptēĵē bir araĸtērmada kiĸilik ºzellikleri ve 

sosyal beĵenirliĵi yordayēcē olarak ele alēp baĵēmlē deĵiĸkeni ºznel iyi oluĸ bileĸenleri (yaĸamdan 

memnuniyet, olumlu ve olumsuz etkiler) ile yapēlan bu araĸtērma da; kiĸiliĵin ºzellikle dēĸa dºn¿kl¿k, 

duygusal istikrar ve vicdanlēlēĵēn ºznel iyi oluĸun g¿­l¿ yordayēcēlarē olduĵu gºr¿lm¿ĸ olup, analize 

bakēldēĵēnda sosyal beĵenirlik; her ¿­ ºznel iyi oluĸ bileĸeninin de ºnemli bir yordayēcēsē olduĵunu 

gºr¿lmek ile beraber, kiĸilik ºzellikleriyle birlikte ºznel iyi oluĸun a­ēklamasēnē saĵlayan bir deĵiĸken 

olarak gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu nedenle bireylerin sosyal beĵenirlik ile ilgili deĵiĸkenlerin ortaya konulmasē 
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ºnemli gºr¿lmektedir. Bu araĸtērmada sosyal beĵenirlik ile ilgili olduĵu d¿ĸ¿n¿len diĵer deĵiĸken 

kiĸilerin ­ok boyutlu algēlanan sosyal destek algēlarēdēr. 

Crowne ve Marlowe (1991) (akt. Karaĸar, 2014)ô e gºre sosyal beĵenirlik, kendilerini olduĵundan daha 

iyi belirtmeye ­alēĸan kiĸilerin temel ºzelliĵi kabul edilen sosyal etkiye karĸē yoĵun uyum saĵlama 

isteĵidir. Bu uyum saĵlamayē aĸaĵēdaki maddeler ĸeklinde belirtmiĸlerdir: 

π Kendler ­n Eĵlencel olmayan durumlar le karĸē karĸēya kaldēklarēnda negatf br tavēr 

serglemezler, olumlu br tavēr gºsterme eĵlmndedrler. 

π  Sosyal ­evresndek breyler tarafēndan kontrol altēna alēnablen kanalze etmeye uygun br 

yapēya, karaktere sahptrler. 

π Uyumlu davranēĸ gºsterme eĵlmndedrler.  

π  ¢evresndek breylere olumlu, onlarēn beĵeneceĵ t¿rde konuĸmalar, ltfatlar etme 

eĵlmldrler. 

π Davranēĸlarēna yºnelk deĵerlendrmelerde ler br hassasyet ­ersndedrler 

π  Kolay kna olurlar. 

Sosyal beĵenirlik bireyin sadece bilin­li iken toplum tarafēndan kabul gºr¿len, beĵenilen, onay verilen 

ºzelliklere, davranēĸlara sahip olduĵunun gºstergesi olmamakla beraber; bilin­siz bir ĸekilde iken sosyal 

kurallara uygun bir ĸekilde verdiĵi cevaplarla kendini aldatma eĵilimi de i­ermektedir (Baĸpēnar, 2021). 

Sosyal destek ve algēlanan sosyal destek farkē tanēmlarē olmakla beraber ince bir farkla birbirine yakēn 

tanēmlamalar i­ermektedir. Literat¿rde sosyal desteĵin ilk kabul gºr¿len tanēmlamasē Sidney Cobby ait 

olmakla beraber, ona gºre sosyal destek kiĸinin sevildiĵini ºnemsendiĵine ve bir gruba ait olduĵunu 

hissetmesi olarak tanēmlamēĸtēr (Cobb, 1976; akt. Aksel, 2018). Halis ve Demirelô gºre sosyal destek, 

kiĸilerin birbirine bi­imsel veya bi­imsel olmayan bir ĸekilde buna uygun yollarla doĵrudan ya da 

dolaylē duygusal yardēmda bulunmasē olarak tanēmlamaktadēr (Halis ve Demirel ,2016). Sosyal destek 

algēlanan sosyal destek ve saĵlayan (alēnan) sosyal destek olarak iki ĸekilde ele alēndēĵē gºr¿lmektedir. 

Algēlanan sosyal destek kiĸinin hayatēndaki ºnem verdiĵi bireylerden sosyal destek kaynaklarēndan 

aldēĵē t¿m yardēm ve desteklerdir (Cohen ve Hoberman, 1983, akt. Topkaya ve Kavas, 2015: 984). 

Algēlanan sosyal destek bir bakēma bireyin ihtiya­ duyduĵu zamanda yardēmēna gelebileceĵi birilerinin 

olduĵuna inanmasēdēr (Bora, 2021). 

Birey, hayatēndaki sosyal destek sayesinde mutlu, huzurlu ve aynē zamanda ¿retken bir birey olmasēnē 

destekler (Arēcēoĵlu, 2008). Bir yetiĸkin birey i­in zamanēn ­oĵunluĵunu beraber ge­irdiĵi ­alēĸma 

hayatē arkadaĸlarē ve sosyal arkadaĸlarē algēlanan sosyal destek kaynaklarē i­in ­ok ºnemlidir (Annak, 

2005). 

¥zmete ve Pakôēn yaptēĵē araĸtērmanēn sonu­larēna gºre, algēlanan sosyal destek arttēĵēnda kaygē d¿zeyi 

ºnemli ºl­¿de azaldēĵēnē belirtmekle beraber algēlanan sosyal destek, bireylerdeki olumsuz etkilerin 

d¿ĸ¿r¿lmesi i­in ve travmatik yaĸantēlar sonrasēnda uyum saĵlama a­ēsēndan kolaylaĸtērmada fayda 

saĵladēĵēnē belirtmiĸlerdir (¥zmete ve Pak, 2020).Diĵer bir araĸtērma bulgusuna gºre bireylerin arkadaĸ 

­evresindeki algēlanan sosyal desteĵinin boyutunda azalma meydana geldiĵinde kiĸinin i­e ­ekilme 

tepkileri ile sonu­lanabilecek ve aynē zamanda bunun iĸlevsel baĸa ­ēkma mekanizmalarēnē da 

etkileyebileceĵi ortaya konmuĸtur.(Bºrkl¿, 2021). K¿­¿kkavradēm (2020)ēn yaptēĵē ­alēĸmada 

bireylerin algēlanan sosyal destek arkadaĸ alt boyutu puanlarē arttēk­a depresyon puanlarē d¿ĸmekte 

olduĵunu bulgusunu belirtmiĸtir ve aynē zamanda literat¿r bilgisi ile ºrt¿ĸt¿ĵ¿n¿ not etmiĸtir. 

Bu araĸtērma ile sosyal beĵenirlik ve ­ok boyutlu algēlanan sosyal destek algēsē arasēndaki iliĸki ile 

bireylerin yaĸ, gelir, eĵitim d¿zeyi, sosyal medya kullanēmē deĵiĸkenleri iliĸkileri ortaya konulmasē 

ama­lanmaktadēr, buna baĵlē olarak bireylerin sosyal beĵenirlik d¿zeylerini artērmaya ve ­ok boyutlu 

algēlanan sosyal destek boyutlarēnēn farkēndalēĵēnē arttērmaya dºn¿k olarak ­alēĸmalarda araĸtērma 

bulgularēnēn yol gºsterici olacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 
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Y¥NTEM 

Bu araĸtērmanēn amacē sosyal beĵenirlik ile ­ok boyutlu algēlanan sosyal destek arasēndaki iliĸkiyi ortaya 

koymaktēr. Bu nedenle bu araĸtērma iliĸkisel tarama modelinde nicel korelasyon yºntemi ile ele 

alēnmēĸtēr. Ķliĸkisel tarama modeli iki veya daha ­ok sayēda olan deĵiĸkenin birlikte deĵiĸimin var 

olduĵunu belirlemek amacēyla yapēlan tarama modelidir. (Karasar,2011) 

¢alēĸma Grubu 

Bu araĸtērmanēn ­alēĸma grubu T¿rkiyeôdeki 13 yaĸ ¿st¿ farklē yaĸ gruplarēndaki farklē eĵitim, mezuniyet 

ve gruplarēndaki katēlēmcēlardan oluĸturulmuĸ toplam 265 kiĸi ­alēĸma grubunda yer almēĸtēr. 

Katēlēmcēlarēn Demografik Bilgileri 

 Gruplar   Frekans (f)  Y¿zdelik (%)  

Cinsiyet Kēz 147 55.5 

Erkek 118 44.5 

Yaĸ 13-19 162 61.1 

19-30 48 18.1 

18 ve ¿zeri 55 20.8 

Gelir  D¿ĸ¿k 20 7.5 

Orta  230 86.8 

Y¿ksek  15 5.7 

Gºrsel medya Evet  244 92.1 

Hayēr  21 7.9 

Eĵitim  Lise  171 64.5 

¦niversite  70 26.4 

Y¿ksek lisans ve ¿st¿ 24 9.1 

 

Veri Toplama Ara­larē 

Yaptēĵēmēz ­alēĸmamēzda katēlēmcēlarēn demografik bilgilerini ortaya koymak ve veri toplamak amacē 

ile araĸtērmacē tarafēndan 5 soruluk ñDemografik Bilgi Formuò hazērlanmēĸtēr. Bahsi ge­en formda 

bireylerin cinsiyet, yaĸ, ailesinin ekonomik d¿zeyi, gºrsel medya temelli sosyal medya kullanēmē ve 

eĵitim durumuna yer verilmiĸtir. 

Sosyal Beĵenirl ik ¥l­eĵi 

Sosyal beĵenirlik ºl­eĵi (SB¥). Araĸtērma da kullanēlan Sosyal beĵenirlik ºl­eĵi 15 madde ve beĸ 

faktºrden oluĸmaktadēr. Sosyal beĵenirlik ºl­eĵinin yapēlan g¿venirlik analizinde cronbach alpha i­ 

tutarlēlēk katsayēsēndan faydalanēlmēĸtēr. Analiz sonucunda ºl­eĵin b¿t¿n¿ne ait g¿venirlik katsayēsē. 84 

olarak tespit edilmiĸ olup ºl­eĵinin elde edilen faktºr yapēsēnēn toplam varyansēn %52.29ôunu 

belirlenmiĸtir. (Erzen, Yurt­u, Kalēn ve. Ko­oĵlu, 2021). 

¢ok Boyutlu Algēlanan Sosyal Destek ¥l­eĵi 

¢ok boyutlu algēlanan sosyal destek ºl­eĵi (¢BASD¥). Araĸtērma da kullanēlan ¢ok boyutlu algēlanan 

sosyal destek ºl­eĵi 12 madde ve yedi faktºrden oluĸmaktadēr. ¢ok boyutlu algēlanan sosyal destek 

ºl­eĵi aile, arkadaĸ, ºzel olmak ¿zere ¿­ alt ºl­ekten oluĸmaktadēr. ¢ok boyutlu algēlanan sosyal destek 

ºl­eĵinin T¿rk dili i­in ge­erlilik ve g¿venirlilik analizlerini Haluk Arkar (2005) tarafēndan yapēlmēĸtēr. 

Bu ­alēĸmada bu ºrneklem grubu i­in g¿venirliliĵi deĵerlendirmede ºl­eĵin tamamē ve alt gruplarē i­in 

cronbach alpha katsayēsē deĵerlendirilmiĸtir. Buna gºre ºl­eĵin tamamē i­in cronbach alpha katsayēsē 

0.85, aile alt grubu i­in cronbach alpha katsayēsē 0.79 arkadaĸ alt grubu i­in cronbach alpha katsayēsē 
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0.81 ve ºzel bir insan alt grubu i­in cronbach alpha katsayēsē 0.81 olarak bulunmuĸtur (Kºseoĵlu,2012). 

¥l­eĵin ge­erlilik ­alēĸmalarē i­in yapēlan faktºr analizlerinde varyans deĵerleri olarak % 45.0 aile alt 

boyutuna % 17.9 ºzel bir insan ve % 12.4 arkadaĸ alt boyutuna ait veriler elde edilmiĸtir. ¥l­ekten alēnan 

y¿ksek puanlar algēlanan y¿ksek sosyal desteĵe iĸaret etmektedir. 

Ķĸlem S¿reci 

Uygulama 8 Nisan- 18 Mayēs 2022 tarihleri arasēnda yapēlmēĸtēr. Her uygulamadan ºnce araĸtērmanēn 

konusu, ºl­ek ve demografik bilgi formunun uygulanma bi­imi hakkēnda bilgi verilmiĸtir. Anket 

katēlēmcēlarēn sorulara cevaplamalarē yaklaĸēk 20 dakika s¿rd¿ĵ¿ gºzlemlenmiĸtir. Ķĸlem s¿recinde bir 

sorunla karĸēlaĸēlmamēĸtēr. Hazērlanan ºl­ekler ve anketler google form ¿zerinden hazērlanmēĸ ve 

internetin farklē sosyal paylaĸēm kanallarē ile katēlēmcēlara ulaĸmēĸtēr. Gelen cevaplar ºnce tasnif edilmiĸ, 

verilen cevaplar kontrol edilip google formlar ¿zerinden excel aracēlēĵē ile veriler analiz yapēlmak i­in 

spss programēna aktarēmē yapēlmēĸtēr. 

Verilerin Analizinde Kullanēlan Ķstatistiksel Yºntemler 

Araĸtērmada elde edilen verilerin istatistiksel analizlerini yapmak amacēyla SPSS 26.0 programē 

kullanēlmēĸtēr. ¢ok boyutlu algēlanan sosyal destek ºl­eĵinin toplam puanlarē ve alt boyutlarēndan elde 

edilen toplam puanlar ile Sosyal beĵenirlik ºl­eĵinden elde edilen puanlarēn normallik testi yapēlmēĸ 

Skewness ve Kurtosis deĵerleri-1.5 ve +1,5 arasēnda olduĵundan dolayē normal daĵēlēm gºsterdikleri 

kabul edilmiĸtir. Kurtosis ve Skewness deĵerleri-1.5 ile +1.5 olduĵu zaman normal daĵēlēm olduĵu 

kabul edilmektedir (Tabachnick ve Fidell, akt. Erbay, Beydoĵan ,2017). Bundan kaynaklē olarak ikili 

ortalamalar arasēndaki farkēn anlamlēlēĵē i­in iliĸkisiz t testi; ikiden fazla grup ortalamalarēndan elde 

edilen puanlarēn anlamlēlēĵēnē test etmek i­in ise Tek Yºnl¿ Varyans Analizi (ANOVA) kullanēlmēĸtēr. 

Sosyal beĵenirlik ºl­eĵi ve ¢ok boyutlu algēlanan sosyal destek ºl­eĵinin ºl­eĵi puanlarē arasēndaki 

iliĸkiyi ortaya koymak i­in Pearson Momentler ¢arpēmē Korelasyon katsayēsē hesaplanmēĸtēr. 

Araĸtērmada ºl­eklerimizin basēklēk ve ­arpēklēk deĵerleri hesaplanmēĸ olup sosyal beĵenirlik 

ºl­eĵimizin ­arpēklēk deĵeri .325 ­ēkmēĸ olup basēklēk deĵeri ise .408 bulunmuĸtur. ¢ok boyutlu 

algēlanan sosyal destek ºl­eĵimiz i­in yapēlan analizde ­arpēklēk deĵeri-.511, basēklēk deĵerleri ise-.711 

olarak hesaplanmēĸtēr. 

BULGULAR  

Sosyal beĵenirlik ve ¢ok boyutlu algēlanan sosyal destek ºl­eĵi puanlarēnēn betimsel istatistiklerine 

iliĸkin bilgiler Tablo 1ôde yer verilmiĸtir.  

 

Tablo 1. Sosyal beĵenirlik ve ­ok boyutlu algēlanan sosyal destek ºl­eklerine iliĸkin betimsel 

istatistiklerin incelenmesi (N=265) 

¥l­ekler 
N Min Max Ortalama 

Standart 

sapma 

¢
B
A
S
D

 

A
lt
 

º
l
­
e
k
l
e
r

 Aile  4.00 28.00 18.74 7.75 

Arkadaĸ  4.00 28.00 19.94 6.98 

¥zel  4.00 28.00 19.04 7.80 

Sosyal Beĵenirlik  15.00 64.00 34.51 9.10 

¢ok Boyutlu Algēlanan Sosyal Destek  12.00 84.00 57.73 18.39 

      

Tablo 1ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi sosyal beĵenirlik ºl­eĵi puanlarēnēn aritmetik ortalamasē 34,51, standart 

sapmasē 9,10, ­ok boyutlu algēlanan sosyal destek ºl­eĵinin aritmetik ortalamasē 57,73 standart sapmasē 

18,39 olduĵu gºr¿lmektedir. ¢ok boyutlu algēlanan sosyal destek ºl­eĵinin alt boyutlarē olan; aile 

puanēn aritmetik ortalamasē 18,74 standart sapmasē 7,75, arkadaĸ puanēn aritmetik ortalamasē 19,94 
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standart sapmasē 6,98, ºzel puanēn aritmetik ortalamasē 19,04 standart sapmasē 7,80 olarak 

hesaplanmēĸtēr. 

Sosyal beĵenirlik ve ¢ok boyutlu algēlanan sosyal destek ºl­eĵinden aldēĵē puanlar arasēndaki iliĸki 

sonu­larēna Tablo 2ôde yer verilmiĸtir.  

 

Tablo 2: Aile, arkadaĸ, ºzel, sosyal beĵenirlik, ­ok boyutlu algēlanan sosyal destek ºl­ek puanlarē 

arasēndaki korelasyon deĵerleri (N=265) 

Deĵiĸkenler 1 2 3 4 5 

Aile --  

Arkadaĸ . 460**  -- 

¥zel . 438**  .603**  -- 

Sosyal beĵenirlik -.070 .047 .064 -- 

¢BASD .782**  .829**  .838** .015 -- 

**p<.01 

 

¢ok boyutlu algēlanan sosyal destek ºl­eĵi ile alt ºl­eklerinden aile arkadaĸ ve ºzel birinden algēlanan 

destek ve sosyal beĵenirlik ºl­eĵinden alēnan puanlar arasēndaki iliĸkiyi ortaya koymak i­in yapēlan 

korelasyon analizi sonucunda puanlar arasēndaki istatistik a­ēdan incelenmiĸ olup tablo 2 de yer 

almaktadēr. 

Tablo 2ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi aile algēsēnēn, arkadaĸ algēsē (r=0.460, p<.01) ºzel birinin desteĵi (r=0.438, 

p<.01) ve ­ok boyutlu algēlanan sosyal destek (r=0.782, p<.01) ile pozitif yºnde anlamlē iliĸkiler 

gºstermekte olup sosyal beĵenirlik (r=-.070, p>.05) ile negatif yºnde bir iliĸki olduĵu ve istatiksel 

a­ēdan anlamlē bulunmadēĵē tabloda gºr¿lmektedir. Tablomuzda gºr¿nd¿ĵ¿ gibi arkadaĸ desteĵinin, 

ºzel birinden aldēĵē destek ile (r=0.603, p<.01) ­ok boyutlu algēlanan sosyal destek (r=0.829, p<.01) 

puanlarē arasēnda pozitif yºnde anlamlē iliĸkiler gºstermekte olup sosyal beĵenirlik (r=0.047, p>.05) ile 

negatif yºnde ve anlamlē bulunmayan bir iliĸki olduĵu tabloda gºr¿lmektedir. ¥zel birinin desteĵi, ­ok 

boyutlu algēlanan sosyal destek (r=0.838, p<.01) ile pozitif yºnde anlamlē iliĸkiler gºstermekte olup 

sosyal beĵenirlik (r=0.64, p>.05) ile pozitif yºnl¿ anlamsēz bir iliĸki gºstermektedir. Sosyal beĵenirlik 

ile ­ok boyutlu algēlanan sosyal destek (r=0.015, p>.05) arasēnda pozitif yºnl¿ anlamlē bulunmayan bir 

iliĸki gºr¿lmektedir. 

Sosyal beĵenirlik ve ¢ok boyutlu algēlanan sosyal destek ºl­eĵinden aldēĵē puanlar ikili deĵiĸkenlere 

gºre t testi sonu­larēna Tablo 3.1ôde yer verilmiĸtir. 

 

Tablo 3.1 Sosyal Beĵenirlik ¥l­eĵi, ¢ok Boyutlu Algēlanan Sosyal Destek ¥l­eĵi ve Alt Boyutlarēn 

Puanlarēnēn Cinsiyet Deĵiĸkenine Gºre t Testi Sonu­larē 

 Cinsiyet N  XÑS Sd t P 

 ¢
B
A
S
D

  

 A
l
t
 
º
l
­
e
k
l
e
r

 

Aile Kadēn 

Erkek 

147 

118 

18.59Ñ8.06 

18.94Ñ7.38 

263 

 

-0.36 .717 

Arkadaĸ Kadēn 

Erkek 

147 

118 

20.48Ñ6.97 

19.27Ñ6.96 

263 

 

1.40 .161 

¥zel 

 

Kadēn 

Erkek 

147 

118 

19.91Ñ7.73 

17.96Ñ7.78 

263 

 

2.02 .043 
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 Cinsiyet N  XÑS Sd t P 

Sosyal beĵenirlik Kadēn 

Erkek 

147 

117 

34.66Ñ9.08 

34.32Ñ9.17 

263 

 

0.30 .760 

¢ok boyutlu algēlanan 

sosyal destek 

Kadēn 

Erkek 

147 

118 

58.98Ñ17.88 

56.17Ñ18.97 

263 

 

1.23 .217 

 

Bireylerin ­ok boyutlu algēlanan sosyal destek ºl­eĵi puanlarē cinsiyete gºre anlamlē farklēlēk 

gºstermemektedir [t(263)=1.23, p>.05]. Kadēn bireylerin ­ok boyutlu algēlanan sosyal destek algēsē 

(X←=58,98) d¿zeyleri erkek bireylere (X←=56,17) gºre daha y¿ksektir. Aile den algēlanan ­ok boyutlu 

destek cinsiyete gºre anlamlēlēk gºstermemektedir [t(263)=-0,36, p>.05]. Erkek bireylerin aileleri 

tarafēndan ­ok boyutlu algēladēklarē sosyal destek puanlarē (X←=18,94) ile kadēn bireyler (X←=18,59) 

tarafēndan algēlanan ­ok boyutlu destek puanē daha y¿ksektir. Arkadaĸlar tarafēndan algēlanan ­ok 

boyutlu destek cinsiyete gºre anlamlēlēk gºstermemektedir [t(263)=1,40, p>.05]. Kadēnlarēn ( X←=20,48) 

arkadaĸ ­evresinden algēladēklarē ­ok boyutlu sosyal destek erkeklere (X←=19,27) gºre daha y¿ksektir. 

¥zel bireylerden algēlanan ­ok boyutlu destek cinsiyete gºre anlamlēlēk gºstermektedir [t(263)=2,02, 

p<.05]. Kadēnlarēn ( X←=19,91) ºzel birinden algēladēklarē ­ok boyutlu sosyal destek erkeklere (X←=17,96) 

gºre daha y¿ksektir. Bireylerin Sosyal beĵenirlik ºl­eĵi puanlarē cinsiyete gºre anlamlē farklēlēk 

gºstermemektedir [t(263)=0,30, p>.05]. Kadēnlarēn sosyal beĵenirlik puanē ( X←=34,66) erkek bireylere 

gºre ( X←=34,32) daha fazladēr. 

 

Tablo 3.2 Sosyal Beĵenirlik ¥l­eĵi, ¢ok Boyutlu Algēlanan Sosyal Destek ¥l­eĵi ve Alt Boyutlarēn 

Puanlarēnēn Gºrsel Medya Kullanēmē Deĵiĸkenine Gºre t Testi Sonu­larē 

 

 

Gºrsel 

Medya 

N  XÑS Sd t P 

¢
B
A
S
D
 
A
l
t
 

¥
l
­
e
k
l
e
r

 

Aile Evet 

Hayēr 

244 

21 

18.58Ñ7.83 

20.60Ñ6.77 

263 

 

-1.15 .25 

Arkadaĸ Evet 

Hayēr 

244 

21 

20.06Ñ6.91 

18.52Ñ7.78 

263 

 

0.97 .33 

 ¥zel Evet 

Hayēr 

244 

21 

18.93Ñ7.85 

20.33Ñ7.20 

263 

 

-0.78 .43 

Sosyal beĵenirlik Evet 

Hayēr 

244 

21 

34.82Ñ8.92 

30.85Ñ10.61 

263 

 

1.92 .05 

¢ok boyutlu algēlanan 

sosyal destek 

Evet 

Hayēr 

244 

21 

57.58Ñ18.41 

59.47Ñ18.53 

263 

 

-0.45 .65 

 

Bireylerin ­ok boyutlu algēlanan sosyal destek ºl­eĵi puanē gºrsel medya kullanan ve kullanmayan 

bireylere gºre anlamlē farklēlēk gºstermemektedir [t(263)=-0,45, p>.05]. ¢ok boyutlu algēlanan sosyal 

destek puanē gºrsel medya kullanmayanlarēn (X←=59,47) kullanan bireylere gºre (X←=57,58) daha 

y¿ksektir. ¢ok boyutlu algēlanan sosyal destek ñaileò alt boyutunun gºrsel medya kullanmayanlarēn 

kullanan bireylere gºre anlamlē farklēlēk gºstermemektedir [t(263)=-1,15, p>.05]. ¢ok boyutlu algēlanan 

sosyal destek ñaileò alt boyutunun puanē gºrsel medya kullanmayanlarēn (X←=20,60) kullanan bireylere 

gºre (X←=18,58) daha y¿ksektir. ¢ok boyutlu algēlanan sosyal destek ñarkadaĸò alt boyutunun gºrsel 

medya kullanmayanlarēn kullanan bireylere gºre anlamlē farklēlēk gºstermemektedir [t(263)=0,97, 

p>.05]. ¢ok boyutlu algēlanan sosyal destek ñarkadaĸò alt boyutunun puanē gºrsel medya kullanan 
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bireylerin (X←=20,06) kullanmayan bireylere gºre (X←=18,52) daha y¿ksektir. ¢ok boyutlu algēlanan 

sosyal destek ñºzelò alt boyutunun gºrsel medya kullanmayanlarēn kullanan bireylere gºre anlamlē 

farklēlēk gºstermemektedir [t(263)=-0,78, p>.05]. ¢ok boyutlu algēlanan sosyal destek ñºzelò alt 

boyutunun puanē gºrsel medya kullanmayanlarēn (X←=20,33) kullanan bireylere gºre (X←=18,93) daha 

y¿ksektir. Katēlēmcēlarēn Sosyal beĵenirlik ºl­eĵinin puanē gºrsel medya kullanan ve kullanmayan 

bireylere gºre anlamlē farklēlēk gºstermektedir [t(263)=1,92, p <.05]. Sosyal beĵenirlik ºl­eĵinin puanē 

gºrsel medya kullanan bireylerin (X←=34,82) kullanmayan bireylere gºre daha y¿ksektir (X←=30,85). 

Bireylerin sosyal beĵenirlik ve ­ok boyutlu algēlanan sosyal destek ºl­eklerinden aldēklarē puanlarē 

ikiden fazla deĵiĸkene gºre ortalamalarē arasēndaki farklarēn anlamlēlēĵēnē test etmek i­in Tek Yºnl¿ 

Varyans Analizinin sonu­larēna Tablo 4ôte yer verilmiĸtir 

 

Tablo 3.3: Aile Alt Boyutunun Gelir, Yaĸ ve Eĵitim Puanlarēnēn Ķkiden Fazla Deĵiĸken 

Ortalamalarēna Gºre Anova Sonu­larē 

Deĵiĸken  N  ɉÑS VK  KT  Sd. KO F  p 

          

G
e

lir
 

D¿ĸ¿k 20 16.55Ñ7.72 G.A 187.01 2 93.51 1.56 .21 

Orta 230 18.77Ñ7.89 G.Ķ 15709.04 262 59.95   

Y¿ksek 15 21.20Ñ20 Top. 15896.06 264    

          

Y
a
ĸ 

13-19 162 16.95Ñ8.02 G.A 1350.40  2 675.20 12.16 .00 

20-30 48 21.33Ñ6.56 G.Ķ 14545.65 262 55.51   

30 + 55 21.78Ñ6.30 Top. 15896.06 264    

          

E
ĵit

im
 

Lise 171 17.55Ñ8.18 G.A 824.63 2 412.31 7.16 .00 

¦niversite 70 20.20Ñ6.80 G.Ķ 15071.42 262 57.52   

Y. Lisans+ 24 23.00Ñ4.64 Top. 15896.06 264    

 

Tablo 3.3ôte gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere aile alt ºl­eĵinin puanlarē gelire gºre anlamlē farklēlēk gºstermemektedir 

[f(2-262)=1.56 p>.05]. Tablomuz da gºr¿ld¿ĵ¿ gibi yaĸ [f(2-262)=12.16 p<.05] ve eĵitim [f(2-

262)=7.16 p<.05] deĵiĸkenlerinin puanlarē anlamlē farklēlēk gºstermektedir. Farklēlaĸmanēn hangi 

gruplar arasēnda olduĵunu belirlemek i­in scheffe test sonu­larēna bakēlmēĸtēr. 30 yaĸ ¿st¿ bireylerin aile 

alt ºl­eĵinin puanē (X← =21.78) diĵer iki grup olan 13-19 arasē bireylerin (X← =16.95) ve 20-30 (X← =21.33) 

arasē gruptaki bireylerin puanēndan anlamlē olarak aritmetik ortalama puanē y¿ksek ­ēkmēĸtēr. Eĵitim 

grubundakilerin farklēlaĸmasē hangi gruplar arasēnda olduĵunu belirlemek i­in yapēlan scheffe testine 

gºre y¿ksek lisans ve ¿st¿ bireylerin (X← =23.00) lise (X← =17.55) grubundaki ve ¿niversite (X← =20.20) 

grubundakilere gºre anlamlē olarak puanlarē y¿ksek ­ēkmēĸtēr. 

 

Tablo 3.4: Arkadaĸ Alt Boyutunun Gelir, Yaĸ ve Eĵitim Puanlarēnēn Ķkiden Fazla Deĵiĸken 

Ortalamalarēna Gºre Anova Sonu­larē 

Deĵiĸken  N ɉÑS VK  KT  Sd. KO  F  p 

          

G
e

lir
 

 

D¿ĸ¿k 20 19.65Ñ6.65 G.A 12.94 2 6.47 .13 .87 

Orta 230 19.91Ñ7.12 G.Ķ 12857.21 262 49.07   
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Deĵiĸken  N ɉÑS VK  KT  Sd. KO  F  p 

Y¿ksek 15 20.80Ñ5.26 Top. 12870.15 264    

          

Y
a
ĸ 

 

13-19 162 19.30Ñ7.12 G.A 178.14 2 89.07 1.83 .16 

20-30 48 21.22Ñ5.75 G.Ķ 12692.00 262 48.44   

30 + 55 20.70Ñ7.41 Top. 12870.15 264    

          

E
ĵit

im
 

Lise 171 19.56Ñ7.18 G.A 87.83 2 43.91 .90 .40 

¦niversite 70 20.38Ñ6.88 G.Ķ 12782.31 262 48.78   

Y. Lisans+ 21 21.37Ñ5.65 Top. 12870.15 264    

 

Tablo 3.4ôte gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere arkadaĸ alt ºl­eĵinin puanlarē gelire gºre anlamlē farklēlēk 

gºstermemektedir [f(2-262)=.13 p>.05]. Benzer ĸekilde yaĸ [f(2-262)=1.83 p>.05] ve eĵitim [f(2-

262)=.90 p>.05] puanlarē da o anlamlē farklēlēk gºstermemektedir. 

 

Tablo 3.5: ¥zel Biri Alt Boyutunun Gelir, Yaĸ ve Eĵitim Puanlarēnēn Ķkiden Fazla Deĵiĸken 

Ortalamalarēna Gºre Anova Sonu­larē 

Deĵiĸken  N ɉÑS VK  KT  Sd. KO  F  p 

          

G
e

lir
 

 

D¿ĸ¿k 20 18.90Ñ8.89 G. A  98.42 2 49.21 .80 .44 

Orta 230 18.89Ñ7.79 G. Ķ 15969.02 262 609.5   

Y¿ksek 15 21.53Ñ6.28 Top. 16067.45 264 

 
   

 

Y
a
ĸ 

 

13-19 162 17.36Ñ7.88 G. A 1260.75 2 630.37 11.15 .00 

20-30 48 20.72Ñ7.40 G. Ķ 14806.70 262 56.51   

30 + 55 22.52Ñ6.40 Top. 16067.45 264    

 

E
ĵit

im
 

Lise 171 17.93Ñ7.80 G. A  747.57 2 373.78 6.39 .00 

¦niversite 70 20.31Ñ7.87 G. Ķ 15319.87 262 58.47   

Y. Lisans+ 21 23.25Ñ5.45 Top. 16067.45 264    

 

Tablo 3.5ôte gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ºzel biri alt ºl­eĵinin puanlarē gelire [f(2-262)=.80 p>.05] gºre anlamlē 

farklēlēk gºstermemektedir. Tablomuzun verileri incelendiĵinde yaĸ [f(2-262)=11.15 p<.05] ve eĵitim 

[f(2-262)=6.39 p<.05] puanlarē anlamlē farklēlēk gºstermektedir. Farklēlaĸmanēn hangi gruplar arasēnda 

olduĵunu belirlemek i­in scheffe test sonu­larēna bakēlmēĸtēr. Yapēlan scheffe testine gºre 30 yaĸ ¿st¿ 

bireylerin ºzel biri alt ºl­eĵinin puanē (X←=22.52) diĵer iki grup olan 13-19 arasē bireylerin (X← 17.36) ve 

20-30 arasē gruptaki bireylerin puanēndan (X← =20.72) anlamlē olarak aritmetik ortalama puanē y¿ksek 

­ēkmēĸtēr. Eĵitim [f(2-262)=4.25 p<.05] puanlarē anlamlē farklēlēk oluĸturduĵu tablomuz da y¿ksek 

lisans ve ¿st¿ (X← =23.25) grubundaki bireylerin puanē lise (X← =17.93) grubunun puanēndan ve ¿niversite 

(X← =20.31) grubunun puanēndan anlamlē bir ĸekilde y¿ksektir 
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Tablo 3.6: Sosyal Beĵenirlik ¥l­eĵinin Gelir, Yaĸ ve Eĵitim Puanlarēnēn Ķkiden Fazla Deĵiĸken 

Ortalamalarēna Gºre Anova Sonu­larē 

 

Deĵiĸken  N ɉÑS VK  KT  Sd. KO  F p 

          

G
e

lir
 

 

D¿ĸ¿k 20 31.70Ñ10.03 G. A 191.38 2 95.69 1.15 .31 

Orta 230 34.66Ñ9.04 G. Ķ 21714.82 262 82.88   

Y¿ksek 15 35.86Ñ8.64 Top. 21906.20 264    

Y
a
ĸ 

 

13-19 162 34.71Ñ8.46 G. A 1260.75 2 630.37 11.15 .00 

20-30 48 33.25Ñ9.94 G. Ķ 14806.70 262 56.51   

30 + 55 35.01Ñ10.20 Top. 16067.45 264    

E
ĵit

im
 

Lise 171 34.45Ñ8.75 G. A 16.34 2 8.17 .09 .90 

¦niversite 70 34.85Ñ10.24 G. Ķ 21889.85 262 83.54   

Y. Lisans+ 24 33.95Ñ8.42 Top. 21906.20 264    

 

Tablo 3.6ôda gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere sosyal beĵenirlik ºl­eĵinin puanlarē gelire gºre anlamlē farklēlēk 

gºstermemektedir [f(2-262)=1.15 p>.05]. Tablomuzdaki verilere gºre yaĸ puanlarē [f(2-262)=11.15 

p<.05] anlamlē farklēlēk gºstermekte olup eĵitim [f2-262)=.09 p>.05] puanē ise anlamlē farklēlēk 

gºstermemektedir. Yaĸ puanlarēnēn arasēnda anlamlē farklēlēklarēn hangi gruplar arasēnda olduĵunu test 

etmek i­in yapēlan scheffe testi sonucuna gºre 30 yaĸ ¿st¿ bireylerin puanē (X← =35.01) diĵer iki grup 

olan 13-19 arasē bireylerin (X← =34.71) ve 20-30 (X← =33,25) arasē gruptaki bireylerin puanēndan anlamlē 

olarak aritmetik ortalama puanē y¿ksek ­ēkmēĸtēr.  

 

Tablo 3.7: ¢ok Boyutlu Algēlanan Sosyal Destek ¥l­eĵinin Gelir, Yaĸ ve Eĵitim Puanlarēnēn Ķkiden 

Fazla Deĵiĸken Ortalamalarēna Gºre Anova Sonu­larē 

Deĵiĸken   N ɉÑS VK  KT  Sd. KO F P 

G
e

lir
 

 

D¿ĸ¿k 20 55.10Ñ20.80 G. A 648.21 2 324.10 .95 .38 

Orta 230 57.58Ñ18.47 G. Ķ 88681.29 262 338.47   

Y¿ksek 15 63.53Ñ12.87 Top. 89329.50 264    

Y
a
ĸ 

 

13-19 162 53.61Ñ18.37 G. A 7146.33 2 3573.17 11.39 .00 

20-30 48 63.29Ñ15.56 G. Ķ 82183.17 262 313.67   

30 + 55 65.01Ñ17.44 Top. 89329.50 264    

E
ĵit

im
 

Lise 171 55.05Ñ18.33 G. A 4279.05 2 2139.52 6.59 .00 

¦niversite 70 60.90Ñ18.87 G. Ķ 85050.45 262 324.62   

Y. Lisans+ 21 67.62Ñ12.01 Top. 89329.50 264    

 

Tablo 3.7ôde gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ­ok boyutlu algēlanan sosyal destek ºl­eĵinin puanlarē gelire [f(2-

262)=.95 p>.05] gºre anlamlē farklēlēk gºstermemektedir. Tablomuzun verileri incelendiĵinde yaĸ [f(2-

262)=11.39 p<.05] ve eĵitim [f(2-262)= 6.59 p<.05] puanlarē anlamlē farklēlēk gºstermektedir. Yaĸ 

puanlarēnēn arasēnda anlamlē farklēlēklarēn hangi gruplar arasēnda olduĵunu test etmek i­in yapēlan 

scheffe testi sonucuna gºre 30 yaĸ ¿st¿ bireylerin puanē (X← =65.01) diĵer iki grup olan 13-19 arasē 
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bireylerin (X← =53.61) ve 20-30 arasē gruptaki bireylerin puanēndan (X← =63.29) anlamlē olarak puanē 

y¿ksek ­ēkmēĸtēr. Eĵitim [f(2-262)= 6.59 p<.05] puanlarē anlamlē farklēlēk oluĸturduĵu tablomuz da 

y¿ksek lisans ve ¿st¿ (X← =67.62) grubundaki bireylerin puanē lise (X← =55.05) grubunun puanēndan ve 

¿niversite (X← =60.90) grubunun puanēndan anlamlē bir ĸekilde y¿ksektir. 

TARTIķMA, SONU¢ ve ¥NERĶLER 

Bu ­alēĸmada bireylerin sosyal beĵenirlik d¿zeylerinin ­ok boyutlu algēlanan sosyal destek ile iliĸkisini 

ortaya koymak ama­lanmēĸtēr. Elde edilen bulgulara gºre araĸtērma verilerimiz incelendiĵinde, 

ºl­eklerden aldēklarē toplam puanlarēn cinsiyete gºre sonu­larēna bakēldēĵēnda; erkek katēlēmcēlarēn 

kadēn katēlēmcēlara gºre aileden algēladēĵē ­ok boyutlu sosyal destek d¿zeyi daha y¿ksektir. Bunun 

nedenleri arasēnda toplumumuzda erkek bireylerin iĸ kurma, maddi baĵēmsēzlēĵēnē kazanma, ailenin 

koruyucusu gibi roller verilmesi gibi nedenlerden dolayē daha desteklendiĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Literat¿rde bunun sebeplerine iliĸkin araĸtērma verilerine ulaĸēlmamēĸtēr. 

Sosyal destek, dengeli bir ruh saĵlēĵēna ve bireyin fiziksel saĵlēĵēna yºnelik oluĸan tehlikelere karĸē 

koruyucu rol¿ olmaktadēr. Sosyal destek kuramē, aileden alēnan desteĵin bireyin yaĸamēnda stresi 

ºnleyici etkisine ve ºzellikle ruhsal ve fiziksel saĵlēĵēn s¿rd¿r¿lmesindeki ºnemine dikkat ­ekmektedir 

(¦nsar ve ark.2009). Kadēn katēlēmcēlarēn erkek katēlēmcēlara gºre arkadaĸ ­evresinden aldēĵē sosyal 

destek d¿zeyleri daha y¿ksek ­ēkmēĸ olup benzer ĸekilde kadēn katēlēmcēlarēn erkek katēlēmcēlara gºre 

ºzel birinden algēladēĵē ­ok boyutlu algēlanan sosyal destek d¿zeyleri daha y¿ksek ­ēkmēĸtēr. ¥kdem ve 

Yardēmcē ôya (2010) gºre aile sosyal destek mekanizmasēnēn en ºnemli kaynaklarē arasēndadēr. Birey 

sosyal aĵ i­indeki iliĸkilerini i­inde bulunduĵu sosyal destek aĵēnda ilk sērada yer alan aileden 

alamadēĵēnda sosyal desteĵi arkadaĸ ­evresinden ve ºzel birinden aldēĵē destek ile doldurmaya 

­alēĸmaktadēr. Araĸtērmamēzda kadēn katēlēmcēlarēnēn aileden yeteri kadar alamadēĵē sosyal desteĵini ve 

algēsēnē arkadaĸ ve ºzel birinden almaya ­alēĸtēĵē sºylenebilir, bu baĵlamda Litwin (2000) ñkiĸinin, asēl 

destek kaynaĵē olarak gºrd¿ĵ¿ aile bireylerinden veya ­ocuklarēndan alamadēĵē desteĵi arkadaĸlarē veya 

komĸularē ile doldurmaya yºneldiĵiò sºylemektedir. Bir yetiĸkin birey i­in zamanēn ­oĵunluĵunu 

beraber ge­irdiĵi ­alēĸma hayatē arkadaĸlarē ve sosyal arkadaĸlarē algēlanan sosyal destek kaynaklarē i­in 

­ok ºnemlidir (Annak, 2005). Kadēn katēlēmcēlarēnē sosyal beĵenirlik d¿zeyleri erkek katēlēmcēlara gºre 

y¿ksek bir fark olmasa da d¿zeyi daha y¿ksek ­ēkmēĸtēr. ¢ok boyutlu algēlanan sosyal destek 

puanlarēnda kadēn katēlēmcēlarēnēn d¿zeyleri erkek katēlēmcēlara gºre y¿ksek olduĵu gºr¿lmektedir. 

 ¥zbay (1998) kadēnlarēn erkeklere gºre destek saĵlama a­ēsēndan daha b¿y¿k sosyal bir aĵa sahip 

olduĵunu belirtmektedir. Bundan yola ­ēkarak araĸtērmamēzda kadēn katēlēmcēlarēn arkadaĸ 

­evrelerinden (sosyal hayatta bireylerin arkadaĸ sayēsē, aile bireylerinin sayēsēndan genellikle daha fazla 

olduĵu gºzlenmektedir) ve ºzel birinden aldēĵē sosyal destek algēsē y¿ksek ­ēkmasē olaĵan bir durumdur. 

Yapēlan ­ok sayēda araĸtērma sosyal destek sisteminin kiĸinin sosyolojik ve psikolojik a­ēdan 

sorunlarēnēn ­ºz¿m¿, ºnlenmesi ve aynē zamanda tedavisinde, durumlarla baĸa ­ēkabilmesinde g¿­l¿ bir 

kaynak olduĵunu a­ēk­a ortaya koymuĸtur (Akar, Yaldēz ve Eker 2001; Terzi, 2008; Yēldērēm, 1997). 

Katēlēmcēlarēn aileden algēlanan ­ok boyutlu destek ile sosyal beĵenirlik puanlarē arasēnda negatif yºnde 

bir iliĸki (korelasyon) olduĵu verilerimiz de bulunmuĸ olup aynē zamanda, arkadaĸ, ºzel biri ve ­ok 

boyutlu algēlanan sosyal destek puanlarē ile sosyal beĵenirlik puanlarēnēn anlamlē bir iliĸkisi 

gºr¿lmemiĸtir. Araĸtērmamēzda arkadaĸ ­evresinden algēlanan sosyal desteĵin; aileden algēlanan sosyal 

destek, ºzel birinden alēnan sosyal destek ve ­ok boyutlu algēlanan sosyal destek ile anlamlē bir iliĸkisi 

olduĵu ortaya ­ēkmēĸtēr. Araĸtērma verilerimizden yola ­ēkarak sosyal destek mekanizmalarēnēn birbirini 

etkiledikleri d¿ĸ¿n¿lebilir.  

Araĸtērmamēzēn verileri incelendiĵinde gºrsel medya kullanēmē ile ilgili olarak elde edilen verilerde; 

gºrsel medya temelli sosyal medya kullanmayan bireylerin ailelerinden aldēklarē sosyal destek d¿zeyleri 

daha y¿ksektir. Bu sonu­ ĸºyle deĵerlendirilebilir: Gºrsel temelli sosyal medya kullanmayan bireyler 

sosyal destek algēlarē baĸka yºnlere, deĵiĸkenlere yºnelmektedir. Bundan dolayē gºrsel temelli sosyal 

medya kullanmayan bireyler sosyal aĵ haritasēnda ilk sērada ve en kolay ulaĸēlabilir yer alan aileden 

algēladēklarē destek daha fazla olduĵu d¿ĸ¿n¿lebilir. Elde edilen veriler de benzer ĸekilde ºzel birinden 

algēlanan sosyal destek ve ­ok boyutlu algēlanan sosyal destek d¿zeylerinde gºrsel medya kullanmayan 

kiĸilerde katēlēmcēlarēn puanlarēnēn d¿zeyleri daha y¿ksek ­ēkmēĸtēr. Verilerimiz de bir diĵer belirlenen 

sonu­ gºrsel medya temelli sosyal medya kullanan bireylerde arkadaĸ ­evrelerinden aldēklarē sosyal 
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destek ve sosyal beĵenirlik d¿zeyleri daha y¿ksektir. Gºrsel medya temelli sosyal medya kullanēmēnda 

sosyal beĵenirlik d¿zeylerinde evet ve hayēr diyenlerin arasēnda anlamlē bir farklēlaĸma meydana 

gelmiĸtir. G¿n¿m¿zde ¿lkemizde sosyal medya ­ok yaygēn olarak kullanēlmaktadēr. Sosyal medyalar 

temel olarak arkadaĸ ­evresi, diĵer kullanēcē veya kurumlarla etkileĸime girmek i­in kullanēlmaktadēr. 

Sosyal medya kullanēmlarēnda arkadaĸ ­evresi daha ­ok geliĸmekte daha hēzlē beĵeni veya geri dºn¿ĸler 

alēnmaktadēr. Bundan kaynaklē olarak bireylerin algēladēklarē sosyal destek ve sosyal beĵenirlik 

d¿zeyleri artmaktadēr. Datareportal Digital 2022 ónin ĸubat ayēnda yayēnlanan raporuna gºre; sosyal 

medya kullanēcēlarēnēn toplam n¿fusa oranēna bakēldēĵēnda T¿rkiye y¿zde 80.8 ile d¿nya ortalamasēnēn 

¿zerinde olup d¿nya ­apēnda kullanēlan ortalama sosyal aĵ sayēsē 7.5 iken T¿rkiye'de ortalama sosyal 

aĵ sayēsē 8.1 olarak ºne ­ēkēp d¿nya ­apēnda kullanēcēlar Instagram mobil uygulamasēnda (android) aylēk 

11.2 saat ge­irilirken, T¿rkiye'de 20.2 saat ge­irmektedir. ¦lkemizin ilk sērada yer almasē, favori sosyal 

aĵēmēzēn fotoĵraf ve video gºrsel temelli olan Instagram olduĵunu da gºstermektedir.  

Gelir d¿zeyi y¿ksek olan bireylerin katēlēmcēlarēn ailelerinden algēladēklarē ­ok boyutlu destek d¿ĸ¿k ve 

orta gelirli katēlēmcēlara gºre daha y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu sonuca gºre ailenin gelir durumu 

y¿kseldik­e araĸtērmamēza konu olan katēlēmcēlar aileden algēladēklarē desteĵinin y¿kseldiĵi 

sºylenebilir. Verilerimizde ayrēca eĵitim d¿zeyi deĵiĸkenine gºre y¿ksek lisans ve ¿st¿ eĵitim 

d¿zeyinde olan katēlēmcēlarēn lise ve ¿niversite eĵitim durumda olan bireylerde aileden algēladēklarē 

sosyal destek d¿zeyleri anlamda bir ĸekilde daha y¿ksek ­ēkmēĸtēr. Eĵitim kademesi arttēk­a zorluk 

derecesi de artmaktadēr. Bu durum gºz ºn¿nde bulundurulduĵunda bireylerde doktora, y¿ksek lisans vb 

kademelerde sosyal destek beklentileri artmakta ve bundan kaynaklē ­ok boyutlu algēlarēnēn sosyal 

destek d¿zeyleri daha y¿ksek ­ēktēĵē d¿ĸ¿n¿le bilir. 

Gelir d¿zeyi y¿ksek olan katēlēmcēlar da arkadaĸlarēndan algēladēklarē sosyal destek gelir d¿zeyi orta ve 

d¿ĸ¿k olan katēlēmcēlara gºre daha y¿ksek ­ēkmēĸtēr. Yēlmaz ve Coĸkun ve Karacaônēn (2008) ¿niversite 

ºĵrencileri arasēnda yaptēĵē ­alēĸmasēna gºre gelir d¿zeyi d¿ĸ¿k olan bireylerin ekonomik yetersizlikler 

nedeniyle sosyal aktivitelere daha az katēldēklarē ve sosyal aĵlarēnēn azaldēĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Araĸtērmamēzēn verileri incelendiĵinde bu yormada ile bireylerin gelir d¿zeyleri sosyal alan 

aktivitelerine katēlēm imk©nē yaratma koĸullarē ve buna baĵlē olarak sosyal ­evrenin azlēĵēndan kaynaklē 

algēladēklarē destek daha az olduĵu d¿ĸ¿n¿lebilir. 30 ve ¿st¿ yaĸēnda olan katēlēmcēlarēn 13-19 ve 20-30 

yaĸēndaki bireylerden arkadaĸ ­evresinde algēladēklarē sosyal destek d¿zeyi daha y¿ksek ­ēkmēĸtēr. 

Y¿ksek lisans ve ¿st¿ eĵitim d¿zeyinde olan bireylerin lise ve ¿niversitede eĵitim d¿zeyindeki bireylere 

gºre arkadaĸ ­evrelerinden algēladēklarē sosyal destek d¿zeyleri daha y¿ksektir olduĵu gºr¿lmektedir.  

Gelir d¿zeyi y¿ksek olan katēlēmcēlarēn ºzel birinden algēladēklarē sosyal destek d¿zeyleri, d¿ĸ¿k ve orta 

gelir d¿zeyine sahip bireylerde daha y¿ksek ­ēkmēĸtēr. Yaĸlarē 30 ve ¿st¿ olan bireylerde yaĸlarē 13-19 

ve 20-30 yaĸlarē arasēnda olan bireylere gºre ºzel birinden algēladēklarē sosyal destek anlamlē bir ĸekilde 

y¿ksek ­ēkmēĸtēr.  

Baran ve ark. (2014) yaptēĵē araĸtērmaya gºre sosyal destek ¿zerinde ekonomik durumunu etkili 

olduĵunu belirtmektedir. Araĸtērma verilerimizde gelir d¿zeyleri y¿ksek olan katēlēmcēlarēn sosyal 

beĵenirlik d¿zeyleri, d¿ĸ¿k ve orta gelir d¿zeyindeki bireylere gºre daha y¿ksek ­ēkmēĸtēr. Gelir d¿zeyi 

y¿ksek olan katēlēmcēlarēn ­ok boyutlu algēladēklarē sosyal destek d¿ĸ¿k ve orta gelir d¿zeyindeki 

katēlēmcēlara gºre y¿ksek ­ēktē verilerimizi gºr¿lmektedir. Bireylerin ekonomik d¿zeyleri alēm g¿c¿n¿ 

(sosyal ­evresini geliĸtireceĵi imkanlarē satēn alma veya kiralanmasē ºr: spor salonu paketleri) ve aynē 

zamanda maddi kaynak gerektiren sosyal etkinliklere katēlmayē sēnērlamakta dolaylē veya doĵrudan 

sosyal algēyē d¿ĸ¿rd¿ĵ¿ d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bireylerin ekonomik durumlarēnēn d¿ĸ¿k seviyede ya da 

baĸka tabirle yetersiz olmasē sosyal iliĸkileri olumsuz etkilediĵi ve sosyal destek algēsēnē azaltmaktadēr 

(¦nsar ve ark.2009). Eĵitim d¿zeyleri y¿ksek lisans ve ¿st¿ olan bireylerin lise ve ¿niversite 

d¿zeyindeki bireylere gºre sosyal beĵenirlik d¿zeyleri daha y¿ksek olduĵu gºr¿lmekle birlikte yine 

eĵitim d¿zeyi y¿ksek lisans ve ¿st¿ olan bireylerde lise ve ¿niversite d¿zeyinde olan katēlēmcēlara gºre 

ºzel birinden algēladēklarē sosyal destek anlamlē bir ĸekilde y¿ksek olduĵu gºr¿lmektedir.  

Yaĸ deĵiĸkenine gºre 30 yaĸ ¿st¿ olan bireylerde araĸtērmadaki diĵer yaĸ aralēĵēndaki bireylere gºre 

anlamlē bir ĸekilde ­ok boyutlu algēladēklarē sosyal destek d¿zeyleri daha y¿ksek olduĵu araĸtērmamēzda 

ulaĸēlmēĸtēr. Araĸtērma verilerimizde 30 yaĸ ¿st¿ olan bireylerin sosyal beĵenirlik puanlarēnēn d¿zeyleri 

ailelerinden, arkadaĸ ­evresinden ve ºzel birinin varlēĵēndan aldēklarē puanlar daha y¿ksek ­ēkmēĸtēr. 
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Yaĸ d¿zeylerine gºre 30 yaĸ ve ¿st¿ olan katēlēmcēlarēn diĵer katēlēmcēlara gºre sosyal beĵenirlik 

d¿zeyleri anlamlē bir ĸekilde y¿ksek olduĵu gºr¿lmektedir. Yaĸ ortalamalarē 30 ve ¿st¿ olan katēlēmcēlar 

da ailelerinden algēladēklarē sosyal destek 13-19 ve 20-30 yaĸ arasēndaki bireylerde daha y¿ksek 

­ēkmēĸtēr. Bunun nedenlerden biri, yaĸla birlikte sosyal ­evrenin daha geniĸlemesi, arkadaĸ sayēsēnēn 

daha artmasē ve bireylerin evlilik yoluyla aile kurup sosyal aĵlarēnēn ilk temasē olan ailelerini kurmasē 

olabilmektedir. Literat¿r incelendiĵinde karĸēlaĸēlan bilgilerden biri, kiĸilerde sahip olunan sosyal destek 

kaynaklarē baĸkalaĸmasēdēr. Bir ­ocuk i­in sosyal destek kaynaklarē ailesi, kardeĸleri, oyun veya 

okuldaki sēnēf arkadaĸē iken yetiĸkin bireylerde aile ile birlikte yakēn akrabalar, komĸular yine arkadaĸ, 

yaptēĵē meslekteki meslektaĸē ve iletiĸim halinde olduĵu diĵer bireyler t¿m bu kaynaklarda bulunur 

(Tºrn¿k, 2019.  

¢alēĸmamēzda 30 yaĸ ¿st¿ bireyler aileden aldēklarē sosyal destek algēsē 13-19 yaĸlarē arasēndaki 

bireylerden daha y¿ksek olduĵu gºr¿lmektedir. 13-19 yaĸ arasē bireylerde bu yaĸ dºnemine denk gelen 

ergenlik dºneminin daha saĵlēklē ge­irilmesi a­ēsēndan ailelerinden daha destekleyici sosyal algēlarē 

y¿ksek tutumlar sergilemeleri ºnerilmektedir. Ergenlerin baĵēmsēzlēklarēnē kazanma ­abalarēnda 

ailelerin sergileyeceĵi destekleyici tutumlar, denge saĵlayēcē bir iĸlev ¿stlenmektedir. Sosyal destek 

temel sosyal gereksinimleri karĸēlamaktadēr. Sosyal destek; psikolojik saĵlēĵē ve fizyolojik saĵlēĵē 

olumlu yºnde etkilediĵinden dolayē 13-19 yaĸ arasēndaki bireylere, ailelerin sosyal destek saĵlamalarē 

fayda saĵlayacaktēr. ¢¿nk¿ bireyler, hayatēndaki sosyal destek sayesinde mutlu ¿retken bir birey 

olmasēnē destekler. Gelir d¿zeyi, yaĸlarē ve eĵitim d¿zeyi fark etmeksizin ¿lkemizdeki kurumlarda, aile 

i­erisinde ve baĸka alanlarda bireylere sosyal destek saĵlanarak, algēlanan destek d¿zeyi y¿kseltilerek, 

desteklenerek daha saĵlēklē nesiller, toplum bireyleri yetiĸtirilebilir. Algēlanan sosyal destek ve sosyal 

beĵenirlik, anne ve baba eĵitim d¿zeyi, benlik saygēsē, ekonomik gelir baĵēmsēzlēĵē, medeni durumu, 

­ocuk sayēsē, anne baba boĸanmēĸ ya da birlikte, ­alēĸēlan kurum (ºzel sektºr, devlet) yaĸanēlan ailenin 

­eĸidi (­ekirdek, geniĸ aile vb) gibi farklē deĵiĸkenler a­ēsēndan incelenmesi ºnerilmektedir. 

Araĸtērmamēzda katēlēmcē sayēsē araĸtērmamēzēn sēnērlēlēklarēndan biri olarak sayēla bilmekle beraber 

aynē zamanda araĸtērma verilerinin baĵēmsēz deĵiĸkenlerle sēnērlē olup belirli sēnērlē deĵiĸkenler 

a­ēsēndan incelenmiĸtir.  
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¥zet: Bu ­alēĸmanēn amacē ¿st biliĸsel sorularla desteklenmiĸ ev ºdevi ile ilgili ºĵrencilerin gºr¿ĸlerinin 

incelenmesidir. ¢alēĸmada nitel araĸtērma yºntemlerinden birisi olan eylem araĸtērmasē benimsenmiĸtir. 

¢alēĸmanēn katēlēmcēlarēnē G¿neydoĵu Anadolu bºlgesinde Mill i Eĵitim Bakanlēĵēôna baĵlē bir ortaokulda 2023-

2024 eĵitim ºĵretim yēllarēnda ºĵrenim gºren 8. Sēnēftaki 22 ºĵrenci oluĸturmaktadēr. ¦st biliĸsel sorularla 

desteklenmiĸ ev ºdevleri her bir aĸamasēnda ºĵretmen ve ºĵrencilerin ger­ekleĸtirmeleri gerekli olan kritik 

davranēĸlar i­eren dºrt aĸamadan oluĸmaktadēr. ¢alēĸmanēn verileri ev ºdevi ºĵrenci gºr¿ĸme formuyla s¿re­ 

sonunda ºĵrencilerle yapēlan yazēlē gºr¿ĸmeler ile toplanmēĸtēr. Bu formlardan elde edilen verilerin analizinde 

i­erik analizi yºntemi kullanēlmēĸtēr. Elde edilen bulgulara gºre, ºĵrenciler ¿st biliĸsel sorularla desteklenmiĸ ev 

ºdevi ile ilgili gºr¿ĸlerinde ev ºdevi sorularēnēn etkileĸimli tahtaya yansētēlarak anlatēlmasē sonucunda ºdev 

sorularēnēn daha iyi ve a­ēk bir ĸekilde anladēklarēnē ve sorularē ­ºz¿m s¿recindeki yanlēĸlarēnē ºĵrendiklerini 

ifade etmiĸlerdir. ¥ĵrenciler yapamadēklarē ev ºdevi sorularēnēn sēnēfta ­ºz¿lmesinin faydalē olduĵunu ve 

ºĵretmen tarafēndan yapēlan dºn¿t ve d¿zeltmelerin ºĵrenme eksikliklerinin gºr¿lmesini saĵladēĵēnē ifade 

etmiĸtir. ¥ĵrenciler ºz deĵerlendirme formu ile kendilerini, akran deĵerlendirme formu ile arkadaĸlarēnē 

deĵerlendirdiklerinde yaptēklarē ve yapamadēklarē sorularē daha iyi anladēklarēnē ifade etmiĸlerdir. ¥ĵrenciler bu 

ºdev yºnteminin farklē disiplinlerde de uygulanmasēnēn yararlē olacaĵēnē ve kendilerini geliĸtirebileceĵini 

belirtmiĸlerdir. ¥ĵrenciler ayrēca ev ºdevlerinin ºĵrenileni evde tekrar etme fērsatē sunduĵunu belirtmiĸlerdir. 

Anahtar Kelimeler: Matematik Ev ¥devi, ¦stbiliĸ 

 

Examining Students' Opinions On Homework Supported With Metacognitive Questions in Mathematics 

Education 

 

Abstract: The aim of this study is to examine student opinions about homework supported by metacognitive 

questions. Action research, one of the qualitative research methods, was adopted in the study. The participants of 

the study consist of 22 students in the 8th grade studying in a secondary school affiliated with the Ministry of 

National Education in the Southeastern Anatolia region in the 2023-2024 academic years. Homework, supported 

by metacognitive questions, consists of four stages, each stage of which includes critical behaviors that teachers 

and students must perform. The data of the study were collected through written interviews with the students at 

the end of the process using the homework student interview form. Content analysis method was used to analyze 

the data obtained from these forms. According to the findings, the students stated in their opinions about the 

homework supported by metacognitive questions that they understood the homework questions better and more 

clearly as a result of reflecting the homework questions on the interactive board and that they learned their 

mistakes in the solution process. Students stated that it was beneficial to solve the homework questions they could 

not complete in class, and that the feedback and corrections made by the teacher enabled their learning 

deficiencies to be seen. Students stated that they better understood the questions they did and could not answer 

when they evaluated themselves with the self-evaluation form and their fr iends with the peer evaluation form. 

Students stated that it would be useful to apply this homework method in different disciplines and that they could 
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improve themselves. Students also stated that homework provided an opportunity to repeat what was learned at 

home. 

Keywords: Mathematics Homework, Metacognition 

 

GĶRĶķ 

Ev ºdevine yºnelik alanyazēnda farklē tanēmlar yapēlmaktadēr. Corno (1996) ev ºdevini, genellikle eve 

getirilen okul ­alēĸmasē olarak tanēmlanmaktadēr. Ev ºdevleri yapēlacaĵē yer ile ilgili okul, sēnēf veya 

ders dēĸēnda yapēlmasē gereken (Walberg ve Paschal, 1995; Okan, 1989; Cooper, 1989; U­ar, 2018; 

Kaplan, 2018), kiĸi sayēsē ile ilgili tek baĸēna ya da grup i­erisinde yapēlabilen (Okan, 1989), ºĵrenmeye 

etkisi ile ilgili ºĵrencilerin ºĵrenimlerini desteleyen, bilginin tekrar edilmesi ve pekiĸtirilmesini 

saĵlayan (Kaplan, 2018; T¿rkoĵlu, Karakuĸ ve Ķflazoĵlu, 2007),ºĵrencilerin duygu ve becerileri ile ilgili 

sorumluluk duygusunu, ºz disiplin ve kendi kendine ºĵrenebilme becerisini geliĸtiren (G¿r, 2002) 

gºrevler/­alēĸmalardēr. Elgit (2019) iyi bir ev ºdevinde yapēlacak iĸ ve iĸlemlerin dēĸ etkilerden uzak bir 

ortamda bir plan ­er­evesinde olmasē gerektiĵini, ºdev ¿zerine tartēĸma olanaĵēnēn saĵlanmasēnēn yanē 

sēra ºĵrencinin s¿rekli ­alēĸma gayreti i­inde olmasēna bakēlmasē gerektiĵini ifade etmektedir. Nitekim 

ºĵretmenlerin ev ºdevi verme ama­larēnda farklēlēklar gºr¿lmektedir. Disiplin i­erisindeki konularda 

ºĵrenilen bilgilerin pekiĸtirilmesi, sonraki derslere ºn hazērlēk olmasē vb. ama­larla ev ºdevi 

verilebilmektedir. Alan yazēnda ev ºdevi verme ­alēĸmalarēnda ºĵrenileni tekrar etme (B¿y¿ktokatlē, 

2009; Cooper, 2001), konularēn pekiĸtirilmesini saĵlama (B¿y¿ktokatlē, 2009; Hizmet­i, 2007), 

sorumluluk bilinci kazandērma (Elgit, 2019; G¿r, 2002), ºĵrenilenlerin kalēcēlēĵēnē artērma (G¿r, 2002; 

Hizmet­i, 2007) gibi ama­lar ºn plana ­ēkmaktadēr. Elbette ev ºdevi yoluyla ºĵrencilerde geliĸtirilmesi 

beklenen becerilerin geliĸtirilebilmesi i­in ev ºdevlerinin planlē bir ĸekilde verilmesi ºnemlidir. Bu 

s¿re­te ev ºdevi verilmeden ºnce ºĵrencilerde kazandērēlmasē gereken hedefler belirlenmelidir. Yani 

verilecek ev ºdevleri belirlenen hedeflere uygun olarak hazērlanmalēdēr. Bu nedenle ºĵrencilerin ilgi ve 

ihtiya­larē ­er­evesinde iyi bir ev ºdevini planlama aĸamasēnda, verilecek ºdevin hangi kazanēmlara 

yºnelik olacaĵē, ne ama­la bir ºdev verileceĵi, ºdevin ne kadar s¿rede yapēlacaĵē, ºĵrencinin yardēma 

ihtiya­ duyup duymayacaĵē ve ºĵrenciye nasēl katkē saĵlayacaĵē hususlarē gºz ºn¿nde 

bulundurulmalēdēr. Hizmet­i (2007) ºdevlerin ºĵrencilerin araĸtērma yapma ve kendini geliĸtirmeye 

yºnelik beceriler kazanmalarēnē saĵlayacak ĸekilde yapēlandērēlmasē ve sunulmasē gerektiĵini 

belirtmektedir. 

Verilen ev ºdevinin sonrasēnda ºdevin kontrol edilmesi, deĵerlendirilmesi ve ºĵrencilere geri bildirim 

verilmesi hususlarē ºnemlidir. Ev ºdevinin kontrol edilmesi ºĵrencilerin yapamadēĵē kēsēmlarēn tespit 

edilmesini saĵlamaktadēr. Ev ºdevinin deĵerlendirilmesi, hedeflere yºnelik ºl­me iĸlemi sonucunda 

ºl­¿te dayalē bir karar verme eylemidir. ¥dev sonrasēnda verilecek geri bildirimlerin belirlenmesi 

deĵerlendirme sonucuna gºre ĸekillenmektedir. Geri bildirimin ºĵrenme s¿recindeki ºnemi dikkate 

alēndēĵēnda ºĵrencilere verilen ev ºdevlerinin deĵerlendirmeye tabi tutulmasē gerekmektedir. ¥dev ile 

ilgili dºn¿t ve d¿zeltmeler yapēlmadēĵēnda ºĵrenme eksiklikleri giderilemeyecek olup ºdevin nasēl 

yapēldēĵē hakkēnda da fikir sahibi olunamayacaktēr. Bºylelikle ºdev ºnemini yitirecektir. U­ar (2018) 

d¿zeltilerek geri dºn¿t saĵlanmayan ev ºdevlerinin ºĵrencileri ºdevlere karĸē ilgi kaybēna sevk 

edebileceĵini, d¿zenli bir ĸekilde kontrol edilen ve geri bildirim verilen ºdevlerin ise, ºĵrencilere olumlu 

olarak yansēyabileceĵini belirtmektedir.  

Alanyazēnda ev ºdevi ile ilgili olduk­a fazla ­alēĸma olmasēna raĵmen matematik eĵitiminde ev ºdevi 

ile ilgili sēnērlē sayēda araĸtērma bulunmaktadēr. Matematik eĵitimi alanēnda yapēlan ev ºdevi ile ilgili 

araĸtērmalardaki ama­lar ºdev s¿reci ile ilgili ºĵretmen, ºĵrenci gºr¿ĸleri (G¿rlevik, 2006; Kaplan, 

2018;¥zcan, 2003), ev ºdevlerine yºnelik veli gºr¿ĸleri (Gºkhan ve Kērmēzēg¿l, 2018; Kaplan, 2018), 

ºdevin veya ºdev deĵiĸkenlerinin (ºdev kontrol¿, harcanan s¿re, ºdev yapma sēklēĵē, tutum vb.) 

matematik baĸarēsēna etkisi (Aklar, 2019; ¥zcan, 2003; Taĸlēcalē, 2020), ev ºdevi uygulamalarēnda web 

teknolojilerinin kullanēmēnēn ºĵrenci ve ºĵretmene etkileri (Altuntaĸ, 2017), ortaokul matematik 

ºĵretmenlerinin, ºĵrencilerinin ve velilerin ºdev vermeye yºnelik algēlarē (U­ar, 2018), matematik 

ºĵretmenlerinin pandemi ºncesi ve pandemi s¿recindeki ev ºdevleri yaklaĸēmlarē (¢akēr, 2022) ĸeklinde 

olduĵu gºr¿lmektedir.  
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¥ĵrencilerin bir beceri kazanabilmesi i­in kendi d¿ĸ¿ncelerinin ve ºĵrenme s¿re­lerinin farkēnda olmasē 

gerekir. Bunun i­inde ev ºdevlerinin ¿st biliĸsel ºĵelerle desteklenmesi ºĵrencilerin belirlenen hedeflere 

daha kolay ulaĸmasēnē saĵlayacaktēr. ¥ĵrencinin ºĵrenme s¿recindeki d¿ĸ¿ncelerinin farkēnda olarak 

bilin­li hareket etmesini ¿st biliĸ kavramēyla a­ēklanmaktadēr. ¦st biliĸ kavramē Flavell (1976) 

tarafēndan ortaya atēlan kiĸinin kendi d¿ĸ¿nme s¿re­leri ile ilgili bir kavramdēr. Flavell (1976) ¿st biliĸi, 

bireyin kendi ºĵrenme s¿recini izleme, sonu­larē kontrol etme ve ºĵrenme s¿recine yºnelik biliĸsel 

d¿zenleme ­er­evesinde ifade etmiĸtir. Brown (1978) ise ¿st biliĸi; algēlama, hatērlama, zihinsel 

faaliyetlerin farkēnda olma ve d¿ĸ¿nme faaliyetlerinin kontrol edilmesi ĸeklinde ifade etmektedir. 

Beauford (1996) ¿st biliĸi kiĸinin kendi d¿ĸ¿nme s¿re­lerinin farkēnda olmasē ve bu s¿re­leri kontrol 

edebilmesi ĸeklinde ifade etmiĸtir. Flavell (1979) ¿st biliĸ ve biliĸin kontrol¿ modelinde yaptēĵē 

sēnēflamayē ¿st biliĸsel bilgi, ¿st biliĸsel deneyim, hedefler-gºrevler ve iĸlemler-stratejiler ĸeklinde dºrt 

baĸlēkta bir araya getirmiĸtir. ¥zsoy (2007) ¿st biliĸ kavramēnē ¿st biliĸsel bilgi ve ¿st biliĸsel kontrol 

boyutlarēndan oluĸtuĵunu ifade etmiĸtir. Demircioĵlu (2008) ¿st biliĸin bireysel bileĸenlerini birbiriyle 

ilintili olduĵundan ¿st biliĸsel bilgi ve biliĸsel d¿zenleme olmak ¿zere iki temel bileĸenden oluĸtuĵunu 

belirtmiĸtir. ¦st biliĸ ¿zerine yapēlan ­alēĸmalar incelendiĵinde, genel olarak ¿st biliĸin iki temel bileĸeni 

¿zerinde odaklanēldēĵē gºr¿lmektedir (Erdoĵan, 2013). ¥n plana ­ēkan iki temel bileĸen ¿st biliĸsel bilgi 

ve ¿st biliĸsel d¿zenlemedir.  

¦st biliĸsel bilgi bileĸeniyle ilgili Flavell (1976) bireyin kendi biliĸsel s¿re­leri, ¿r¿nleri ve onlarla ilgili 

bilgilerinin tamamē olduĵunu sºylemektedir. Pintrich (2002) ¿st biliĸsel bilginin, ºzellikle ºĵrencilerin 

sēnēfta ºĵrenmelerinin ve s¿re­teki verimlerinin nasēl olacaĵē ile doĵrudan ilintili olduĵunu 

belirtmektedir. ¦st biliĸsel bilgiyi; Flavell (1979) birey deĵiĸkeni, gºrev deĵiĸkeni ve strateji 

deĵiĸkeninin etkilediĵini ifade etmiĸtir. Birey deĵiĸkenini; kendine ºzg¿ nitelikleri hakkēnda sahip 

olduĵu gºr¿ĸ ve bilgiler ĸeklinde tanēmlanabilir. ¥rneĵin bir ºĵrencinin iĸlem yapmada iyi fakat 

problemi anlamada zorlandēĵēnē sºylemesi ve iyi olmadēĵēnē belirtmesi birey deĵiĸkeniyle ilgilidir. 

Gºrev deĵiĸkeni bir kimsenin karĸēlaĸtēĵē durumun doĵasē gereĵi ve kiĸinin bir iĸlevi yerine getirmek 

i­in ihtiya­ duyduĵu bilgilerin neler olduĵuyla ilgili sahip olduĵu bilgilerdir. Strateji deĵiĸkeni ise, hangi 

ama­lar i­in, hangi biliĸsel s¿re­lerde hangi stratejilerin kullanēlmasēnēn faydalē olacaĵē hakkēndaki 

bilgilerdir. ¥rneĵin ºĵrencinin veri analizi konusunda iki farklē grafik verildiĵinde (gºrev deĵiĸkeni) 

grafik ge­iĸini yapmakta zorlandēĵēnē belirtmesi (birey deĵiĸkeni) ºnce grafik ge­iĸini hangi veriyi 

kullanarak ger­ekleĸtirebileceĵini belirlemesi (strateji deĵiĸkeni) ile ilgilidir. ¦st biliĸsel d¿zenleme 

bileĸeni, ¿st biliĸsel bilgilerin uygulanabilmesi ve kullanēlabilmesi adēmlarēndan oluĸmaktadēr. ¦st 

biliĸsel d¿zenleme(¿st biliĸsel kontrol) bileĸeniyle ilgili Brown (1987) kiĸiye bildiklerini nasēl 

kullanacaĵēna yºnelik bir anlayēĸ sunmakta olduĵunu belirtmiĸtir. Schraw (1998) biliĸi d¿zenlemek i­in 

bilginin nasēl kullanēldēĵēnē ve ºĵrencilerin kendi ºĵrenmelerini kontrol etmeye yardēmcē aktiviteler 

b¿t¿n¿ olarak ifade etmektedir. ¦st biliĸsel d¿zenleme ¿­ temel bileĸen olarak planlama, izleme ve 

deĵerlendirme (Demircioĵlu, 2008; Schraw, 1998), dºrt temel bileĸen olarak tahmin, planlama, izleme 

ve deĵerlendirme (¥zsoy, 2007) ele alēnmaktadēr. Tahmin bileĸeni ºĵrenen kiĸilerin karĸēlarēna gelen 

gºrevlerle ilgili zorluklarēn ºnceden belirlenebilmesini saĵlamaktadēr. Desoete ve Roeyers (2002) 

tarafēndan gºrevin zor ya da kolay olmasēna gºre o gºrev ¿zerinde ­alēĸma bi­imlerini (hēzlē ya da yavaĸ) 

ayarlama imk©nēnē da vermesi olarak ifade edilmektedir. Planlama bileĸeni hedeflenen sonu­lara 

ulaĸmak i­in uygun stratejilerin se­ilmesi ve elde olan kaynaklarēn doĵru bir ĸekilde kullanēlmasēdēr. 

Deseote (2001) planlama becerileri ºĵrencileri ºnceden nasēl, ne zaman ve ni­in hareket edecekleri 

hakkēnda d¿ĸ¿nd¿receĵini ifade etmektedir. Ķzleme bileĸeni istenen sonu­lara ulaĸmak i­in planlanan 

­alēĸmalarēn uygulamaya koyulduĵu aĸamadēr. Diĵer bir ifadeyle ºĵrenen kiĸinin biliĸsel s¿re­ 

i­erisinde kendi baĸarēmēnēn gidiĸatēnēn farkēnda olmasēdēr. Brown (1987) tarafēndan izleme, bireyin 

etkinlikteki biliĸsel aktivitelerini kontrol etmesi olarak ifade edilmiĸtir. Deĵerlendirme bileĸeni yapēlmēĸ 

olanē tekrar ele alēp deĵerlendirmeyi, verimliliĵi denetlemeyi ve hatta kullanēlan stratejileri geliĸtirmek 

i­in deĵer yargēsēna varma iĸini i­ermektedir. ¢aĵlēkºseôye (2019) gºre deĵerlendirme, iĸin bitiminde 

amaca ulaĸēp ulaĸēlmadēĵēnē veya kazanēmlara ulaĸma d¿zeyini belirleme, kendi performansēnē 

yorumlama, elde edilenleri gºzden ge­irme s¿re­lerinin tamamē olarak ifade edilmektedir. MEB (2018) 

tarafēndan yayēmlanan matematik ºĵretim programē genel ama­larē i­erisinde ºĵrencilerde ¦st biliĸsel 

bilgi ve becerilerini geliĸtirebilecek, kendi ºĵrenme s¿re­lerini bilin­li bi­imde yºnetebilecektir (s.9) 

vurgusu yer almaktadēr. Matematik eĵitiminde yapēlan ¿st iliĸ ile ilgili bazē araĸtērmalardaki ama­lar ¿st 

biliĸsel becerilerin ne olduĵu, nasēl kullanēldēĵē, s¿recin ne ĸekilde yºnlendirildiĵi (¢aĵlēkºse, 2019), 
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biliĸsel ve ¿stbiliĸsel teknik ve stratejilerin etkililiĵi (¢ulha, 2022; ķahinkaya, 2022), ¿stbiliĸsel bilgi ve 

becerileri artērmaya yºnelik eĵitim durumlarēnēn tasarlanmasē ve uygulanmasē (Demircioĵlu, 2008), ¿st 

biliĸ kavramēnēn kuramsal incelenmesi (¥zsoy, 2008), ¿stbiliĸ strateji ºĵretiminin problem ­ºzme 

baĸarēsēna etkisi (¥zsoy, 2007) ¿st biliĸ strateji ºĵretiminin matematiksel muhakeme becerilerine etkisi 

(Pilten, 2008) ĸeklindedir.  

Matematik eĵitimi alanēnda yapēlan ev ºdevi ve ¿st biliĸ konularēndaki araĸtērmalarēn ama­larē dikkate 

alēndēĵēnda ev ºdevlerinin ¿st biliĸsel bilgi ve beceri kullanēlmasēna yºnelik sorularla desteklenmesinin 

ºnemli olduĵu sºylenebilir. Bu anlamda ev ºdevlerinin ¿st biliĸsel sorularla desteklenmesinin ºnemli 

olduĵu sºylenebilir. Bu araĸtērmada; ¿st biliĸsel sorularla desteklenmiĸ ev ºdevi ile ilgili ºĵrenci 

gºr¿ĸlerinin neler olabileceĵi belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Bu doĵrultuda ñ¦st biliĸsel sorularla 

desteklenmiĸ ev ºdevi ile ilgili ºĵrencilerin gºr¿ĸleri nelerdir?ò sorusuna yanēt aranmēĸtēr.  

Y¥NTEM  

Araĸtērma Modeli 

Matematik eĵitiminde ¿st biliĸsel sorularla desteklenmiĸ ev ºdevinin uygulandēĵē bu araĸtērmada nitel 

araĸtērma yºntemlerinden biri olan eylem araĸtērmasē benimsenmiĸtir.  

¢alēĸma Grubu 

Araĸtērmanēn katēlēmcēlarē G¿neydoĵu Anadolu bºlgesinde Mill i Eĵitim Bakanlēĵēôna baĵlē bir 

ortaokulda 2023-2024 eĵitim ºĵretim yēllarēnda ºĵrenim gºren 8. Sēnēftaki 22 (8 erkek, 14 kēz) 

ºĵrenciden oluĸmaktadēr. Her bir katēlēmcēya ¥1, ¥2, ¥3,¥4éĸeklinde kodlar verilmiĸtir. 

Katēlēmcēlarēn belirlenmesinde kolay ulaĸēlabilir ºrnekleme yºntemi kullanēlmēĸtēr. 

Araĸtērma S¿reci 

¦st biliĸsel sorularla desteklenmiĸ ev ºdevi s¿recinin aĸamalarē Gºrsel 1ôde verilmiĸtir. 

 

 

Gºrsel 1.¦stbiliĸsel sorularla desteklenmiĸ ev ºdevi s¿reci aĸamalarē 
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Gºrsel 1ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi ilk aĸamada ºĵretmenin hazērlēk aĸamasēdēr. Bu s¿re­te ºĵretmen ñ¥devin 

tamamlanmasē ne kadar s¿recek?ò, ñ¥ĵrenci ºdevini baĸkalarēnēn yardēmēna ihtiya­ duymadan 

yapabilecek mi?ò,òBu ºdevle saĵlanacak ºĵrenme, ºĵrencinin konuyu ºĵrenmesine ne kadar ve ne 

yºnde katkē saĵlayacak? , ¥dev farklē disiplinlerle iliĸkilendirme becerisine ne kadar yºnelik? ñ 

¥ĵrenciler bireysel mi grupla mē ­alēĸacak?ò ¥dev kazanēm kavrama soru/sorularēndan mē yoksa beceri 

temelli soru/sorularēndan mē oluĸacak?ò gibi sorularē yanētlayarak ºdevin verilme amacēnē a­ēĵa 

­ēkarmaya ­alēĸmaktadēr. Bu aĸamada ayrēca ºĵretmen ev ºdevi olarak verilecek sorularē 

belirlemektedir. Ķkinci aĸamada hazērlanan ev ºdevi ºĵrencilere verilmekte ve ºĵrencilerden ev ºdevleri 

yaptēktan sonra ºz deĵerlendirme formunu doldurmalarē istenmektedir. Bu sayede ºĵrenci yaptēĵē ev 

ºdevi ile kendi performansēnē deĵerlendirmektedir. ¦­¿nc¿ aĸamada ise yapēlmēĸ olan ev ºdevlerinin 

ve ºz deĵerlendirme formlarēnēn toplanēlmasē ile baĸlamaktadēr. Sonrasēnda ise ºĵrencilere 

arkadaĸlarēnēn ev ºdevlerini incelemeleri ve akran deĵerlendirme formu ile arkadaĸlarēnēn 

performanslarēnē deĵerlendirmeleri beklenmektedir. En son aĸamada ise ºĵretmen sēnēfa ev ºdevler ile 

ilgili geri bildirim saĵlamaktadēr. Bu araĸtērmada bir uygulama yapēlmēĸ ve s¿re­ sonunda ºĵrencilerden 

s¿reci deĵerlendirmeleri istenmiĸtir.  

Veri Toplama Ara­larē ve verilerin analizi  

Araĸtērmanēn verileri s¿re­ sonunda ºĵrencilerin ñS¿re­ i­inde yapmēĸ olduĵunuz ev ºdevleri ile ilgili 

d¿ĸ¿ncelerin nelerdir?òsorusuna verdikleri cevaplar aracēlēĵē ile toplanmēĸtēr. Verilerin analizinde 

i­erik analizi kullanēlmēĸtēr.  

BULGULAR  

¢alēĸmada ñ¦st biliĸsel sorularla desteklenmiĸ ev ºdevi ile ilgili ºĵrencilerin gºr¿ĸleri nelerdir?ò 

sorusuna cevap aranmēĸtēr. Bu probleme yanēt vermek i­in s¿re­ sonunda ºĵrencilere ñS¿re­ i­inde 

yapmēĸ olduĵunuz ev ºdevleri ile ilgili d¿ĸ¿nceleriniz nelerdir?òsorusu yºneltilmiĸtir. ¢alēĸmaya katēlan 

ºĵrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 1ôde ºzetlenmiĸtir. 

 

Tablo 1.¢alēĸmaya katēlan ºĵrencilerin ev ºdevleri ile ilgili d¿ĸ¿ncelerine yºnelik elde edilen bulgular 

Kategori Kod Katēlēmcē f % 

Kullanēlan formlara 

yºnelik gºr¿ĸler  
¥ĵrenci ¥z Deĵerlendirme formu ¥1 1 4,55 

 

Arkadaĸēnēn ev 

ºdevini inceleme 

s¿reci 

Anlamadēĵē soruyu daha iyi anlama ¥4 

2 9,1  Nerelerde yanlēĸ yaptēĵēnē neleri doĵru 

yaptēĵēnē ºĵrenebilme 
¥7 

Yapabildiĵi veya yapamadēĵē sorulara 

bakma 
¥9 1 4,55 

Kendini-arkadaĸēnē 

deĵerlendirme 

 ¥8 

5 22,72 
Kendi performansēnē deĵerlendirme ¥2, ¥10, ¥19 

Iĸbirliĵine dayalē 

ºĵrenme 

Yapamadēĵē sorularē arkadaĸēnēn 

anlatmasē 
¥8 

Geri bildirim Tahtaya yansētēlmasē  
¥1, ¥2, ¥3, ¥17, 

¥20 
5 22,72 

 

 

 

Anlamaya yºnelik 

gºr¿ĸler 

Daha iyi ve a­ēk bir ĸekilde anlama ¥1 

5 22,72 

Daha iyi anlama ¥3, ¥4 

Bilmediĵim sorunun ­ºz¿m¿n¿ anladēm ¥17 

Yapamadēĵēm sorularēn ­ºz¿m¿n¿ 

gºrd¿m ve anladēm. 
¥10 
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Kategori Kod Katēlēmcē f % 

¥ĵrenmeye yºnelik 

gºr¿ĸler 
Doĵrularēmē ve yanlēĸlarēmē ºĵrendim ¥17 1 4,55 

 

 

Duyuĸsal etkiler- 

olumlu etkiler 

Olumlu etki ¥5 

9 40,91 

Katkē ¥6 

Faydalē ¥21, ¥22 

G¿zel bir s¿re­ ¥7 

G¿zel ºdevlendirme ¥9 

¢ok iĸe yaradē ¥10 

Iyi Bulma ¥11 

G¿zel. Bºyle de olmasē g¿zel. ¥13 

 

 

 

Farklē derslerde 

kullanēlmasē  

Diĵer dersler ¥2, ¥15, ¥16 

8 36,36 

T¿rk­e ¥3, 

Fen dersi ¥5, ¥13, ¥17 

T¿rk­e, inkēlap, fen bilimleri, din 

k¿lt¿r¿ gibi dersler 
¥10 

¥dev sorularē  ¥dev sorularē kolaydē ¥12, ¥18 2 9,1 

¥ĵretmen ¢ok ilgili ¥16 1 4,55 

Gºr¿ĸ belirtmeyen  ¥14 1 4,55 

* Bazē ºĵrencilerin cevaplarē birden fazla kategori altēnda deĵerlendirilmiĸtir.  

 

Tablo 1ôden gºr¿ld¿ĵ¿ gibi ­alēĸmaya katēlan bir ºĵrenci gºr¿ĸ belirtmemiĸtir. Diĵer ºĵrenciler ise 

s¿recin hem geneline hem de her bir adēmdaki uygulamalarēna yºnelik gºr¿ĸ bildirmiĸlerdir. ¥1 s¿re­ 

i­inde kullanēlan formlardan ºz deĵerlendirme formu ile ilgili ñ.....ºĵrenci ºz deĵerlendirme formu ile 

ºĵrenci bu ºdevden ne yaptēĵēnē ve yapamadēklarēnē anlayabilirò (¥1) ifade etmiĸtir. ¥1 dēĸēnda hi­bir 

ºĵrenci formlara yºnelik bir gºr¿ĸ sunmamēĸtēr. Fakat ¥4, ¥7 ve ¥9 arkadaĸēnēn ev ºdevini inceleme 

s¿recine vurgu yapmēĸtēr. Bu ºĵrencilerin gºr¿ĸleri aĸaĵēda verilmiĸtir.  

ñBu ev ºdevinde birinci soruyu anlamadēm ama arkadaĸēmēn kaĵēdēnē inceledim ve daha 

iyi anladēm. ñ (¥4) 

ñ...arkadaĸēmēn kaĵēdēndan nerelerde yanlēĸ yaptēĵēmē neleri doĵru yaptēĵēmē 

ºĵrenebildimò.(¥7) 

ñHem arkadaĸēmēn hem de kendimin yapabildiĵi veya yapamadēĵē sorulara baktēkò (¥9) 

Gºr¿ld¿ĵ¿ gibi ¥4 arkadaĸēnēn yaptēĵē ºdevi incelendiĵinde birinci soruyu anlamadēĵēnē ancak 

arkadaĸēnēn kaĵēdēnē incelediĵinde anladēĵē gºr¿lmektedir. ¥7 neleri yanlēĸ neleri doĵru yaptēĵēnē 

gºrd¿ĵ¿n¿, ¥9 ise arkadaĸē ile birlikte hem kendinin hem de arkadaĸēnēn hem yaptēklarēnē hem de 

yamadēklarēnē incelediklerini ifade etmiĸtir. Benzer olarak ¥8 ise s¿re­ i­indeki akran iĸ birl iĵine 

yºnelik gºr¿ĸ belirtmiĸtir. ñBen 1 ve 4. soruyu yapamamēĸtēm. ¥7 arkadaĸēmdan istedim vermedi ama 

bana anlattē. Kendisi de ­ok iyi yapmēĸtēñ (¥8) ifadesinden ¥8ôin hem kendi hem de arkadaĸēnēn 

performansēnē deĵerlendirdiĵi hem de ¥7ônin ev ºdevindeki sorularēn ­ºz¿m¿n¿ vermek yerine nasēl 

yapēldēĵēnē a­ēkladēĵē sºylenebilir.  

Beĸ ºĵrenci (¥1, ¥2, ¥3, ¥17, ¥20) ev ºdevlerinin tahtaya yansētēlmasēna vurgu yapmēĸlardēr. Bu 

gºr¿ĸler aĸaĵēda verilmiĸtir.  
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ñTahtaya yansētarak sorularē daha iyi ve a­ēk bir ĸekilde anladēmò(¥1) 

ñBenim yarēm yaptēĵēm sorunun tahtada ­ºz¿lmesi diĵer derslerde olursa t¿m ºdevlerde 

yapamadēĵēm sorularē yapabilirim (¥2) 

ñBu ºdevi yaparken 4. soruyu anlamamēĸtēm ancak tahtadan ­ºzerken daha iyi anladēmò 

(¥3)  

ñhocamēz ºdevi akēllē tahtaya yansēttē ve sorularē ­ºzd¿. ¢ok iyi oldu ben doĵrularēmē ve 

yanlēĸlarēmē ºĵrendim ve bilmediĵim sorunun ­ºz¿m¿n¿ anladēmò (¥17) 

ñBu ºdevi yaptēktan sonra ºĵretmenimin sorularē tahtada ­ºz¿p teker teker anlatmasē 

ilgimi ­ekmesi konuda daha baĸarēlē oldum.ò(¥20)  

¥ĵrencilerin gºr¿ĸleri incelendiĵinde ºĵrenciler ev ºdevi verilen sorularēn tahtada yansētēlarak 

­ºz¿lmesi ile daha iyi anladēklarēnē, yarēm yaptēĵē sorularē bu sayede ºĵrendikleri sºylenebilir. Bu 

aslēnda ev ºdevlerinin dºn¿t ilkesi ile de ilintilidir. Benzer olarak bazē ºĵrencilerde (¥2, ¥20, ¥13) ev 

ºdevindeki sorularēn sēnēfta ­ºz¿lmesine yºnelik aĸaĵēdaki gibi gºr¿ĸlerini ifade etmiĸlerdir.  

ñBenim evde 5 dakikamē almadē ama yaptēĵēm deĵerlendirmede yarēm yaptēĵēmē 

d¿ĸ¿nd¿ĵ¿m sorular da vardē ne kadar kolaymēĸò (¥2) 

ñyapamadēĵēm sorularēn ­ºz¿m¿n¿ gºrd¿m ve anladēm.ò (¥10) 

ñYapamadēĵēm sorularēn tekrardan sēnēfta ­ºz¿lmesi daha faydalē olduò (¥13)  

Gºr¿ld¿ĵ¿ gibi ev ºdevindeki sorularēn sēnēfta ­ºz¿ld¿ĵ¿nde ºĵrencilerin daha iyi anladēklarē 

anlaĸēlmaktadēr. Dokuz ºĵrenci (¥5, ¥6, ¥7, ¥9, ¥10, ¥11, ¥13, ¥21, ¥22) s¿recin olumlu etkilerini 

a­ēk­a ortaya koymuĸtur.  

ñBence ºĵrenciler ¿zerinde olumlu etkileri vardēr. ¢¿nk¿ bir ºdev verilince ºdevi 

yapēyoruz ama o ºdevi nasēl yaptēĵēmēz doĵru veya yanlēĸ yapēlmēĸ olduĵu kimseyi 

ilgilendirmiyor ve ºĵrenciler eksik yºnlerini gºremiyorò (¥5) 

ñBana katkēlarē var okulda ºĵrendiklerimi evde tekrar ediyorum. Hatalarēmē 

gºrebiliyorum(¥6)  

ñĶlk ºncelikle g¿zel bir s¿re­ti...ò (¥7) 

ñ¢ok g¿zel ºdevlendirmeydi.ò (¥9) 

ñ¢ok iĸe yaradē yapamadēĵēm sorularēn ­ºz¿m¿n¿ gºrd¿m ve anladēm.ò (¥10) 

ñBu ev ºdevinin uygulanmasēnē iyi buluyorum. ¢¿nk¿ neyi yapabildiĵimi neyi 

yapamadēĵēmē daha iyi bir ĸekilde biliyorum. Hatta arkadaĸēmē bile 

deĵerlendirebiliyorum.ò(¥11) 

ñG¿zel. Bºyle de olmasē g¿zel.ò(¥13) 

ñEvet daha faydalē genellikleò (¥21) 

ñEvet faydalē geldi. Algoritma yapmayē ºĵrendim. Asal sayē daha iyi ºĵrendim.ò (¥22) 

Gºr¿ld¿ĵ¿ gibi ¥5 verilen ev ºdevlerinde geri bildirim alamadēĵēnē, hatta doĵru veya yanlēĸ olmasēnēn 

kimseyi ilgilendirmediĵini ifade ederken kendine yºnelik olarak bu s¿re­te eksiklerini gºrd¿ĵ¿n¿ ifade 

etmiĸtir. ¥6 ise evde tekrar ettiĵini ifade etmiĸtir. Bu zaten ev ºdevinin verilme ama­larēndan birisidir. 

Fakat hatalarēmē gºrebiliyorum diye devam etmiĸ olmasē ger­ekten ºĵrencinin bu s¿re­ten olumlu 

kazanēmlar elde etmiĸ olduĵu ĸeklinde yorumlanmēĸtēr. ¥7 ise keyif aldēĵēnē ifade etmiĸtir. Bu ise 

s¿recin bu ĸekilde y¿r¿t¿lmesi ºĵrenciler i­in ºĵrendiklerini pekiĸtirmeye yºnelik ev ºdevlerinin keyifl i 

uygulamalara dºn¿ĸebileceĵi olarak yorumlanmēĸtēr. ¥10 yapamadēĵē sorularēn ­ºz¿m¿n¿ gºrmesinden 

dolayē ­ok iĸe yaradē ĸeklinde ifade etmiĸtir. ¥11 diĵerlerine ek olarak arkadaĸēnē deĵerlendirmeye 

vurgu yapmēĸtēr. ñHattaò kelimesi ile bunu a­ēklamasēndan dolayē bu s¿re­ten keyif aldēĵē, kendine 

ºzg¿ven elde ettiĵi sºylenebilir.  
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Yedi ºĵrenci ise bu ev ºdevi uygulamasēnēn T¿rk­e, Fen gibi farklē derslerde de uygulanabileceĵine 

yºnelik gºr¿ĸ bildirmiĸlerdir. Bu gºr¿ĸler aĸaĵēda verilmiĸtir.  

ñBu ev ºdevinin T¿rk­e dersinde de uygulanabilir olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorumò (¥3) 

ñ...bence fen dersinde de yapēlmalēò (¥5) 

ñDiĵer derslerde de olmasēnē isterdim. T¿rk­e, inkēlap, fen bilimleri, din k¿lt¿r¿ gibi 

derslerde de olmasēnē isterdim.ò (¥10) 

ñfen dersinde olursa daha iyi olur.ò (¥13)  

ñDiĵer derslerde de bºyle olursa ­ok iyi olur. ¢¿nk¿ yapamadēĵēm sorularē ºĵretmen 

anlattē.ò (¥15)  

ñDiĵer derslerimizde bu aktivitenin de ger­ekleĸtirilmesini istiyorum. Daha yararlē olup 

kendimizi daha ­ok geliĸtiririz.ò (¥16)  

ñKeĸke b¿t¿n derslerde bºyle olsa. Mesela fen dersinde.ò (¥17) 

Gºr¿ĸlerden de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi ºĵrencilerin bu ev ºdevi uygulamasēnēn etkili olmasēndan hareketle diĵer 

derslerde de uygulanmasēnē istemiĸlerdir. Elbette bu s¿recin yansēmasē olarak s¿reci y¿r¿ten ºĵretmenin 

geri bildirimler sunmasē ile ilgili ºĵrenciler aĸaĵēdaki gºr¿ĸleri belirtmiĸlerdir.  

ñHocamēn bize ­ok ilgili olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorum.ò (¥16) 

ñHocamēz forumlarē verdi zor deĵildi kolaydē hocamēz bizim daha ­ok ºĵrenmemizi istiyor. 

Bizi ­alēĸkan gºrmek istiyor. Biz de ºĵrendik ve hatalarēmēz azalmaya baĸladē ve 

yanlēĸlarēmēz doĵru oldu ve inĸallah gelecekte daha ­alēĸkan oluruz.ò (¥18) 

Burada ¥18ôin ºĵretmen bizim daha ­ok ºĵrenmemizi istiyor kelimesi bu ev ºdevi s¿recinin en olumlu 

gºstergelerinden birisidir. ¥19 ise ñĶyi ama daha iyisini yapabilirdim ama olmadē bu sefer ama daha 

iyisini yapacaĵēmò (¥19) ĸeklinde kendi performansēnē deĵerlendirmiĸ ve yeterli olmadēĵēnē ifade 

etmiĸtir. Yalnēzca iki ºĵrenci (¥12, ¥18) ñzor deĵildi kolaydēò(¥18) ve ñBu sorular ­ok kolaydē ama 7. 

soruda Anlamadēĵēm i­in ­ºzemedim veya iĸlediĵimizde sanmēyorum ama b¿t¿n sorular kolaydē ñ (¥12) 

ĸeklinde ev ºdevindeki sorularē deĵerlendirmiĸtir.  

SONU¢LAR 

¥ĵrenciler ¿st biliĸsel sorularla desteklenmiĸ ev ºdevi ile ilgili gºr¿ĸlerinde ev ºdevi sorularēnēn 

etkileĸimli tahtaya yansētēlarak anlatēlmasē sonucunda ºdev sorularēnēn daha iyi ve a­ēk bir ĸekilde 

anladēklarēnē ve sorularē ­ºz¿m s¿recindeki yanlēĸlarēnē ºĵrendiklerini ifade etmiĸlerdir. ¥ĵrenciler 

yapamadēklarē ev ºdevi sorularēnēn sēnēfta ­ºz¿lmesinin faydalē olduĵunu ve ºĵretmen tarafēndan 

yapēlan dºn¿t ve d¿zeltmelerin ºĵrenme eksikliklerinin gºr¿lmesini saĵladēĵēnē ifade etmiĸlerdir. 

¥ĵrenciler ºz deĵerlendirme formu ile kendilerini, akran deĵerlendirme formu ile arkadaĸlarēnē 

deĵerlendirdiklerinde yaptēklarē ve yapamadēklarē sorularē daha iyi anladēklarēnē ifade etmiĸlerdir. 

¥ĵrenciler bu ºdev yºnteminin farklē disiplinlerde de uygulanmasēnēn yararlē olacaĵēnē ve kendilerini 

geliĸtirebileceĵini belirtmiĸlerdir. ¥ĵrenciler ayrēca ev ºdevlerinin ºĵrenileni evde tekrar etme fērsatē 

sunduĵunu belirtmiĸlerdir. 
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Covid-19 Dºneminde ¥ĵretmen Adaylarēnēn ¥l­me ve Deĵerlendirme Genel Yeterlik 
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¥zet: Covid-19 ile T¿rkiyeôde ¿niversiteler ºĵretimlerini uzaktan ve/veya alternatif eĵitim yºntemleri ile 

s¿rd¿rm¿ĸlerdir. Bu s¿re­te aynē sēnēf veya ĸubede ºĵrenimine devam eden fakat farklē demografik ºzelliklere 

sahip ºĵretmen adaylarēnēn farklē eĵitim yºntemleriyle birl ikte bir konu hakkēndaki algēlarēnēn da farklēlaĸmasē 

olasēdēr. Bu gºr¿ĸten hareketle bu araĸtērmanēn amacē, din k¿lt¿r¿ ve ahlak bilgisi ºĵretmen adaylarēnēn ºl­me 

ve deĵerlendirme genel yeterlik algēlarēnē ­eĸitli demografik faktºrlere (cinsiyet, GANO, eĵitim ve ºĵretim ĸekli) 

gºre incelemektir. Betimsel modele gºre tasarlanan araĸtērmanēn ºrneklemini, 2021-2022 eĵitim-ºĵretim yēlēnēn 

g¿z dºneminde Ķ­ Anadoluôda bir devlet ¿niversitesinde ºĵrenimine devam eden 65 ºĵretmen adayē 

oluĸturmaktadēr. Araĸtērmada demografik bilgi formuyla birl ikte Nartg¿nô¿n (2008) geliĸtirmiĸ olduĵu 

ñ¥ĵretmen Adaylarēnēn ¥l­me ve Deĵerlendirme Genel Yeterlik Algēsē ¥l­eĵiò veri toplama aracē olarak 

kullanēlmēĸtēr. Ger­ekleĸtirilen t testi analizleri sonucunda ºĵretmen adaylarēnēn ortalamada genel yeterlik 

algēsēna sahip olduklarē, y¿ksek GANOôya sahip ºĵretmen adaylarēnēn ise genel yeterlik algēlarēnēn y¿ksek olduĵu 

belirlenmiĸtir. Ek olarak, farklē eĵitime (y¿z y¿ze ve asenkron) ve ºĵretime (birinci ve ikinci ºĵretim) devam eden 

farklē cinsiyetteki ºĵretmen adaylarēnēn ºl­me deĵerlendirme genel yeterlik algēlarē arasēnda istatistiksel olarak 

bir fark bulunmamēĸtēr. 

Anahtar Kelimeler: ¥ĵretmen Adaylarē, ¥l­me, Deĵerlendirme, Yeterlik 

 

Evaluation of Preservice Teachers' Common Competency Perceptions of Measurement and Evaluation 

During the Covid-19 

 

Abstract: Universities in Turkey continued their education with distance and/or alternative education methods 

during the COVID-19. In this process, the perceptions of preservice teachers who continue their education in the 

same class or branch on a subject may differ due to different education methods. Based on this view, this research 

aims to examine the common competence perceptions of measurement and evaluation of religious culture and 

ethics teacher candidates according to various demographic factors (gender, GPA, education, and teaching style). 

The sample of the research, designed according to the descriptive model, consists of 65 preservice teachers who 

continue their education at a state university in Central Anatolia in the fall semester of the 2021-2022 academic 

year. In the study, "Measurement and Evaluation Common Competency Perception Scale for Prospective 

Teachers" was used as a data collection tool along with the demographic information form. As a result of the t-

test analysis, it was determined that teacher candidates had a common competence perception on average, and 

preservice teachers with a high GPA had a high common competence perception. In addition, there was no 

statistical difference between the common competence perceptions of measurement and evaluation of preservice 

teachers of different genders, attending different education (face-to-face and asynchronous) and education 

(primary and evening education). 

Keywords: Preservice Teachers, Measurement, Evaluation, Competence 
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GĶRĶķ 

Eĵitimde sistem yaklaĸēmēnēn dºrd¿nc¿ bileĸeni olan ñgeri bildirimò ºl­me ve deĵerlendirme aracēlēĵē 

ger­ekleĸmektedir. Bu durum genel sistemden sēnēf i­i deĵerlendirmelere kadar benzerlik 

gºstermektedir. Bu ĸekilde verilen eĵitimin kalitesi belirlenmeye ve geliĸtirilmeye ­alēĸmaktadēr. Bu 

d¿ĸ¿nceden hareketle T¿rk Eĵitim Sistemi i­erisinde yer alan program deĵerlendiricilerinden 

ºĵretmenlere kadar herkesin ºl­me ve deĵerlendirme bilgi ve becerisine sahip olmasē beklenmektedir. 

Fakat yapēlan ­alēĸmalar (bkz. ¢akan, 2004; Kilmen & ¢ēkrēk­ē-Demirtaĸlē, 2009; Mutluer, 2015) sistem 

i­erisinde yer alan ºĵretmenlerin ºl­me deĵerlendirme konusunda yeterli olmadēklarēnē ve sorun 

yaĸadēklarē gºstermektedir. Bu durum ve d¿nya geneli yaĸanan deĵiĸimlerle birlikte Mill´ Eĵitim 

Bakanlēĵē (MEB) ñºĵretmenlik mesleĵi genel yeterlikleriniò belirlemiĸ ve zaman zaman bu yeterlikleri 

g¿ncellemiĸtir (MEB, 2002, 2006, 2017). ¥ĵretmenlik mesleĵi genel yeterlik alanlarēndan olan ñmesleki 

becerininò bir alt yeterlik alanē ñºl­me ve deĵerlendirmedirò. ¥l­me ve deĵerlendirme yeterlik alanēnēn 

sēnēf i­i deĵerlendirmelerde ne kadarēnēn ger­ekleĸtirilebildiĵi ise ºĵretmenlerin bu alandaki 

donanēmēna baĵlēdēr (¢akan, 2004; Nartg¿n, 2008). Buna ek olarak, sēnēf i­i deĵerlendirmelerinde 

ºĵretmen algēlarēnēn da etkili olduĵu belirlenmiĸtir (Susuwele-Banda, 2005). Buradan hareketle 

ºĵretmen adaylarēnēn ºl­me ve deĵerlendirme genel yeterlik algēlarēnēn belirlenmesi ve gerekli 

geribildirimlerin ºĵretmen adaylarēna sunulmasē, onlarēn dahil olacaklarē eĵitim sistemine hazēr hale 

gelmeleri a­ēsēndan ºnemlidir. 

Alanyazēnda ºĵretmen adaylarēnēn ºl­me ve deĵerlendirme genel yeterlik algēlarēnē belirlemeye yºnelik 

bazē ­alēĸmalar bulunmaktadēr. Bu ­alēĸmalarēn bir kēsmē (Altun, 2017; Arslan, Ķlker ve Demirhan, 2013; 

Er ve Bozkērlē, 2018; Karaduman ve Yanpar-Yelken, 2020; Sabancē ve Yazēcē, 2017; Struyven, Dochy 

& Janssens, 2005; Topal, 2023; Yaralē, 2017) eĵitim fak¿ltesine devam eden ºĵretmen adaylarēyla, iki 

tanesi (Altun, 2017; Yeĸilyurt, 2012) formasyon almakta olan ºĵretmen adaylarēyla ve bir tanesi 

(ķimĸek, 2018) ilahiyat fak¿ltesine devam eden ºĵretmen adaylarēyla ger­ekleĸtirilmiĸtir. ķimdiki 

araĸtērma ilahiyat fak¿ltesine devam eden ºĵretmen adaylarēyla ger­ekleĸtirilerek ilgili alana katkē 

sunmasē beklenmektedir. Bu duruma ek olarak, Covid-19 dºneminde ger­ekleĸtirilmesi yºn¿yle diĵer 

araĸtērmalardan ayrēlmaktadēr. Bu nedenle ĸimdiki araĸtērmanēn Covid-19 dºnemindeki ĸartlar i­erisinde 

ºĵretmen adaylarēnēn ºl­me ve deĵerlendirme genel yeterlik algēlarēnē ortaya koymasē a­ēsēndan ºnemli 

olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

Covid-19 ile T¿rkiyeôde ¿niversiteler ºĵretimlerini y¿z y¿ze, uzaktan ve/veya alternatif eĵitim 

yºntemleri ile s¿rd¿rm¿ĸlerdir. Bu s¿re­te aynē sēnēf veya ĸubede ºĵrenimine devam eden ºĵretmen 

adaylarēnēn farklē eĵitim yºntemleriyle birlikte ºl­me ve deĵerlendirme hakkēndaki algēlarēnēn da 

farklēlaĸmasē olasēdēr. Bu gºr¿ĸten hareketle bu araĸtērmanēn amacē, din k¿lt¿r¿ ve ahlak bilgisi 

ºĵretmen adaylarēnēn ºl­me ve deĵerlendirme genel yeterlik algēlarēnē ­eĸitli demografik faktºrlere 

(cinsiyet, GANO, eĵitim ve ºĵretim ĸekli) gºre incelemektir. Bu ama­ doĵrultusunda araĸtērma 

problemleri aĸaĵēdaki gibidir. 

1. ¥ĵretmen adaylarēnēn ºl­me ve deĵerlendirme genel yeterlik algēlarē nasēldēr? 

2. ¥ĵretmen adaylarēnēn ºl­me ve deĵerlendirme genel yeterlik algēlarē cinsiyetlerine, GANOôlarēna, 

devam ettikleri eĵitim (y¿z y¿ze veya asenkron) ve ºĵretim (birinci veya ikinci ºĵretim) ĸekillerine 

gºre deĵiĸmekte midir? 

Y¥NTEM 

Araĸtērma Modeli 

Bu araĸtērmada ºĵretmen adaylarēnēn ºl­me ve deĵerlendirme genel yeterlik algēlarēnēn belirlenmesi ve 

­eĸitli deĵiĸkenler a­ēsēndan algēlarēnēn incelenmesi ama­landēĵēndan araĸtērma betimsel modele gºre 

tasarlanmēĸtēr. Betimsel model, var olan bir durumu betimlemek i­in y¿r¿t¿len nicel araĸtērma 

yºntemlerinden biridir (B¿y¿kºzt¿rk, ¢akmak, Akg¿n, Karadeniz & Demirel, 2008).  

Evren ve ¥rneklem 
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Araĸtērmanēn evrenini 2021-2022 eĵitim-ºĵretim yēlēnēn g¿z dºneminde Ķ­ Anadoluôda bir devlet 

¿niversitesinde ºĵrenimine devam eden son sēnēf din k¿lt¿r¿ ve ahl©k bilgisi ºĵretmen adaylarē 

oluĸturmaktadēr. Araĸtērmanēn ºrneklemini ise rastgele ºrnekleme yºntemine gºre se­ilen 39 erkek, 26 

kadēn toplam 65 ºĵretmen adayē oluĸturmaktadēr.  

Veri Toplama Ara­larē 

Araĸtērmada araĸtērmacēnēn geliĸtirdiĵi demografik bilgi formuyla birlikte Nartg¿nô¿n (2008) 

geliĸtirdiĵi ñ¥ĵretmen Adaylarēnēn ¥l­me ve Deĵerlendirme Genel Yeterlik Algēsē ¥l­eĵiò veri toplama 

aracē olarak kullanēlmēĸtēr. 

Demografik bilgi formunda ºĵretmen adaylarēna cinsiyetleri, GANOôlarē (ñ0.00-1.00ò, ñ1.01-2.00ò, 

ñ2.01-3.00ò, ñ3.01-4.00ò), devam ettikleri eĵitim (y¿z y¿ze veya asenkron) ve ºĵretim (birinci veya 

ikinci ºĵretim) ĸekillerine iliĸkin bilgiler sorulmuĸtur. ¥ĵretmen adaylarēnēn ºl­me ve deĵerlendirme 

genel yeterlik algēsē ºl­eĵi ñtemel kavramlarò, ñºl­me teknikleriò ve ñistatistiksel ­ºz¿mleme ve 

raporlaĸtērmaò olmak ¿zere ¿­ boyuttan oluĸmaktadēr. ¥l­ek 5ôli Likert tipinde 24 maddeden 

oluĸmaktadēr. ¥l­eĵin geliĸtirilme aĸamasēnda, ºl­ekten elde edilen verilerin ge­erliĵi i­in alt-¿st grup 

yºntemine gºre madde analizi ve madde-ºl­ek korelasyonu sonu­larē incelenirken; g¿venirlik kanētlarē 

i­in i­ tutarlēk ve test tekrar test g¿venirlik katsayēsē hesaplanmēĸtēr. ¥l­eĵin alt boyutlarēnēn i­ tutarlēk 

anlamēndaki g¿venirlik katsayēlarē sērasēyla 0.84, 0.79 ve 0.77ôdir. ķimdiki araĸtērmanēn ºrneklem 

b¿y¿kl¿ĵ¿, ºl­ekle ºl­¿lmek istenen yapē ile toplanan verinin uyumunu test etmek i­in yeterli 

olmadēĵēndan toplanan veriler ¿zerinde doĵrulayēcē faktºr analizi yapēlamamēĸtēr.  

Veri Analizi 

Bu araĸtērmada, Microsoft Excel 2019 ile veri d¿zenlemesi yapēldēktan sonra IBM SPSS 26.0 (IBM 

Corp., 2019) ile veri analizi ger­ekleĸtirilmiĸtir. GANO deĵiĸkeni ºĵretmen adaylarēnēn baĸarēlarēnē dºrt 

kategorili olarak ºl­ecek ĸekilde oluĸturulsa da ºrneklemde bulunan ºĵretmen adaylarēnēn GANOôlarē 

iki kategoride toplanmēĸtēr. Bu nedenle t¿m araĸtērma problemlerinin cevaplanmasē i­in iliĸkisiz 

ºrneklemler t testi analiz edilmiĸtir. Analizlere baĸlamadan ºnce baĵēmlē deĵiĸkenin daĵēlēmē kontrol 

edilmiĸ ve daĵēlēmēn kabul edilebilir d¿zeyde normal olduĵu belirlenmiĸtir.  

BULGULAR  

¥ĵretmen adaylarēnēn ºl­me ve deĵerlendirme genel yeterlik algēlarēnēn belirlenmesi i­in yapēlan 

betimsel istatistik analizi sonu­larē Tablo 1ôde sunulmuĸtur. ¥l­eĵin ñtemel kavramlarò alt boyutu altē 

maddeden oluĸmaktadēr. Bu nedenle bir ºĵretmen adayē bu boyuttan bir en az altē en y¿ksek 30 puan 

alabilir. Tablo 1 incelendiĵinde ºĵretmen adaylarēnēn bu boyuttan aldēklarē ortalama puanlarēnēn (ὢ = 

18.74) yaklaĸēk olarak boyutun orta noktasēnda olduĵu sºylenebilir.  

 

Tablo 1. ¥ĵretmen adaylarēnēn ºl­me ve deĵerlendirme genel yeterlik algēlarē 

Boyut N Minimum Maksimum Ortalama Standart sapma 

Temel kavramlar 65 6.00 27.00 18.74 4.72 

¥l­me teknikleri 65 9.00 41.00 28.74 6.97 

Ķstatistiksel ­ºz¿mleme ve 

raporlaĸtērma 

65 9.00 42.00 25.22 7.17 

Toplam puan 65 24 105 72.69 16.76 

 

¥l­eĵin ñºl­me teknikleriò ve ñistatistiksel ­ºz¿mleme ve raporlaĸtērmaò alt boyutlar dokuzar 

maddeden oluĸmaktadēr. Bu nedenle bir ºĵretmen adayē bu boyutlardan en az dokuz, en fazla 45 puan 

alabilir. Tablo 1 incelendiĵinde ºĵretmen adaylarēnēn bu boyutlardan sērasēyla 28.74 ve 25.22 ortalama 

puanlara sahip olduĵu gºr¿lmektedir. Buradan hareketle ºĵretmen adaylarēnēn ortalama puanlarēnēn 

yaklaĸēk olarak boyutlarēn orta noktasēnda olduĵu sºylenebilir. Benzer ĸekilde ºĵretmen adaylarēnēn 

ºl­ekten aldēklarē puan ortalamalarēnēn (ὢ = 72.69) ºl­eĵin orta noktasēnda olduĵu sºylenebilir. 
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¥ĵretmen adaylarēnēn ºl­me ve deĵerlendirme genel yeterlik algēlarēnēn cinsiyetlerine, GANOôlarēna, 

devam ettikleri eĵitim (y¿z y¿ze veya asenkron) ve ºĵretim (birinci veya ikinci ºĵretim) ĸekillerine gºre 

deĵiĸimine ait bulgular Tablo 2ôde sunulmuĸtur.  

 

Tablo 2. Ķliĸkisiz ºrneklemler t testlerine iliĸkin bulgular 

Deĵiĸkenler N Ortalama 
Standart 

sapma 

Serbestlik 

derecesi 
t p 

Cinsiyet Erkek 39 72.74 17.69 63 .03 .98 

 Kadēn 26 72.62 15.61    

GANO 2.01-3.00 23 65.22 17.80 63 2.80* .007 

 3.01-4.00 42 76.79 14.84    

Eĵitim ĸekli Asenkron 34 70.94 17.69 63 0.88 .38 

Y¿z y¿ze 31 74.61 15.75    

¥ĵrenim ĸekli Birinci ºĵretim 43 71.09 17.70 63 1.08 .29 

Ķkinci ºĵretim 22 75.82 14.64    

*p<.05 

Tablo 2 incelendiĵinde GANOôsu 2.01-3.00 arasēnda olan ºĵretmen adaylarē ile GANOôsu 3.01-4.00 

arasēnda olan ºĵretmen adaylarēnēn ºl­me ve deĵerlendirme genel yeterlik puanlarē arasēnda istatistiksel 

olarak anlamlē fark olduĵu gºr¿lmektedir (t(63) = 2.80; p<0,05). Gruplarēn ortalamalarē dikkate 

alēndēĵēnda GANOôsu 3.01-4.00 arasēnda olan ºĵretmen adaylarēnēn ºl­me ve deĵerlendirme genel 

yeterlik algēlarēnēn diĵer ºĵretmen adaylarēndan daha y¿ksek olduĵu sºylenebilir. Ek olarak, Tablo 

2ôden ºĵretmen adaylarēnēn ºl­me ve deĵerlendirme genel yeterlik algēlarēnēn cinsiyetlerine, devam 

ettikleri eĵitim ve ºĵretim ĸekillerine gºre farklēlaĸmadēĵē gºr¿lmektedir (p>.05). 

TARTIķMA ve SONU¢ 

Bu ­alēĸmada din k¿lt¿r¿ ve ahlak bilgisi ºĵretmen adaylarēnēn ºl­me ve deĵerlendirme genel yeterlik 

algēlarē belirlenmiĸ ve ºĵretmen adaylarēnēn algēlarēnēn cinsiyetlerine, GANOôlarēna, devam ettikleri 

eĵitim ve ºĵretim ĸekillerine gºre deĵiĸimi incelenmiĸtir. Alt boyutlar ¿zerinde ger­ekleĸtirilen analizler 

toplam puanla ger­ekleĸtirilen analizlerle benzerlik gºsterdiĵi i­in sadece toplam puanlara iliĸkin analiz 

sonu­larē raporlanmēĸtēr. 

Analizler sonucunda ºĵretmen adaylarēnēn ortalamada genel yeterlik algēsēna sahip olduklarē 

belirlenmiĸtir. ¥l­me ve deĵerlendirme dersi almalarēna raĵmen ºĵretmen adaylarēnēn genel yeterlik 

algēlarēnēn ortalamada ­ēkmasēnēn nedeni olarak, Covid-19 dºneminde ºĵretmen adaylarēnēn odaklarēnēn 

derslerden ­ok fiziksel ve psikolojik saĵlēk (Bilgi­ ve ķener, 2022), sosyal iliĸkiler gibi olgulara 

yºnelmesi olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu durumun da onlarēn algēlarēnē etkilediĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Covid-19 dºnemi ºncesi yapēlan ­alēĸmalar (Altun, 2017; Er ve Bozkērlē, 2018; Pektaĸ, 2010; Sabancē 

ve Yazēcē, 2017; Yaralē, 2017; Yeĸilyurt, 2012) incelendiĵinde, ºĵretmen adaylarēnēn genel olarak 

ortalamaya yakēn veya ortalamanēn biraz ¿zerinde genel yeterlik algēsēna sahip olduĵu gºr¿lmektedir. 

Deneysel bir araĸtērma y¿r¿ten Arslan, Ķlker ve Demirhanôēn (2013) ­alēĸmalarēnda ise deney ve kontrol 

gruplarēnēn genel yeterlik algēlarē deney ºncesi ortalamanēn altēnda iken deney sonrasē kontrol grubunun 

algēsē deĵiĸmezken deney grubunun yeterlik algēsē ortalamanēn ¿st¿ne y¿kselmiĸtir. Covid-19 sonrasē 

ºĵretmen adaylarēnēn ºl­me ve deĵerlendirme genel yeterlik algēlarē ¿zerine yapēlan bir ­alēĸmada 

(Topal, 2023) ise ilgili bilgiye ulaĸēlamadēĵēndan herhangi bir karĸēlaĸtērma yapēlamamēĸtēr.  

ķimdiki araĸtērmada, ºĵretmen adaylarēnēn ºl­me ve deĵerlendirme genel yeterlik algēlarēnēn 

cinsiyetlerine gºre farklēlaĸmadēĵē belirlenmiĸtir. Bu sonu­, kadēn ve erkek ºĵretmen adaylarēnēn genel 

yeterlik algēlarēnēn benzer olduĵu anlamēna gelmektedir. Eĵitimde eĸitliĵi benimseyen T¿rk Eĵitim 

Sistemiônde bu beklenen bir sonu­tur. Ek olarak bu sonu­, alanyazēnda pek ­ok ­alēĸmayla (bkz. Altun, 
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2017; Sabancē ve Yazēcē, 2017; Yaralē, 2017; Yeĸilyurt, 2012) benzerlik gºsterirken, ķimĸekôin (2018) 

sonu­larēyla benzerlik gºstermemektedir. ķimĸekôin (2018) ­alēĸmasēnda ñtemel kavramlarò ve ñºl­me 

teknikleriò alt boyutlarēnda kadēn, ñistatistiksel ­ºz¿mleme ve raporlamaò alt boyutunda ise erkek 

ºĵretmen adaylarēnēn genel yeterlik algēlarēnēn daha y¿ksek olduĵu belirtilmiĸtir.  

ķimdiki araĸtērmada y¿ksek GANOôya sahip ºĵretmen adaylarēnēn genel yeterlik algēlarēnēn y¿ksek 

olduĵu belirlenmiĸtir. Bilgi veya baĸarē ile yeterlik algēsē arasēnda pozitif bir iliĸkinin olmasē beklenen 

bir olgudur. Nitekim ­alēĸmasēnda GANO ile ºl­me ve deĵerlendirme genel yeterlik algēsē arasēnda 

anlamlē, fakat d¿ĸ¿k bir iliĸki (.19) bulan Altun (2017) bu durumu desteklemektedir. Fakat Sabancē ve 

Yazēcēônēn (2017) ve Yeĸilyurtôun (2012) ­alēĸmalarēnda ºĵretmen adaylarēnēn genel yeterlik algēlarēnēn 

GANOôlarēna gºre deĵiĸmediĵi ifade edilmektedir. Bu duruma ek olarak, bu ­alēĸmalarda istatistiksel 

olarak anlamlē bir fark bulunmasa da GANOôsu y¿ksek ºĵretmen adaylarēnēn genel yeterlik algēlarēnēn 

y¿ksek olduĵu araĸtērmacēlar tarafēndan not edilmiĸtir. 

ķimdiki araĸtērmada elde edilen bir diĵer sonu­, ºĵretmen adaylarēnēn ºl­me ve deĵerlendirme genel 

yeterlik algēlarēnēn devam ettikleri ºĵretim ĸekline (birinci ve ikinci ºĵretim) gºre deĵiĸmediĵidir. 

Eĵitimde eĸitliĵi benimseyen T¿rk Eĵitim Sistemiônde bu beklenen bir durumdur. Nitekim bu durum 

Yaralēônēn (2017) ­alēĸmasēnda elde edilen sonu­larla de desteklenmektedir. ķimdiki araĸtērmanēn son 

sonucu, ºĵretmen adaylarēnēn genel yeterlik algēlarēnēn devam ettikleri eĵitim ĸekline (y¿z y¿ze ve 

asenkron) gºre farklēlaĸmamasēdēr. Araĸtērmanēn ger­ekleĸtirildiĵi zamanlarda ilgili ¿niversitede eĵitim 

y¿z y¿ze ve asenkron olarak ger­ekleĸtirilmiĸtir. Dersler kayda alēnarak ¿niversitenin desteklediĵi 

­evrimi­i bir platforma y¿klenmiĸ ve dersi asenkron olarak takip eden ºĵretmen adayēnēn ders i­eriĵine 

eriĸimi saĵlanmēĸtēr. Ek olarak, dersi asenkron olarak takip eden ºĵretmen adaylarēnēn derse iliĸkin 

sorularē yine ­evrimi­i platformlar aracēlēĵēyla cevaplanmēĸtēr. Bu nedenle her iki grupta yer alan 

ºĵretmen adaylarēnēn benzer genel yeterlik algēsēna sahip olmasē beklenilen bir durumdur. ¥ĵretmen 

adaylarēnēn ºl­me ve deĵerlendirme genel yeterlik algēlarēnēn zaman i­erisindeki genel eĵilimleri 

hakkēnda bilgi sahibi olunmasē a­ēsēndan bu ­alēĸmaya benzer ­alēĸmalarēn ve ilgili karĸēlaĸtērmalarēn 

yapēlmasē ºnerilmektedir.  
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¥zet: Yirmi birinci y¿zyēlda s¿rekli geliĸen eĵitim ortamlarēnda, sēnēflarēn geleneksel sēnērlarē daha geniĸ bir 

ºĵrenme kavramēnē kucaklayacak ĸekilde geniĸlemektedir. ¥ĵretmenlerimiz g¿n¿m¿zde karĸēlaĸēlan zorluklara 

karĸē donanēmlē ve aynē zamanda ­ok yºnl¿ bireyler yetiĸtirmek i­in ­abalarken, dikkatler b¿t¿nsel geliĸim i­in 

bir katalizºr olarak sēnēf dēĸē eĵitime ­evrilmektedir. Sēnēf dēĸē eĵitim ºĵrencilerin i­inde yaĸadēklarē gezegen 

ºzelinde, doĵayē, bulunduklarē alanē ve i­inde yaĸadēklarē toplumu anlamalarēna ve somut deneyimler 

kazanmalarēna olanak veren pek ­ok fērsat sunmaktadēr. ¥ĵrenciler i­in pek ­ok ºĵrenme fērsatē ve deneyim 

saĵlayacak olan sēnēf dēĸē eĵitim, ºĵretmenler tarafēndan da sēklēkla kullanēlmaya baĸlanmēĸtēr. Bunlardan 

hareketle ­alēĸmanēn amacē Mill´ Eĵitim Bakanlēĵēôna baĵlē okullarda gºrev yapmakta olan sēnēf ºĵretmenlerinin, 

sēnēf dēĸē eĵitim konusundaki gºr¿ĸlerinin belirlenmesidir. ¢alēĸmaya katēlan ºĵretmenler, sēnēf dēĸē eĵitim 

konusunda bilgisi olup, derslerinde sēnēf dēĸē eĵitimi kullanan kiĸilerden se­ilmiĸtir. Araĸtērma nitel bir ­alēĸma 

olup, Samsun ilinde gºrev yapan 5 ºĵretmenle ger­ekleĸtirilmiĸtir. Gºr¿ĸmeler yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme 

tekniĵiyle ger­ekleĸtirilmiĸtir. Veriler betimsel analiz yºntemiyle analiz edilmiĸtir. Elde edilen verilere gºre, 

pandeminin sēnēf dēĸē eĵitime olumsuz etkisinin olduĵu, sēnēf dēĸē eĵitim uygulamalarēnda ºĵretmenlerin 

zorluklarla karĸēlaĸtēĵē, sēnēf dēĸē eĵitimde okullarēn fiziksel eksikliklerinin bulunduĵu, sēnēf dēĸē eĵitime eĵitim 

paydaĸlarē tarafēndan olumsuz bakēldēĵē, sēnēf dēĸē eĵitimin ºĵrenciler ¿zerinde olumlu etkinlerinin olduĵu, sēnēf 

dēĸē eĵitimde olumsuz ĸartlarēn olumluya ­evirmede ºĵretmenin ºnemli rol¿n¿n bulunduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu 

bulgulardan yola ­ēkarak ºzellikle sēnēf dēĸē eĵitim konusunda Mill i Eĵitim Bakanlēĵēônēn vereceĵi hizmet i­i 

eĵitimlerle, konu hakkēnda ºĵretmenlerin ve idarecilerin bilgi ve becerisinin arttērēlmasē ºnerilmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Sēnēf Dēĸē Eĵitim, Sēnēf ¥ĵretmeni, Nitel Araĸtērma, 

 

Primary School Teachersô Opinions About Outdoor Education 

 

Abstract: In the 21st century, educational environments are evolving and the traditional classroom boundaries 

are expanding to include a broader concept of learning. Teachers aim to develop well-rounded individuals who 

are equipped to meet today's challenges. Therefore, attention is turning to outdoor education as a catalyst for 

holistic development. Outdoor education provides numerous opportunities for students to gain practical 

experiences and comprehend the natural world, their surroundings, and the society they live in, with a particular 

emphasis on the planet. Teachers are increasingly using outdoor education to offer students a wide range of 

learning opportunities and experiences. The aim of this study is to explore the views of classroom teachers working 

in schools affiliated to the Ministry of National Education on outdoor education. The participants were selected 

based on their knowledge and use of outdoor education in their lessons. The research is qualitative and involved 

five teachers from Samsun province. Semi-structured interviews were conducted to gather data, which were then 

analyzed using the descriptive analysis method. Based on the data obtained, it is evident that the pandemic has 

had a detrimental impact on outdoor education. Teachers have faced challenges in implementing outdoor 

education practices due to physical deficiencies in schools. Additionally, outdoor education has been viewed 

negatively by educational stakeholders. However, it has been found to have positive effects on students. Teachers 

play a crucial role in turning negative conditions into positive outcomes in outdoor education. Based on these 
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findings, it is recommended that the Ministry of National Education should provide in-service training to increase 

the knowledge and skills of teachers and administrators in outdoor education. 

Keywords: Outdoor Education, Classroom Teacher, Qualititive Research 

 

1. GĶRĶķ 

G¿n¿m¿zde eĵitim-ºĵretim, ºĵretmenler tarafēndan bir­ok farklē yºntemle yapēlmaktadēr. Dersin 

kazanēmlarēnēn ºĵrenci tarafēndan doĵru ve eksiksiz bir ĸekilde ºĵrenilmesi i­in uygun yollarēn 

izlenerek, gerekli olan bilgilerin ºĵrenciye nasēl verileceĵinin ºnceden planlanlanmalēdēr. Bilginin kalēcē 

olmasēnēn saĵlanmasē olduk­a ºnemlidir. Sēnēf ortamēnda verilen derslerin uygun etkinliklerle 

desteklenmesi, bilginin akēlda kalēcēlēĵēnē da artērmaktadēr. ¥ĵrencilerin sēnēf i­erisinde elde ettikleri 

bilgilerin ve becerilerin, ger­ek d¿nya deneyimleriyle pratiĵe dºk¿lmesi ºnemlidir (Lo vd. 2022). 

Eĵitimin kapsamē sadece sēnēf i­erisinde yapēlan etkinliklerle sēnērlē deĵildir. Sēnēf dēĸēnda yapēlan 

etkinlikler, ºĵrenciler i­in farklē bir ortam yaratēr. Teorik bilgilerin pratikte nasēl uygulanacaĵēnē 

gºsterme ve somut ºrneklerle anlama fērsatē vermesi a­ēsēndan da olduk­a ºnemlidir (Gray, 2018). 

¥ĵrencilerin ger­ek d¿nyada karĸēlaĸabilecekleri problemleri ­ºzme ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini 

geliĸtirmeleri i­in de pratik uygulamalar saĵlar. 

Sēnēf dēĸē eĵitim, sēnēfēn dēĸēnda ger­ekleĸen yapēlandērēlmēĸ bir ºĵrenme bi­imidir ve ºĵrencilerin 

deneyimleyerek ºĵrenmelerini saĵlar. Pek ­ok tanēmē olmasēna raĵmen genel olarak sēnēf dēĸē eĵitim, 

ºĵrenmenin ger­ekleĸtiĵi, konu ¿zerinde ­alēĸēlan ve ­alēĸmanēn amacē doĵrultusunda sēnēf dēĸēnda 

yapēlan eĵitimdir (Ford, 1986). Sēnēf dēĸē eĵitimde beĸ duyu da aktiftir. Sēnēf dēĸē eĵitim bireylerin 

gºrerek ve iĸiterek ºĵrenmelerinin yanēnda, koklayarak, hissederek, tadarak ve dokunarak ºĵrenmelerini 

de desteklemektedir, bu y¿zden ºĵrencilerin konuyu kavramalarē a­ēsēndan ºnemlidir (Dahlgren & 

Szczepanski, 1998). Sēnēf dēĸē eĵitim, sēnēf i­i eĵitimden pek ­ok yºnden farklēlēk gºsterir ve ­ok ­eĸitli 

ºĵrenme deneyimleri sunar. Sēnēf dēĸē eĵitimin merkezinde eylem ve aksiyon vardēr. Bu y¿zden oyun, 

etkinlik ve aktiviteleri i­erir. Bºylece dersler daha eĵlenceli hale getirilir.  

G¿n¿m¿zde ­evre problemlerini d¿ĸ¿nd¿ĵ¿m¿zde, bu problemlerin nedenlerinden birisinin insanlēĵēn 

doĵadan kopuĸu olduĵunu gºrmekteyiz. Doĵal ortamlarēn azalmasē, n¿fusun ºnemli bir kēsmēnēn 

ĸehirlerde yaĸēyor olmasē, ĸehirlerdeki g¿venlik problemleri, yoĵun trafik gibi nedenlerin sebep olduĵu 

ebeveynlerin duyduĵu endiĸelerden dolayē, ­ocuklar giderek bu kopuĸu daha da yoĵun bir ĸekilde 

yaĸamaktadērlar (¢obanoĵlu, Taĵrikulu & Cirit G¿l, 2018). Sēnēf dēĸē eĵitimle ­ocuklar doĵa ile 

buluĸurlar. ¢ocuklarē doĵada ilgin­ ve ĸaĸērtēcē ĸeylerle tanēĸtērmak, onlarēn ºĵrenmelerini de tetikler 

(Berberoĵlu ve Uygun, 2013).  

Sēnēf dēĸēnda ger­ekleĸtirilen eĵitim, ºĵrenciler tarafēndan doĵal ­evrenin ºneminin fark edilmesini 

saĵlar. ¥ĵrencilerin ­evreye yºnelik duyarlēlēklarēnēn geliĸmesinde ºnemli derecede katkēda bulunur 

(Smith-Sebasto & Cavern, 2006). Sēnēf dēĸē eĵitim etkinliklerine katēlan ºĵrencilerin, doĵaya baĵlēlēklarē 

olumlu derecede artmaktadēr (Pirchio vd., 2021). Doĵada yapēlan etkinlikler, ºĵrencilerin doĵaya 

yºnelik baĵlarēnēn ¿zerinde olumlu etki yaratēr (Braun & Dierkes, 2017). 

Sēnēf dēĸē eĵitim, geleneksel bir sēnēf ortamēnda m¿mk¿n olmayan uygulamalē, deneyimsel ºĵrenme 

fērsatē saĵlamaktadēr. ¥ĵrenciler, sēnēf dēĸēnda ger­ekleĸen eĵitimi, geleneksel sēnēf ortamlarēna gºre 

daha ilgi ­ekici bulmakta ve daha ­ok sevmektedirler (Mygind, 2009). Bowker ve Tearle (2007), okul 

bah­esinde yapēlan etkinliklerin, ºĵrenme ¿zerinde olumlu etkileri olduĵunu ifade etmektedir.  

¥ĵrencilerin zinde ve mutlu olmasē, eĵitimin ºnemli bir par­asēdēr. Saĵlēklē ­ocuklar, eĵitimde daha 

y¿ksek baĸarēya sahiptir (Desjardins vd., 2006). Sēnēf dēĸē eĵitimdeki faaliyetler genellikle fiziksel efor 

gerektirir. ¥zellikle a­ēk havada yapēlan etkinler, ºĵrencilerin fiziksel saĵlēĵēnē geliĸtirmede ve mutlu 

olmalarēnda ºnemli rol oynamaktadēr (Marchant vd., 2019).  

Sēnēf dēĸē eĵitim etkinlikleri, ºĵrencilerin sosyal becerileri ¿zerinde de ºnemli etkiye sahiptir. ¥zellikle 

liderlik yeteneklerinin artmasēnda ve deĵiĸikliklere uyum saĵlamalarēnda ºnemli rol oynamaktadēr 

(Harun & Salamuddin, 2014). Sēnēf dēĸēnda ger­ekleĸtirilen etkinliklerde, ºĵrencilerin grup i­i uyum 

d¿zeyleri, ºzg¿venleri ve ºz disiplinleri gibi sosyal becerileri de artērēlēr. (Torkos & Egerau, 2020). 
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Sēnēf dēĸēnda ger­ekleĸen ºĵrenme, ºĵrencilerde heyecan uyandērarak, ºĵrencilerin iletiĸim becerilerini 

geliĸtirmesini, eĵitim-ºĵretim s¿recinde daha aktif olmasēnē saĵlayarak problem ­ºzmede yaratēcē 

olmalarēnē saĵlar. Bºylece ºĵrencilerin motivasyonlarē y¿ksek olur (Pambudi, 2022). Sēnēf dēĸēndaki 

etkinlere katēlan ºĵrencilerin katēlēm, motivasyon, fiziksel aktivite ve kendi kararlarēnē verme d¿zeyleri 

daha fazladēr (Mackenzie vd., 2018). 

2. Y¥NTEM 

Bu ­alēĸmanēn amacē sēnēf ºĵretmenlerinin sēnēf dēĸē eĵitim hakkēndaki gºr¿ĸlerini almaktēr. ¢alēĸma 

nitel araĸtērma yºntemi kullanēlarak yapēlmēĸtēr. Bunun i­in beĸ sēnēf ºĵretmeniyle, yarē yapēlandērēlmēĸ 

gºr¿ĸmeler yapēlmēĸtēr. ¥ĵretmenlere ºnceden hazērlanan sorularla birlikte, alēnan cevaplara gºre de 

sorular yºneltilmiĸtir. Verilerin analizi, betimsel analiz yºntemiyle yapēlmēĸtēr. Betimsel analizde 

kategoriler/temalar ºnceden belirlenmiĸtir. Analiz sērasēnda ºnceden belirlenmiĸ kategoriler ve 

gºr¿ĸmeler sērasēnda sorulan sorulardan elde edilen verilere gºre oluĸturulan kategoriler dikkate 

alēnmēĸtēr. ¥ĵretmenlerle yapēlan her bir gºr¿ĸme ­ºz¿mlenerek kaĵēda dºk¿lm¿ĸt¿r. Daha sonra 

verilerin kodlanmasēna ge­ilmiĸtir. Bu iĸlem, veriler arasēnda yer alan anlamlē bºl¿mlere bir isim verme 

s¿recidir. Kodlama iĸleminden sonra birbiriyle iliĸkili kodlar kategorilere ayrēlmēĸtēr (Yēldērēm & 

ķimĸek, 2005). Bºylece ºĵretmenlerin gºr¿ĸleri sistematik bir ĸekilde ayrēĸtērēlmēĸtēr (Merriam & 

Grenier, 2019). Yapēlan iĸlemin g¿venilirliĵini artērmak amacēyla alanēnda uzman kiĸilerle, veriler, 

kodlar ve kategoriler tekrar gºzden ge­irilerek ortak bir anlaĸma saĵlanmēĸtēr (Lincoln & Guba, 1985). 

2.1. ¥rneklem: 

¢alēĸma, ºnceden sēnēf dēĸē eĵitim konusunda eĵitim almēĸ ve derslerinde sēnēf dēĸē eĵitim etkinliklerine 

yer veren 5 sēnēf ºĵretmeniyle ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

3. BULGULAR  

¥ĵretmenlerin sēnēf dēĸē eĵitim ile ilgili gºr¿ĸlerini belirlemek amacēyla yapēlan gºr¿ĸmelerden elde 

edilen veriler, betimsel analiz yºntemiyle ­ºz¿mlendikten sonra aĸaĵēdaki kategoriler bulunmuĸtur: 

1. Pandeminin sēnēf dēĸē eĵitime negatif etkisi 

2. Sēnēf dēĸē eĵitim uygulamasēnda karĸēlaĸēlan zorluklar 

3. Sēnēf dēĸē eĵitimde okullarēn fiziksel eksiklikleri 

4. Sēnēf dēĸē eĵitime eĵitim paydaĸlarē tarafēndan negatif bakēlmasē 

5. Sēnēf dēĸē eĵitimin ºĵrenciler ¿zerindeki etkisi 

6. Sēnēf dēĸē eĵitimde olumsuz ĸartlarē olumluya ­evirmede ºĵretmenin rol¿ 

3.1. Pandeminin sēnēf dēĸē eĵitime negatif etkisi 

Pandeminin sēnēf dēĸē eĵitime olumsuz etkisi olmuĸtur. Bir ºĵretmen pandeminden dolayē sēnēf dēĸē 

eĵitim etkinliĵi yapamadēĵēnē belirtirken, bir baĸka ºĵretmen de pandemi sonrasēnda sēnēf dēĸēnda 

etkinlik yapma konusunda zorlandēĵēnē ifade etmiĸtir: 

ñ...maalesef bu dºnemde, bu okuttuĵum mesela dºrd¿nc¿ sēnēfta, ĸu ana kadar Orman 

Okulu dahil hi­ bir ĸey yapamadēk pandemiden dolayē.ò (¥1) 

ñA­ēk sºyleyeyim bu yēl ben de biraz, pandemi sonrasē ºĵrencilerde zorlandēm yani ya da 

ben de ara verdiĵim i­in iki yēl.ò (¥5)  

3.2. Sēnēf dēĸē eĵitim uygulamasēnda karĸēlaĸēlan zorluklar 

¥ĵretmenler, sēnēf dēĸē eĵitim uygulamalarēnda birtakēm zorluklarla karĸēlaĸtēklarēnē belirtmiĸlerdir. 

Ulaĸēm, idareciler ve veliler, sēnēf ºĵretmenleri a­ēsēndan sorun olarak gºr¿lmektedir. 

Ulaĸēm 

Etkinliklerin yapēlacaĵē yere ulaĸēmda ekonomik a­ēdan problem yaĸanmaktadēr. ¥ĵretmenlerin bu 

konudaki gºr¿ĸleri ĸºyledir: 
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ñUlaĸēm toplu taĸēmayla ya da bir ara­la saĵlanacaksa, bu da risk bana gºre. Maddi 

boyutu var yine aynē ĸekilde.ò (¥3) 

ñServisle gitmem gerekiyor ve servisle gidebilmek i­in para gerekiyor. ķu andaki en b¿y¿k 

sēkēntēm bu.ò (¥4) 

Ķdareci 

Okul idarecilerinin sēnēf dēĸē eĵitime yaklaĸēmlarē, ºĵretmenlerin sēnēf dēĸē eĵitim aktiviteleri 

uygulamalarēnda olumsuz etki yaratmaktadēr. Ķdarecilerin izin vermemeleri, dēĸarda yapēlan eĵitimi 

eĵitim olarak gºrmemeleri, ºĵretmenleri etkileyen sebeplerdendir: 

ñAma ĸºyle, benim ulaĸabileceĵim kiĸileri bilmem gerekir. ¢¿nk¿ idarecimiz bu t¿r ĸeylere 

pek karēĸmēyor. Taĸēn altēna elini sokan bir insan deĵil.ò (¥2) 

ñOkul idaresinden izin alamayabiliyoruz.ò (¥3) 

Veli 

Sēnēf ºĵretmenlerinin sēnēf dēĸē eĵitimde karĸēlaĸtēklarē engellerden birisi de ºĵrenci velileridir. Velilerin 

kaygēlarē ºĵretmenler i­in sorun olarak gºr¿lmektedir. ¥ĵretmenlerden ikisi bu sorunu ĸu ĸekilde ifade 

etmektedir: 

ñVelilerin bir kēsmē gºndermek istemiyor, risk faktºrlerinden dolayē. Bir ĸey olursa diye. 

Bazē veliler ­ok hassas oluyorlar bu konudaò (¥4) 

ñ¢evremden duydum, s¿rekli oyun oynatēyor, hi­ ders iĸlemiyor. Benimle ilgisi olmasa bile 

o tarz sēkēntēlar olabiliyor. Anlamayan veliler i­in.ò (¥5) 

3.3. Sēnēf dēĸē eĵitimde okullarēn fiziksel eksikl ikler i 

¥ĵretmenler okullarēn fiziksel eksikliklerinden bahsederken okul bah­elerinin yetersiz olmasēnē sēnēf 

dēĸē eĵitimde engel olarak gºrmekteler. Okul bah­elerinin eksiklikleri ile ºĵretmen gºr¿ĸleri ĸunlardēr:  

ñSēnēfēn i­erisinde yaptēĵēnēz zaman boĵuyor, ­ocuklarē boĵuyor. Aslēnda biz kendimizi 

boĵuyoruz, sēnēfēn i­erisinde. Bah­elerimiz yok bizim. En b¿y¿k sēkēntēmēz o bizim.ò (¥1) 

ñYeĸil alanēmēz yok bah­ede. Beton kaplē bir bah­emiz var.ò (¥5) 

3.4. Sēnēf dēĸē eĵitime eĵitim paydaĸlarē tarafēndan negatif bakēlmasē 

¥ĵretmenler sēnēf dēĸē eĵitime idarecilerin ve ºĵretmenlerin olumsuz baktēklarēnē ifade etmiĸlerdir. 

Ķdareci 

Ķdareciler sēnēf dēĸēnda yapēlan etkinlikleri iĸ y¿k¿ olarak gºrmekte ve olumsuz bakmaktadēr. Ķki 

ºĵretmenin gºr¿ĸ¿ ĸu ĸekildedir: 

ñhatta idareci arkadaĸlar da, ben bizzat yaĸadēm bunu. Hoca yine iĸ ­ēkarttēn baĸēmēza.ò 

(¥1) 

ñBazē noktalarda okul idaresi de buna sēcak bakmēyor.ò (¥3) 

¥ĵretmen 

Sēnēf dēĸēnda yapēlan eĵitim etkinliklerine okuldaki bazē ºĵretmenler tarafēndan olumsuz bakēlmaktadēr. 

Bir ºĵretmen, ºĵretmenlerin yeniliĵe karĸē direndiĵini ifade ederken, diĵer bir ºĵretmen ise ºĵretmen 

arkadaĸēnēn derslerini sēnēf dēĸēnda iĸlemekten hoĸlanmadēĵēnē ve kendisinin de bundan etkilendiĵini 

ifade etmiĸtir: 

ñBence eĵitim camiasēndaki direniĸ, yani ºĵretmenlerin buna karĸē bir direniĸi var. Hani 

yeni her yeniliĵe karĸē biz bir direniĸ gºsteririz ya, burada da bºyle bir direniĸ seziyorum.ò 

(¥1) 

ñBen diyelim ki oyunla dēĸarda yapmayē seviyorum, ­ocuklarē dēĸarda gezdirmeyi 

seviyorum ama z¿mre arkadaĸēm bundan hoĸlanmēyor, sēnēfta iĸlemek istiyor ... ister 
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istemez ufak psikolojik baskē olabiliyor ve bazen vazge­iyorum yapacaĵēm bir ĸeyden.ò 

(¥5) 

3.5. Sēnēf dēĸē eĵitimin ºĵrenciler ¿zerindeki etkisi 

¥ĵretmenler sēnēf dēĸē eĵitimin ºĵrencide ºĵrenme isteĵini artērdēĵēnē, ºĵrencinin dikkatini 

toparladēĵēnē, akēlda kalēcēlēĵē artērdēĵēnē, okula gelme hevesi oluĸturduĵunu, farkēndalēklarēnē 

artērdēĵēnē, merak uyandērdēĵēnē ve mutluluk duyduklarēnē ifade etmiĸlerdir. 

¥ĵrencide ºĵrenme isteĵini artērēr 

Sēnēf ºĵretmenleri sēnēf dēĸē eĵitimin ºĵrencilerde ºĵrenme isteĵini artērdēĵēnē ve derslerinde daha istekli 

olduklarēnē belirtmektedir: 

ñ¢ocukta ºĵrenme isteĵini, ºĵrenme hevesini arttērmasē.ò (¥1) 

ñDerslerine yansēyor, daha istekli oluyorlar.ò (¥5) 

¥ĵrencinin dikkatini toparlēyor 

¥ĵretmenler, sēnēf dēĸēnda yapēlan etkinliklerin ºĵrencilerin dikkatlerini toparlamalarēnda etkili 

olduĵunu ifade etmiĸtir: 

ñ... ama dēĸarda olunca, o sēkēlan ­ocuklarēn dikkatini toparlayabiliyoruz.ò (¥2) 

ñĶĸte kēĸēn dedim ki ĸu aĵaca bakalēm ­ocuklara. Arada sērada beden eĵitimi dersine 

­ēktēk­a diyorum ki aĵa­ta bir geliĸme var mē? Bir deĵiĸme var mē? ¢ocuklar bunu fark 

ettiler. Artēk ben mesela sormadan sºylemeye baĸlēyorlar. ¥ĵretmenim aĵa­ta 

tomurcuklanmalar baĸladē diye. Bu ­ok g¿zelmiĸ. Onlardaki bu geliĸmeyi, bu farkēndalēĵē 

onlara vermiĸ olmak beni ­ok mutlu etti. Onlar da artēk bunu fark etmeye baĸladēlar ve o 

aĵacēn dēĸēndaki diĵer aĵa­lara da bakmaya baĸladēlar, otlara bakmaya baĸladēlar.ò (¥4) 

Akēlda kalēcēlēk artēyor 

Sēnēf dēĸē eĵitimle iĸlenilen derslerde ºĵrenciler yaĸayarak ºĵrendikleri i­in akēlda kalēcēlēk artmaktadēr. 

Ķki ºĵretmen bunu ĸu ĸekilde belirtmiĸtir: 

ñOrman Okulu'na gidip gelince ... ­ocuklar neler ºĵrendiniz diye sorduĵumda, ­ocuklarēn 

belleklerinde bunlar kalmēĸtē.ò (¥2) 

ñ¢ocuklarda bence daha kalēcē ºĵrenme oluyor. ¢¿nk¿ yaĸayarak ºĵreniyorlar.ò (¥5) 

Okula gelme hevesi 

Sēnēf dēĸē eĵitim etkinlikleri yapēldēĵē zaman, ºĵrencilerin okula gelme hevesi artmaktadēr. 

¥ĵretmenlerden bazēlarē bunu aĸaĵēdaki gibi ifade etmiĸtir: 

ñ... sēnēf dēĸē bir eĵitim yaptēĵēmēz zaman, ­ocuklarēn bize, okula gelme hevesi artēyor.ò 

(¥2) 

ñ¢ok mutlu oluyorlar dēĸarda ders iĸlediĵimiz zaman. O da yansēyor yani. Derslerine 

yansēyor, daha istekli oluyorlar.ò (¥5) 

¥ĵrencide farkēndalēk 

¥ĵretmenler sēnēf dēĸē eĵitimlerde, ºĵrencilerin ­evrede gºrd¿klerinden etkilendikleri ve bundan dolayē 

da farkēndalēk oluĸturduklarēnē belirtmektedir. Aĸaĵēda iki ºĵretmenin gºr¿ĸ¿ verilmiĸtir: 

ñAcaba ºĵretmen bug¿n bizi nereye gºt¿recek? Ne yaptēracak? Hani bir farkēndalēk 

oluĸturuyorsunuz ­ocuklarda.ò (¥2) 

ñ.... dēĸarēya bu ama­la gittiĵimiz zaman onu yaĸadēĵēnda, iĸte bakēn her yerde ­ºpler var, 

­ekirdekler yenilmiĸ, atēlmēĸ, ama ondan ºnceki derste annesi ile gidip parkta otururken 

­ekirdek yiyen ­ocuk, bir dahaki geliĸinde, annecim bunu yapmayalēm diyebiliyor mesela.ò 

(¥4) 
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Merak uyandērēcē 

¥ĵretmenler sēnēf dēĸē etkinliklerin, ºĵrencinin merak duygusunu artērdēĵēnē ifade etmektedir. 

¥ĵretmenlerden bazēlarē ĸu ĸekilde ifade etmiĸtir: 

ñDoĵanēn bir merak uyandērēcē yanē var. Ķlgi ­ekiyor. O y¿zden hani doĵaya ­ēkan ya da 

sēnēfēn dēĸēna ­ēkan ­ocuĵun merakē daha ­ok artacak diye d¿ĸ¿n¿yorum.ò (¥4) 

ñAcaba ºĵretmen bug¿n bizi nereye gºt¿recek? Ne yaptēracak?ò (¥2) 

Mutluluk  

¥ĵrenciler, ders i­in sēnēf dēĸēnda etkinlik yaptēklarē zaman daha mutlu oluyorlar. Ķki ºĵretmenin verdiĵi 

ifade ĸu ĸekildedir. 

ñSēnēf dēĸēnda olmaktan ­ok mutlu oluyor ... iĸte aĵa­lara sarēlēyorlardē, daha 

mutluydular.ò (¥4) 

ñYani dēĸarē ­ēkacaĵēz, ­ocuklar dēĸarēda yapacaĵēz dediĵim zaman zaten hemen onlarēn 

gºzleri parlēyor.ò (¥5) 

3.6. Sēnēf dēĸē eĵitimde olumsuz ĸartlarē olumluya ­evirmede ºĵretmenin rol¿ 

¥ĵretmenler fiziksel ĸartlarē olumluya ­evirmede ve sēnēf dēĸē eĵitim konusunda kaygēlanan velileri ikna 

etmede ºnemli rol oynamaktadēr. 

Fiziksel ĸartlarē olumluya ­evirme 

¥ĵretmenler sēnēf dēĸē eĵitim ­alēĸmalarēnda ºzellikle hava durumundan kaynaklē olumsuz ĸartlarda bile 

etkinlik yaptēklarēnē ifade etmiĸtir: 

ñGe­en seneki Orman Okuluônda bir etkinliĵimiz vardē karda. Hemen hemen dizde kar 

vardē. Ķĸte gelecek misiniz? Dedim. Kar engel deĵil biz geleceĵiz. ¢ok g¿zel bir g¿n ge­ti 

o g¿n. Doĵadaki canlanmayē iĸleyecektik, ama kar vardē. Karē kazdēk, topraĵē bulduk. Ķĸte 

doĵanēn toprak, doĵanēn canlanmasē i­in bu kara ihtiyacē olduĵunu, o suya nasēl ihtiyacē 

olduĵunu ºĵrendik. Duruma gºre zamana gºre her ĸartta entegre edilebilir. Bir engel 

deĵildir hava koĸulu. O hava koĸuluna gºre verilebilecek bir kazanēm vardēr ­¿nk¿. O anda 

siz hemen o hava koĸuluna, o ortama uygun kazanēmē belirleyip, hemen etkinliĵinizi ona 

kanalize etmemiz gerekir ve edilebilir de yani mutlaka bir ĸey ­ēkar.ò (¥1) 

ñKēĸ mevsimiydi, ­ok karlē bir g¿nd¿. O akĸam velilere dedim ­ocuklarē uygun bir ĸekilde 

giydirin. Yarēn parkta ve kºpr¿den ­ocuklarē karĸēya ge­ireceĵim sºylemiĸtim. O gezide 

­ocuklar i­in ­ok kazanēm olmuĸtu ger­ekten.ò (¥4) 

Velileri ikna etme 

¥ĵretmenler, sēnēf dēĸēndaki aktivitelerle ilgili kaygē yaĸayan velileri ikna ederek sēnēf dēĸēnda eĵitim 

yapabildiklerini belirtmiĸtir: 

ñVeliyi ikna edebiliriz. Onun haricinde veliyi de gelmesi i­in yºnlendirebilirim. Eĵer bu 

etkinliĵi mutlaka yapmam gerekiyorsa. Veliyi de gºt¿r¿r¿m. Ya da daha ºnce bir keĸif 

gezisine gºt¿r¿r¿m veliyi. Bakēn hani g¿venli bir ortam. Onun g¿vencesini gºr¿nce veli 

zaten hi­ bir problem ­ēkarmadan verir....ò (¥2) 

ñ¥ĵretmen inandēktan sonra yaptēĵē ĸeyin doĵruluĵuna, iletiĸimi de iyiyse, bence 

konuĸarak ikna edebilir ki, ben bu zamana kadar o yolu se­tim hep. Her zaman da sonu­ 

aldēm yani. Konuĸarak ikna etme yoluna gittim.ò (¥5)  

4. TARTIķMA VE SONU¢ 

Bu ­alēĸmada, sēnēf ºĵretmenlerinin sēnēf dēĸē eĵitimle ilgili gºr¿ĸleri belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. 

¢alēĸmada sēnēf dēĸē eĵitimi konusunda eĵitim alan ve derslerinde sēnēf dēĸē eĵitim etkinliklerini kullanan 

5 ºĵretmen yer almēĸtēr. ¥ĵretmenler pandemi dºneminin sēnēf dēĸē eĵitimi olumsuz yºnde etkilediĵini 

belirmiĸlerdir. Pandemi dºneminde sēnēf dēĸēnda etkinlik yapamadēklarēnē ifade etmiĸlerdir. Pandeminin 

t¿m eĵitim s¿recinde olumsuz etkileri gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrencilerin motivasyonlarēnda d¿ĸ¿ĸler olmuĸ ve 
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derse katēlēm azalmēĸtēr (Metin, G¿rbey & ¢elik, 2011). ¥zellikle ilkokula yeni baĸlayan ºĵrencilerde 

okuma yazma becerilerinde, dºrt iĸlem becerilerinde ve algēlamalarēnda ve motivasyonlarēnda 

farklēlēklar gºzlemlenmiĸtir (Arēsoy & ¥zer, 2023). 

¥ĵretmenler sēnēf dēĸē eĵitim uygulamalarēnda birtakēm zorluklarla karĸēlaĸtēklarēnē ifade etmiĸlerdir. 

Ulaĸēm masraflarē, idarecilerin yaklaĸēmlarē ve velilerin kaygēlarē ºĵretmenlerin sēnēf dēĸēnda etkinlik 

yapmalarēnēn ºn¿ndeki en b¿y¿k engellerdir. Yēldēz (2022), etkinliklerin yapēlacaĵē yere gitmek i­in 

ulaĸēm imkanlarēnēn ve madd´ olanaklarēn yetersizliĵi, sēnēf yºnetiminin zorluĵu, olumsuz iklim 

koĸullarē ve ailelerin izin vermemelerinden dolayē sēnēf dēĸē eĵitim ortamlarēnēn daha az kullanēldēĵēnē 

ifade etmektedir. Waite (2020) ise dēĸarēda ­alēĸmada, g¿ven eksikliĵinin, m¿fredatla entegrasyonun, 

yetersiz b¿t­enin ve gºn¿ll¿ destek­ilerin olmamasēnēn ºĵretmenlerin ºn¿ndeki engeller olarak 

belirtmektedir.  

Okullarēn fiziksel eksiklikleri de sēnēf dēĸē eĵitim i­in olumsuzluk yaratmaktadēr. ¥zellikle okullarēn 

bah­elerinin uygun olmamasē, beton olmasē, ºĵretmenler tarafēndan eksiklik olarak gºr¿lmektedir. Okul 

bah­eleri, ºĵretmen tarafēndan sēnēf dēĸē eĵitimde kullanēlabilecek alanlardan birisidir. Dring, Lee & 

Rideout, (2020), Kanadaôda ilkokul ve ortaokullarda okul bah­eleri gibi sēnēf dēĸē eĵitim ortamlarēnēn 

giderek arttēĵēnē belirtmektedir. 

Sēnēf dēĸē eĵitime, eĵitim paydaĸlarē tarafēndan olumsuz bakēlmasē ºĵretmenleri etkilemektedir. 

¥zellikle idareciler ve ºĵretmenler bunu iĸ y¿k¿ olarak gºrmektedirler. Sēnēf dēĸē ortamlarēn 

kullanēlmasēnda yºnetim desteĵinin olmamasē ve m¿d¿rlerin bu ortamlarēn kullanēlmasēnē 

onaylamamasē ºnemli engeldir (Dring, Lee & Rideout, 2020). 

Sēnēf dēĸē eĵitimin ºĵrenciler ¿zerinde olumlu etkileri de gºr¿lmektedir. ¥ĵrencide ºĵrenme isteĵini 

artērmasē, ºĵrencinin dikkatini toplamasēna yardēmcē olmasē, akēlda kalēcēlēĵē artērmasē, okula gelme 

hevesini artērmasē, farkēndalēk yaratmasē, heyecan oluĸturmasē, merak uyandērmasē ve mutluluk vermesi 

ºĵrenciler ¿zerindeki olumlu etkileridir. Prince (2020), sēnēf dēĸē etkinliklerin ºĵrencilerin ºz g¿venleri 

ve iletiĸim becerileri ¿zerinde etkili olduĵunu belirtmektedir. Guardino ve arkadaĸlarē (2019) 

ºĵrencilerin, sēnēf dēĸēnda yapēlan etkinlerde iyi oluĸ hallerinin, heyecanlarēnēn ve ilgilerinin artēĵēnē 

ifade etmektedir.  

Sēnēf dēĸē eĵitimde ºĵretmenlere d¿ĸen ºnemli gºrevlerden birisi de olumsuz ĸartlarē olumluya 

­evirmektir. ¥zellikle etkinlikler sērasēnda oluĸabilecek olumsuz fiziksel ĸartlarē olumluya ­evirmede 

ve velileri ikna etmede ºĵretmenler ºnemli rol ¿stlenirler. ¥ĵretmen-veli arasēndaki olumlu etkileĸimin 

ºĵrencinin performansē ¿zerindeki etkisi b¿y¿kt¿r. (Xu & Gulosino, 2006, Kuusimªki vd., 2019). 

Elde edilen sonu­lara gºre, ºĵretmenlere ve idarecilere hizmet i­i eĵitim verilerek, bu konuda bilgi ve 

becerilerinin artērēlmasē, Mill i Eĵitim Bakanlēĵēônēn sēnēf dēĸēnda yapēlmasē planlanan etkinliklere 

ekonomik olarak destek saĵlamasē, okul ï veli iĸbirliĵi ile velilerin sēnēf dēĸē eĵitimle ilgili olarak 

bilgilendirilmesi, okullarēn fiziksel koĸullarēnēn sēnēf dēĸē eĵitime uygun olacak ĸekilde tasarlanmasē 

ºnerilmektedir.  
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¥zet: Eĵitimin hukuki dayanaklarē ulusal ve uluslararasē olmak ¿zere iki kēsēmda incelenmektedir. Eĵitim 

hukukunun uluslararasē dayanaklarē arasēnda Ķnsan Haklan Evrensel Bildirgesi ve Birleĸmiĸ Milletler Genel 

kurulunca imzaya sunulan uluslararasē sºzleĸmeler baĸta gelmektedir. Eĵitimin hukukunun ulusal dayanaklarē 

hukuk biliminin konusu olan yasal metinlerdir. Buradan hareketle eĵitim hukukunun bireylerin hayatēnda yer 

aldēĵē yºnler d¿zenleyici iĸlevi, genelleĸtirici iĸlevi ve ­ºz¿mleyici iĸlevi olarak sēnēflandērēlabilir. Bu ­alēĸmada 

genel hatlarēyla eĵitim ile mevzuatlar ve bunlara baĵlē yapēlan yasal d¿zenlemeler eĵim hukukunun d¿zenleyici 

iĸlevi baĸlēĵēnda, hukukla korunan eĵitim hakkēnēn herkese eĸit olmasē yºn¿ genelleĸtirici iĸlevi baĸlēĵēnda ve 

eĵitim hukukunda haklarē bilme ve koruma ºzelliĵi, hak ihlallerinin giderilmesi ­ºz¿mleyici iĸlev baĸlēĵēnda 

incelenmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler: Eĵitim Hukuku, Eĵitim Hakkē, Eĸitlik 

 

Education Law Practices in Turkey 

 

Abstract: The legal basis of education is examined in two parts: national and international. Among the 

international bases of education law, the Universal Declaration of Human Rights and the international agreements 

submitted for signature by the United Nations General Assembly are the primary ones. Their national bases are 

legal texts that are the subject of legal science. The aspects of educational law in individuals' lives can be classified 

as regulatory function, generalizing function and problem solving function. In this study, the legislation about 

education and the legal regulations made accordingly are examined under the title of the regulatory function of 

education law, the aspect of equalization of the right to education protected by law under the title of the 

generalizing function, and the feature of knowing and protecting rights in education law and the elimination of 

violations of rights under the title of the problem solving function. 

Keywords: Education Law, Right to Education, Equality 

 

Gir iĸ 

Toplumun t¿m fertlerini etkileyecek denli geniĸ bir niteliĵe sahip eĵitim, bireylerin yaĸamlarē boyunca 

ºnemli yer kaplamaktadēr. Eĵitim hukuku baĸlēĵēnda eĵitim hakkēnēn yanē sēra T¿rk eĵitim sisteminin 

yapēsē, ilkeleri, gºrevleri yerine yetirecek teĸkilat yapēsē incelenmektedir. Eĵitim hukukunun eĵitim 

sistemini oluĸturmasēnē ve geliĸtirmesini saĵlayan d¿zenleyici iĸlevinden sºz etmek m¿mk¿nd¿r.  

Eĵitim hakkē t¿m bireylerin eĸit ĸartlarda eĵitime eriĸebilmesini kapsamaktadēr. Engelli bireyler, ºzel 

eĵitime ihtiyacē olan bireyler ve ¿st¿n yetenekli bireyler i­in gerekli eĵitimlerin saĵlanmasēnē da 

i­ermektedir. Eĵitim hukukunun bu yºn¿ genelleĸtirici iĸlevi baĸlēĵē altēnda incelenecektir. Eĵitim hakkē 

kanunda ñĶlkºĵretim gºrmek her T¿rk vatandaĸēnēn hakkēdēr. Ķlkºĵretim kurumlarēndan sonraki eĵitim 

kurumlarēndan vatandaĸlar ilgi, istidat ve kabiliyetleri ºl­¿s¿nde yararlanērlar.ò ĸeklinde 

tanēmlanmaktadēr. Diĵer yandan eĵitim hukuku eĵitim hakkēnē d¿zerlerken hak ihlallerinde uygulanacak 

standartlarē da belirlemektedir. Eĵitim paydaĸlarēnēn yasal haklarēnē kullanabilmesi ºnem taĸēmaktadēr.  
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D¿zenleyici iĸlevi 

Eĵitim hukukunu d¿zenleyen hukuk biliminin konusu olan mevzuatlar bulunmaktadēr. ¥rneĵin Anayasa 

ile eĵitim hakkē g¿vence altēna alēnmaktadēr. ¢ēkarēlan kanunlarda Anayasaya ve uluslararasē 

antlaĸmalara aykērēlēk olmamasē gerekmektedir. Eĵitim hakkē, T¿rk eĵitim sisteminin yapēsē, genel ve 

ºzel ama­larē, ilkeleri, teĸkilat yapēsē kanunlarla veya KHKôlarla d¿zenlenirken uygulama aĸamalarē 

yºnetmelikler, yºnergeler ve genelgelerle a­ēklanmaktadēr. Baĸta Anayasa olmak ¿zere eĵitimle ilgili 

baĸlēca hukuki metinler bu baĸlēk altēnda incelenmiĸtir. 

T¿rkiyeôde eĵitim hakkē anayasa ile g¿vence altēna alēnmēĸtēr. Anayasada ñMadde 42 ï Kimse, eĵitim 

ve ºĵrenim hakkēndan yoksun bērakēlamaz. ¥ĵrenim hakkēnēn kapsamē kanunla tespit edilir ve 

d¿zenlenir. Eĵitim ve ºĵretim, Atat¿rk ilkeleri ve inkēlaplarē doĵrultusunda, ­aĵdaĸ bilim ve eĵitim 

esaslarēna gºre, Devletin gºzetim ve denetimi altēnda yapēlēr. Bu esaslara aykērē eĵitim ve ºĵretim 

yerleri a­ēlamaz. Eĵitim ve ºĵretim h¿rriyeti, Anayasaya sadakat borcunu ortadan kaldērmaz. 

Ķlkºĵretim kēz ve erkek b¿t¿n vatandaĸlar i­in zorunludur ve Devlet okullarēnda parasēzdēr. ¥zel ilk ve 

orta dereceli okullarēn baĵlē olduĵu esaslar, Devlet okullarē ile eriĸilmek istenen seviyeye uygun olarak, 

kanunla d¿zenlenir. (Ek fēkra: 9/2/2008-5735/2 md.; Ķptal: Anayasa Mahkemesinin 5/6/2008 tarihli ve 

E.: 2008/16, K.: 2008/116 sayēlē Kararē ile.) Devlet, maddi imkanlardan yoksun baĸarēlē ºĵrencilerin, 

ºĵrenimlerini s¿rd¿rebilmeleri amacē ile burslar ve baĸka yollarla gerekli yardēmlarē yapar. Devlet, 

durumlarē sebebiyle ºzel eĵitime ihtiyacē olanlarē topluma yararlē kēlacak tedbirleri alēr. Eĵitim ve 

ºĵretim kurumlarēnda sadece eĵitim, ºĵretim, araĸtērma ve inceleme ile ilgili faaliyetler y¿r¿t¿l¿r. Bu 

faaliyetler her ne suretle olursa olsun engellenemez.ò ifadeleri yer almaktadēr. Eĵitim hakkē 1982 

Anayasasēnēn 42.maddesinde yer almaktadēr. Bu ifadeler eĵitim hakkēnēn s¿rekliliĵini; hak ve 

sorumluluklarda eĵitim hukukunun gerekliliĵini ortaya ­ēkarmaktadēr. Eĵitim hukukunda paydaĸlarēn 

haklarē deĵerlendirilmektedir.ñT¿rk­eden baĸka hi­bir dil, eĵitim ve ºĵretim kurumlarēnda T¿rk 

vatandaĸlarēna ana dilleri olarak okutulamaz ve ºĵretilemez. Eĵitim ve ºĵretim kurumlarēnda 

okutulacak yabancē diller ile yabancē dille eĵitim ve ºĵretim yapan okullarēn tabi olacaĵē esaslar 

kanunla d¿zenlenir. Milletlerarasē andlaĸma h¿k¿mleri saklēdērò (T¿rkiye Cumhuriyeti Anayasasē, 

1982). ifadesi ile eĵitim dili Anayasa ile belirlenmiĸtir. 42.maddenin yanēnda Kanun ºn¿nde eĸitlik ile 

ilgili 10.madde de eĵitim ile iliĸkili gºr¿lebilir. Kanun ­ēkarēlmasē halinde ­ēkarēlacak kanunun 

Anayasaya aykērē olmamasē gerekmektedir. 

T¿rkiyeôde Cumhuriyet tarihinde eĵitim ile ilgili ºnemli yasal d¿zenlemelerden biri 430 sayēlē Tevhidi 

Tedrisat Kanunudur. 1924 tarihinde ­ēkarēlan Kanunun ñMadde 1 ï T¿rkiye dahilindeki b¿t¿n 

m¿essesatē ilmiye ve tedrisiye Maarif Vekaletine merbuttur. Madde 2 ï ķer'iye ve Evkaf Vekaleti veyahut 

hususi vakēflar tarafēndan idare olunan bilc¿mle medrese ve mektepler Maarif Vekaletine devir ve 

raptedilmiĸtir. Madde 3 ï ķer'iye ve Evkaf Vekaleti b¿t­esinde mekatip ve medarise tahsis olunan 

mebaliĵ Maarif b¿t­esine nakledilecektir. Madde 4 ï Maarif Vekaleti y¿ksek diniyat m¿tehassēslarē 

yetiĸtirilmek ¿zere Dar¿lf¿nunda bir Ķlahiyat Fak¿ltesi tesis ve imamet ve hitabet gibi hidematē 

diniyenin ifasē vazifesiyle m¿kellef memurlarēn yetiĸmesi i­in de ayrē mektepler k¿ĸat edecektir.ò 

maddeleri ile eĵitimde birliĵin saĵlanmasē ama­lanmēĸtēr. 

ñMadde 5 ï Bu kanunun neĸri tarihinden itibaren terbiye ve tedrisatē umumiye ile m¿ĸtegil olup ĸimdiye 

kadar M¿dafaai Mill iyeye merbut olan askeri r¿ĸti ve idadilerle Sēhhiye Vekaletine merbut olan 

dar¿leytamlar, b¿t­eleri ve heyeti talimiyeleri ile beraber Maarif Vekaletine raptolunmuĸtur. Mezk¿r 

r¿ĸti ve idadilerde bulunan heyeti talimiyelerin ciheti irtibatlarē atiyen ait olduĵu Vekaletler arasēnda 

tahvil ve tanzim edilecek ve o zamana kadar orduya mensup olan muallimler orduya nispetlerini 

muhafaza edecektir. (Ek: 22/4/1341 - 637/1 md.) Mektebi Harbiyeden menĸe teĸkil eden askeri liseler 

b¿t­e ve kadrolariyle M¿dafaai Mill iye Vekaletine devrolunmuĸtur. Madde 6 ï Ķĸbu kanun tarihi 

neĸrinden muteberdir. Madde 7 ï Ķĸbu kanunun icrayē ahkamēna Ķcra Vekilleri Heyeti memurdur.ò 

3/3/1924 tarihinde ­ēkarēlmēĸ ve toplam 7 maddeden oluĸmaktadēr. Bu kanunla b¿t¿n eĵitim 

kurumlarēnēn tek ­atē altēnda yºnetilmesi planlanmēĸtēr.  

Eĵitim hukuku kapsamēnda eĵitim yºnetimini ilgilendiren teĸkilat yapēsē, birimler arasē gºrev ve 

sorumluluklarēn d¿zenlenmesi de incelenmektedir. Mill´ Eĵitim Bakanlēĵēnēn Teĸkilat ve Gºrevleri 652 

sayēlē KHK ile belirlenmiĸtir. Kararnamenin ama­ ve kapsamē ñMadde 1 ï (1) Bu Kanun H¿km¿nde 

Kararnamenin amacē; Anayasa, 430 sayēlē Tevhidi Tedrisat Kanunu, 1739 sayēlē Mill´ Eĵitim Temel 
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Kanunu ile kalkēnma plan ve programlarē doĵrultusunda mill´ eĵitim hizmetlerini y¿r¿tmek ¿zere, Mill´ 

Eĵitim Bakanlēĵēnēn kuruluĸ, gºrev, yetki ve sorumluluklarēnē d¿zenlemektir.ò Buna gºre 2.maddede 

Mill´ Eĵitim Bakanlēĵēnēn gºrevleri ifade edilmiĸtir. Bu gºrevler teĸkilat yapēsēyla kurulan hizmet 

birimleri aracēlēĵēyla yapēlmaktadēr. ¥rneĵin kitaplarēn hazērlēĵē, haftalēk okutulan derslerin belirlenmesi 

ile ilgili ña) Eĵitim sistemini, eĵitim ve ºĵretim plan ve programlarēnē, ders kitaplarēnē hazērlatmak, 

hazērlananlarē incelemek veya inceletmek, araĸtērmak, geliĸtirmek ve uygulama kararlarēnē Bakan 

onayēna sunmak. b) Bakanlēk birimlerince hazērlanan eĵitim ve ºĵretim programlarē, ders kitaplarē, 

yardēmcē kitaplar ile ºĵretmen kēlavuz kitaplarēnē incelemek, inceletmek ve niha´ ĸeklini vererek Bakanēn 

onayēna sunmak.ò maddeleriyle ifade edilen gºrevler Talim ve Terbiye Kurulu Baĸkanlēĵēôna 

verilmiĸtir. ñMadde 8 ï (1) Ortaºĵretim Genel M¿d¿rl¿ĵ¿n¿n gºrevleri ĸunlardēr: a) Ortaºĵretim okul 

ve kurumlarēnēn yºnetimine ve ºĵrencilerinin eĵitim ve ºĵretimine yºnelik politikalar belirlemek ve 

uygulamak. b) Ortaºĵretim okul ve kurumlarēnēn eĵitim ve ºĵretim programlarēnē, ders kitaplarēnē, 

eĵitim ara­-gere­lerini hazērlamak veya hazērlatmak ve Talim ve Terbiye Kuruluna sunmak.ò 

Ortaºĵretim Genel M¿d¿rl¿ĵ¿ôn¿n gºrevleri arasēnda sayēlmaktadēr. 

T¿rk Mill´ Eĵitiminin ama­larē 14/06/1973 tarihli ve 1739 sayēlē Mill´ Eĵitim Temel Kanunu ile 

d¿zenlenmiĸtir. ¥ncelikle T¿rk eĵitim sistemi ikiye ayrēlmēĸtēr: ¥rg¿n ve yaygēn eĵitim. Kanunla ºrg¿n 

eĵitim okulºncesi eĵitimi, ilkºĵretim, ortaºĵretim olarak sēnēflandērēlmēĸtēr. Y¿ksekºĵretimin kapsam, 

ama­ ve gºrevleri, kuruluĸu, ortaºĵretimde yºneltme ile ilgili maddeleri sēralanmēĸtēr. ñI ï ¥rg¿n ve 

yaygēn eĵitim: Madde 18 ï T¿rk mill´ eĵitim sistemi, ºrg¿n eĵitim ve yaygēn eĵitim olmak ¿zere, iki 

anabºl¿mden kurulur. ¥rg¿n eĵitim, okul ºncesi eĵitimi, ilkºĵretim, ortaºĵretim ve y¿ksekºĵretim 

kurumlarēnē kapsar. Yaygēn eĵitim, ºrg¿n eĵitim yanēnda veya dēĸēnda d¿zenlenen eĵitim faaliyetlerinin 

t¿m¿n¿ kapsar. Y¿ksekºĵretim ile ilgili diĵer konular 2547 sayēlē Y¿ksekºĵretim Kanunu ile 

d¿zenlenmiĸtir. Kanunla eĵitim sisteminin ama­ ve gºrevleri, kuruluĸu d¿zenlenmiĸtir. Madde 35-III ï 

Kuruluĸ: a) Y¿ksekºĵretim kurumlarē: Madde 36 ï (Deĵiĸik: 16/6/1983 - 2842/11 md.) Y¿ksekºĵretim 

kurumlarē ĸunlardēr: 1. ¦niversiteler, 2. Fak¿lteler, 3. Enstit¿ler, 4. Y¿ksekokullar, 5. 

Konservatuvarlar, 6. Meslek y¿ksekokullarē 7. Uygulama ve araĸtērma merkezleri, Y¿ksekºĵretim 

kurumlarēnēn ama­larē, a­ēlēĸ, kuruluĸ ve iĸleyiĸleri ile ºĵretim elemanlarēna iliĸkin esaslar ve 

y¿ksekºĵretim kurumlarē ile ilgili diĵer hususlar, ºzel kanunlarēnda belirlenir.ò (Mill´ Eĵitim Temel 

Kanunu, 1973). 

2547 sayēlē Y¿ksekºĵretim Kanununda ñm) (Deĵiĸik: 22/2/2018-7100/2 md.) ¥ĵretim ¦yeleri: 

Y¿ksekºĵretim kurumlarēnda gºrevli profesºr, do­ent ve doktor ºĵretim ¿yeleridir. u) Y¿ksekºĵretim 

Eĵitim T¿rleri: Y¿ksekºĵretimde eĵitim - ºĵretim t¿rleri ºrg¿n, a­ēk, dēĸarēdan (ekstern) ve yaygēn 

eĵitimdir.ò Y¿ksekºĵretimin ama­larē, genel ilkeler, Y¿ksekºĵretim Kurulunun kuruluĸu, gºrevleri, 

¦niversitelerarasē Kurul, ¦niversite Organlarē, ¥ĵretim ¿yelerinin gºrevleri, Yabancē dil hazērlēk eĵitim 

ï ºĵretimi, Lisans ¿st¿ ºĵretim dahil olmak ¿zere y¿ksekºĵretimle ilgili konular 2547 sayēlē 

Y¿ksekºĵretim Kanununda ve lisans¿st¿ eĵitimle ilgili diĵer detaylar ñMadde 1 ï (1) Bu Yºnetmelik 

y¿ksekºĵretim kurumlarēnda y¿r¿t¿len y¿ksek lisans, doktora ve sanatta yeterlik programlarēndan 

oluĸan lisans¿st¿ eĵitim ve ºĵretimi d¿zenler.ò maddesi ile baĸlayan Lisans¿st¿ Eĵitim ve ¥ĵretim 

Yºnetmeliĵiônde yer almaktadēr. 

Genelleĸtirici iĸlevi 

Eĵitim hakkēndan t¿m bireylerin yararlanmasēnēn saĵlanmasē ama­lanmaktadēr. 5/1/1961 tarihinde 

kabul edilen 222 sayēlē Ķlkºĵretim ve Eĵitim Kanununda ñMadde 1 ï Ķlkºĵretim, kadēn erkek b¿t¿n 

T¿rklerin Mill´ gayelere uygun olarak bedeni, zihni ve ahlaki geliĸmelerine ve yetiĸmelerine hizmet eden 

temel eĵitim ve ºĵretimdir. Madde 2 ï Ķlkºĵretim, ilkºĵrenim kurumlarēnda verilir; ºĵrenim ­aĵēnda 

bulunan kēz ve erkek ­ocuklar i­in mecburi, Devlet okullarēnda parasēzdēr.ò maddelerinde kēz ve erkek 

­ocuklarē ibaresiyle cinsiyet ayrēmcēlēĵēna fērsat verilmemesi ama­lanmēĸtēr. Kēz ­ocuklarēnēn 

eĵitimlerine devam etmeleri i­in ­eĸitli projeler yapēlmēĸ ve yapēlmaya devam etmektedir. 

Eĵitimde eĸitlik ilkesine gºre hareket edilmesi eĵitim hukukunun ºnemli ilkelerinden biridir. Mill i 

Eĵitim Temel Kanununda ñI ï Genellik ve eĸitlik: (1) Madde 4 ï Eĵitim kurumlarē dil, ērk, cinsiyet, 

engellilik ve din ayērēmē gºzetilmeksizin herkese a­ēktēr. Eĵitimde hi­bir kiĸiye, aileye, z¿mreye veya 

sēnēfa imtiyaz tanēnamaz. V ï Fērsat ve imkan eĸitliĵi: Madde 8 ï Eĵitimde kadēn, erkek herkese fērsat 

ve imkan eĸitliĵi saĵlanēr. Maddi imkanlardan yoksun baĸarēlē ºĵrencilerin en y¿ksek eĵitim 
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kademelerine kadar ºĵrenim gºrmelerini saĵlamak amacēyle parasēz yatēlēlēk, burs, kredi ve baĸka 

yollarla gerekli yardēmlar yapēlēr. ¥zel eĵitime ve korunmaya muhta­ ­ocuklarē yetiĸtirmek i­in ºzel 

tedbirler alēnēr.ò maddeleri ile eĵitim hakkēnda eĸitlik ilkesine vurgu yapēlmaktadēr. 

Engelli bireylerin eĵitim hakkēnē korumak i­in Engelliler Kanunu (6462 sayēlē Kanun ile deĵiĸik) 

ñMadde 15-Hi­bir gerek­eyle engellilerin eĵitim almasē engellenemez. Engelli ­ocuklara, gen­lere ve 

yetiĸkinlere, ºzel durumlarē ve farklēlēklarē dikkate alēnarak, b¿t¿nleĸtirilmiĸ ortamlarda ve engelli 

olmayanlarla eĸit eĵitim imk©nē saĵlanēr. Engelli ¿niversite ºĵrencilerinin ºĵrenim hayatlarēnē 

kolaylaĸtērabilmek i­in Y¿ksekºĵretim Kurulu b¿nyesinde ara­-gere­ temini, ºzel ders materyallerinin 

hazērlanmasē, engellilere uygun eĵitim, araĸtērma ve barēndērma ortamlarēnēn hazērlanmasēnēn temini 

gibi konularda ­alēĸma yapmak ¿zere Engelliler Danēĸma ve Koordinasyon Merkezi kurulur. Engelliler 

Danēĸma ve Koordinasyon Merkezinin ­alēĸma us¾l ve esaslarē, Saĵlēk Bakanlēĵē, Mill´ Eĵitim Bakanlēĵē 

ve Y¿ksekºĵretim Kurumu ile Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlēĵēnca m¿ĸtereken hazērlanan 

yºnetmelikle belirlenir. Ķĸitme engellilerin eĵitim ve iletiĸimlerinin saĵlanmasē amacēyla T¿rk Dil 

Kurumu Baĸkanlēĵē tarafēndan T¿rk iĸaret dili sistemi oluĸturulur. Bu sistemin oluĸturulmasēna ve 

uygulanmasēna yºnelik ­alēĸmalarēn esas ve us¾lleri T¿rk Dil Kurumu Baĸkanlēĵē koordinatºrl¿ĵ¿nde, 

Mill i Eĵitim Bakanlēĵē ile Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlēĵēnca m¿ĸtereken ­ēkarēlacak yºnetmelikle 

belirlenir. Engellilerin, her t¿rl¿ eĵitim ve k¿lt¿rel ihtiya­larēnē karĸēlamak ¿zere kabartma, sesli, 

elektronik kitap; alt yazēlē film ve benzeri materyal ¿retilmesini teminen gerekli iĸlemler, Mill´ Eĵitim 

Bakanlēĵē ve K¿lt¿r ve Turizm Bakanlēĵēnca m¿ĸtereken y¿r¿t¿l¿r.ò ibaresi ile engelli bireylerin eĵitim 

hakkēndan sºz edilmektedir. 

¥zel Eĵitim Hizmetleri Yºnetmeliĵinde a­ēklanan ºzel eĵitimin ama­larē Madde 6 ï(1) ñT¿rk Mill´ 

Eĵitiminin genel ama­ ve temel ilkeleri esas alēnarak; ºzel eĵitim ihtiyacē olan bireylerin eĵitim 

ihtiya­larē, yeterlilikleri, ilgi ve yetenekleri doĵrultusunda kapasitelerinin ¿st d¿zeyde kullanmalarē, ¿st 

ºĵrenime, meslek hayatēna ve toplumsal yaĸama hazērlanmalarēnē ama­lar.ò ĸeklinde tanēmlanmēĸtēr. 

Buna gºre ñMadde 4 ï g) Bireyselleĸtirilmiĸ eĵitim programē: ¥zel eĵitim ihtiyacē olan bireylerin takip 

ettikleri program esas alēnarak geliĸim ºzellikleri, eĵitim ihtiya­larē ve performanslarē doĵrultusunda 

hedeflenen ama­lara ulaĸmaya yºnelik hazērlanan ve bu bireylere verilecek destek eĵitim hizmetlerini 

de i­eren ºzel eĵitim programēnē; ē) Destek eĵitim hizmeti: ¥zel eĵitim ihtiyacē olan bireylerin eĵitim 

ihtiya­larē doĵrultusunda kendilerine, ailelerine, ºĵretmenlerine ve okuldaki diĵer personele uzman 

personel ve gerekli ara­-gere­lerle sunulan danēĸmanlēk hizmetlerini tanēmlamaktadēr. Destek eĵitim 

odasē: Tam zamanlē kaynaĸtērma/b¿t¿nleĸtirme yoluyla eĵitimlerine devam eden ºĵrenciler i­in 

d¿zenlenmiĸ ortamē, j) Destek eĵitim programē: Genel zihinsel yetenek alanēndan tanēlanan ºĵrencilerin 

t¿m alan ve disiplinlerle iliĸkilendirilerek alēndēklarē eĵitim programēnē, º) Kaynaĸtērma/b¿t¿nleĸtirme 

yoluyla eĵitim uygulamalarē: ¥zel eĵitim ihtiyacē olan bireylerin her t¿r ve kademede. akranlarēyla 

birl ikte tam zamanlē ya da ºzel eĵitim sēnēflarēnda yarē zamanlē olarak verilen eĵitimi ifade eder.ò T¿m 

bireylere ihtiyacē olan eĵitimin saĵlanmasē eĵitimin eĸitlik ilkesini ve genelleĸtirici iĸlevini 

vurgulamaktadēr. 

¢ºz¿mleyici iĸlevi 

Anayasa ve kanunlarla bireylere verilmiĸ eĵitim hakkē ihlal edildiĵinde bireylerin haklarēnēn korunmasē 

gerekmektedir. Hukuka gºre hakkē korumanēn hakkēn devlet eliyle korunmasē ve hak sahibi tarafēndan 

korunmasē olmak ¿zere iki temel bi­imi vardēr. Eĵitim hakkēnda olduĵu gibi kural olarak hak devlet 

tarafēndan korunur (Adalet Bakanlēĵē, 2023). Hukuki metinlerin uygulanmasē aĸamasēnda sēkēntēlar 

yaĸanabilmektedir. Bu gibi durumlarda bireylerin haklarēnē korumalarēnē saĵlayan unsurlar 

­ºz¿mleyicilik iĸlevi olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr.  

Eĵitim t¿m bireylerin hakkēdēr. ¥rneĵin okula gºnderilmeyen bir ºĵrencinin eĵitim hakkēnēn Ķlkºĵretim 

ve Eĵitim Kanunu Okula devam zorunluluĵu ile ilgili Okula Devam ñMadde 52 ï Her ºĵrenci velisi 

yahut vasisi veya aile baĸkanē ­ocuĵunun mecburi ilkºĵretim kurumuna muntazaman devamēnē 

saĵlamakla ve ºzr¿ y¿z¿nden okula gidemeyen ­ocuĵun durumunu en ge­ ¿­ g¿n i­inde okul idaresine 

bildirmekle y¿k¿ml¿d¿r.ò ĸeklinde belirtilmektedir. ¥ĵrencinin okula devamēnē saĵlayamayan veliler 

i­in ñMadde 53 ï (Deĵiĸik: 12/10/1983 - 2917/7 md.) Okula devam etmeyen ºĵrencilerin devamsēzlēk 

sebepleri okul idarelerince ve ilkºĵretim m¿fettiĸlerince araĸtērēlarak devama engel olan maddi ve 

manevi sebeplerin giderilmesine ­alēĸēlēr. Bu sebeplerin giderilmesi m¿mk¿n olmadēĵē takdirde durum, 
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kºylerde muhtara, diĵer yerlerde m¿lki amirlere bildirilirò ve ñMadde 57 ï (Deĵiĸik: 23/1/2008-

5728/283 md.) Okul idareleri ve m¿lk´ amirl iklerce bu Kanuna gºre usulen sorulacak sorulara cevap 

vermekten ka­ēnanlar ile ger­eĵe uymayan beyanda bulunanlara y¿z T¿rk Lirasē idar´ para cezasē 

verilir.ò ile Madde 59 ï Ķlkºĵrenim ­aĵēnda olup da mecburi ilkºĵretim kurumlarēna devam etmeyenler, 

hi­bir resmi ve ºzel iĸ yerinde veya her ne surette olursa olsun ­alēĸmayē gerektiren baĸka yerlerde 

¿cretli veya ¿cretsiz ­alēĸtērēlamazlar.ò ifadeleri ile velinin sorumluluklarē belirtilmiĸtir. Aynē zamanda 

okul yºneticilerine de bildirim zorunluluĵu getirmektedir. 

Maddi imkanlardan yoksun bireyler i­in devlet burslarē yoluyla eĵitiminin saĵlanmasē imkanē 

sunulmaktadēr. Bireyin bu hakkēnē kullanabilmesi i­in baĸvuru yapmasē ve gerekli ĸartlarē saĵlamasē 

beklenmektedir. Eĵitim hakkēnēn kullanēlmasēnē engelleyen unsurlarēn ortadan kaldērēlmasē ­ºz¿mleyici 

iĸlev baĸlēĵē altēnda incelenmektedir. ¥rneĵin ºĵrencinin ºĵretmenleri veya velisi tarafēndan ºĵrenme 

g¿­l¿ĵ¿ veya farklē sebeplerle bireyselleĸtirilmiĸ eĵitim planē almasē gerekli olduĵu d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde 

ºĵrencinin velisi tarafēndan Rehberlik ve Araĸtērma Merkezlerine baĸvurulmasē gerekmektedir. 

Bireylerin bu t¿r ºzel durumlara baĵlē olarak farklē eĵitim ihtiyacēnēn karĸēlanmasē da eĵitim hakkēnēn 

tanēmēndan gelmektedir. Kiĸinin haklarēnē bilmesi ve bu haklarē elde edebilmesi ­ºz¿mleyici iĸlevin 

kapsamēnda sayēlmaktadēr. 

Sonu­ 

Eĵitim hukukunun T¿rkiyeôde uygulamalarēnēn ele alēndēĵē bu ­alēĸmada eĵitim hukukunun ­alēĸma 

alanlarē d¿zenleyici iĸlevi, genelleĸtirici iĸlevi ve ­ºz¿mleyici iĸlevi olarak sēnēflandērēlabilir. Anayasa 

ve Kanunlarla belirlenen hukuki d¿zenlemelerle ilgili yºnetmelikler yayēnlanmaktadēr. Bu 

yºnetmeliklerdeki maddeler, haftalēk ders ­izelgeleri ve m¿fredat programlarē T¿rkiye genelinde ortak 

uygulanmaktadēr. Genel yºnetim anlayēĸē aynē zamanda deĵiĸiklikleri de ger­ekleĸtirmenin bir yolu 

olarak gºr¿lebilir. Ulusal bir m¿fredatēn sunulmasēnē saĵlayan bir mekanizmadēr ve sēnēf 

uygulamalarēnē, ºĵrenci performansēnē, ºĵretmen deĵerlendirmesini ve kaynak tahsisini tek bir planlama 

olgusuna dºn¿ĸt¿rmektedir (Ball, 1997). ¥rneĵin bir ortaºĵretim kurumunun iĸleyiĸi, g¿nde ka­ saat 

ders okutulacaĵē, ders saati s¿resi, haftalēk ders ­izelgesi, m¿fredatē T¿rkiye genelini i­in ortak 

belirlenmektedir. Aynē t¿rdeki t¿m eĵitim kurumlarēnda uygulanmaktadēr. Baĸlangē­ saati ise okul 

tarafēndan belirlenmektedir. Okulun en ºnemli karar yapēsē ¥ĵretmenler Kuruluôdur. Dºnem baĸlarēnda 

ve yēl sonunda yapēlan kurullarla yºnetmelikte okula bērakēlan unsurlar karara baĵlanmaktadēr. Z¿mre 

ºĵretmenler kurulunda proje ve performans ºdevlerinin konularē ve puanlama sistemi, konu ve soru 

daĵēlēmē gibi bir­ok konu z¿mre ºĵretmenlerince karara baĵlanmaktadēr. Yēlsonunda yapēlan toplantēlar 

genelde deĵerlendirme ama­lē olup toplantēlarda gelecek eĵitim-ºĵretim yēlē i­in ºneriler 

oluĸturulabilmektedir. Eĵitimi d¿zenleyen hukuki metinlerin varlēĵē, deĵiĸtirilmesi, g¿n¿m¿z¿n 

ihtiya­larēna gºre yeniden yapēlandērēlmasē eĵitim sisteminin iĸleyiĸini de etkilemektedir. Ayrēca 

genelleĸtirici iĸlevi yºn¿nden eĵitimden t¿m bireylerin yararlanmasē eĵitim hakkēnēn en ºnemli 

ºzelliĵidir. Diĵer taraftan eĵitimle ilgili s¿re­lerde yaĸanabilecek sorunlarēn hukuka uygun ­ºz¿m¿ arzu 

edilmektedir. Eĵitim hukuku ile ilgili eĵitim paydaĸlarēnēn hak ihlali yapmamasē ve haklarēnē 

koruyabilmeleri i­in eĵitim hukukunu bilmeleri ºnemlidir. 
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Atasºzlerinde Mental Fiiller: D´v©nu Lug©tiôt-T¿rk ¥rneĵi 
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¥zet: T¿rk d¿ĸ¿nce tarzēnēn ge­miĸi hakkēnda bilgiler veren atasºzleri, geleceĵin ĸekillenmesinde de k¿lt¿r 

aktarēcēsē vazifesiyle ºnemli rol ¿stlenir. T¿rk­e atasºzleri sºz konusu olduĵunda ise akla ilk gelen kaynak eser 

ĸ¿phesiz Div©nu Lug©tiôt-T¿rkôt¿r. Kaĸgarlē Mahmud, 11. y¿zyēlda Araplara T¿rk­eôyi ºĵretmek maksadēyla 

sºzl¿k ĸeklinde yazdēĵē eserinde maddelerin a­ēklama kēsmēna ºrnek c¿mleler olarak T¿rk illerini gezip derlediĵi 

metinlerden par­alar eklemiĸtir. Bu durum eserin ºnemini daha da arttērmaktadēr. Sºz konusu ºrneklerden 

kimisini de atasºzleri oluĸturmaktadēr. T¿rk kavram d¿nyasē ile d¿ĸ¿nce yapēsēnē ortaya koyabilmek amacēyla bu 

­alēĸmada, sºz konusu atasºzlerindeki mental fiiller taranmēĸtēr. Tespit edilen mental fii ller biliĸsel psikoloji 

temelinde sēnēflandērēlmēĸ ve mantēksal, semantik ve sºz dizimsel istem potansiyelleri a­ēsēndan incelenmiĸtir. 

Taranan 266 atasºz¿nden elde edilen verilere gºre en fazla biliĸ fii lleri tespit edilmekle birl ikte duygu fii llerinin 

de sayēlarē biliĸ fii llerine ­ok yakēndēr. Semantik kategorilerde istemler ise DENEYĶMCĶ ve Ķ¢ERĶKôten oluĸmakta 

olup bu roller b¿y¿k ­oĵunlukta y¿zey yapēda verilmeyerek sezdirilme yolu se­ilmiĸtir. Bu tespitler Div©nu 

Lug©tiôt-T¿rkôteki atasºzlerinin metaforik anlatēmē ve derin anlamlar i­ermesi ile ºrt¿ĸmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Kaĸgarlē Mahmud, Div©nu L¿g©tiôt-T¿rk, Atasºzleri, Karahanlē T¿rk­esi, Mental Fii ller, 

Ķstem. 

 

Mental Verbs in Proverbs: the Example of D´v©nu Lug©ti't-T¿rk 

 

Abstract: Proverbs, which provide information about the past of the Turkish way of thinking, play an important 

role in shaping the future as cultural transmitters. When it comes to Turkish proverbs, the first source work that 

comes to mind is undoubtedly Div©nu Lug©ti't-T¿rk. In his work, which he wrote in the form of a dictionary in the 

11th century with the aim of teaching Turkish to Arabs, Mahmud of Kashgar added parts from the texts he compiled 

by traveling to Turkish provinces as sample sentences in the explanation section of the articles. This situation 

increases the importance of the work. Some of the examples in question are proverbs. In order to reveal the Turkish 

conceptual world and thought structure, the mental verbs in the proverbs in question were scanned in the study. 

The identified mental verbs were examined in terms of logical, semantic and syntactic volition potentials and 

classified on the basis of cognitive psychology. According to the data obtained from the 266 scanned proverbs, the 

most common verbs are cognition, but the number of emotion verbs is very close to the number of cognition verbs. 

Prompts in semantic categories consist of EXPERIENCER and CONTENT, and these roles are mostly implied by 

not being given in the sentence. These findings coincide with the metaphorical expression and deep meanings of 

the proverbs in Div©nu Lug©ti't-T¿rk. 

Keywords: Mahmud of Kashgar, Diwan Lugat Al-Turk, Proverbs, Karahanlē Turkish, Mental Verbs, Valency. 

 

Gir iĸ 

Atasºzleri bilgelik, doĵruluk, ahlak´ deĵerler ve gelenekleri taĸēyan, nesilden nesile aktarēlan, metaforlar 

¿zerine kurulmuĸ halk c¿mleleridir (Yaylag¿l, 2010: 113) ve dilin metaforlaĸma merhalelerinin en son 

derecesidir. Mill´ hayatēn ve bunun sonucunda varēlan deĵerlerin, deĵer yargēlarēnēn adeta d¿sturlaĸtēĵē, 
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genel kural halini aldēĵē, itiraz edilemeyen anonim verilerdir (¦st¿ner, 1989:6). Div©nu L¿g©tiôt-T¿rk1 

i­erdiĵi atasºzleriyle 11. y¿zyēl T¿rk d¿nyasēnēn atasºzleri kitap­ēĵē gibidir (Nalbant, 2016:3) ve 

yalnēzca kendi dºnemine deĵil tarih´ ve yaĸayan T¿rk leh­elerine de ēĸēk tutan bir eserdir. T¿rk dilinin 

ilk sºzl¿ĵ¿ olan eser, zamanēnēn T¿rk­esini de anlamamēz i­in bir anahtar vazifesi gºrmektedir (G¿nĸen, 

2006: 1041). Ķ­erisinde 9000 kadar T¿rk­e kelimenin Arap­a karĸēlēĵē, 760ôtan fazla mēsra-beyit ve 

300ôe yakēn atasºz¿ bulunmaktadēr (Ka­ar, 2020:49). Divanôdaki atasºzleri b¿t¿nl¿kl¿ olarak ilk kez 

Ferit Birtekô­e ele alēnmēĸ, bir giriĸle birlikte deĵerlendirildikten sonra diziniyle birlikte yayēmlanmēĸtēr 

(¥lmez, 2008: 534). Kaĸgarlē, kitabēnē nasēl hazērladēĵēnē anlatērken ñKitabē sºzl¿k harfleri sērasēna gºre 

d¿zenledim. Zorluklarē yumuĸasēn, derinlikleri ve en dipteki notalarē a­ēklansēn diye hikmetler, seciler, 

atasºzleri, ĸiirler, recezler ve nesirlerle s¿sledimò (Ercilasun-Akkoyunlu, 2014:2) ĸeklinde yºntemini 

belirtmiĸtir. Bu, bize Kaĸgarlēônēn atasºzlerine bilin­li bir ĸekilde iĸlev y¿klediĵini gºstermektedir.  

Ķnsanē diĵer canlēlardan ayēran en ºnemli zihinsel faaliyet ¿r¿nleri d¿ĸ¿nme, anlama ve konuĸma 

¿r¿nleridir. Bu faaliyetler sonucunda oluĸan her bilgi ve yorum, dil aracēlēĵēyla iletilir. Dil ve zihin 

birbirini oluĸturur, etkiler ve dºn¿ĸt¿r¿r. Biliĸsel dil bilim (cognitive linguistics) de zihnin iĸlevsel 

s¿re­lerine dil temelinde bakar ve bu yºn¿yle diĵer biliĸsel bilimlerden ayrēlarak algēlama, 

anlamlandērma ve diĵer zihinsel s¿re­leri dil verileri ēĸēĵēnda inceler (Sandalyeci, 2023: 57). Beynin 

geliĸmiĸ ¿st biliĸsel iĸlevlerinden sayēlan soyutlama, dikkat, sonu­ ­ēkarma, d¿ĸ¿nce ve algēnēn 

duygularla uyumu, karar verme ve ºĵrenmeônin dildeki sonu­larēndan birisini mental fii ller2 oluĸturur 

ve bu fii ller tematik fiil sēnēflandērmalarēnda karĸēmēza ­ēkarlar. Mental fii llerin oluĸumu bir s¿re­ 

i­erisinde ger­ekleĸir. Duyular aracēlēĵēyla dēĸ d¿nyadaki bilgiler veya uyaranlar algēlanēp zihne 

aktarēlēr. Burada algēlar zihin tarafēndan birtakēm iĸlemlere tabi tutulur ve ardēndan duygu veyahut 

ifadelerle bir dºn¿t oluĸturulur. Buradan hareketle mental akēĸē algēlama>biliĸsel yorumlama>tepki 

verme olarak ĸekillendirebiliriz. 

Mental fiiller sºz konusu olduĵunda dikkati ­eken bir konu da anlamdēr. Anlamla birlikte istem de 

masaya yatērēlmaktadēr. Fii lin anlamē ile sºz dizimsel yapē arasēndaki iliĸki araĸtērmacēlarē hem anlam 

bilimsel hem de sºz dizimsel bir kategori olan istem (valenz) konusuna gºt¿rmektediré Geleneksel dil 

bilgisi yaklaĸēmlarēndaki durum ya da h©l, durum-tamlayēcē iliĸkisi, baĵlantēsal dil bilgisi kuramēndaki 

istem (valency), durum dil bilgisi kuramēndaki durum (case), evrensel dil bilgisi kuramēndaki ¿ye yapēsē 

(argument structure), iĸlevsel dil bilgisindeki katēlan (participants) kavramlarēyla aslēnda aynē olgunun, 

baĵlantēsal dil bilgisi temelli istem kavramēnēn ¿zerinde durulduĵu ve ¿ye, katēlan, tamlayēcē 

terimlerinin temelde aynē kavramē karĸēladēĵē sºylenebilir (Bilgin Aksoy, 2022: 124). 

Bir fii lin anlamē ile ­ok anlamlēlēĵē o fii lin istemine baĵlēdēr ve istem durumu deĵiĸen fiil baĸka anlamlar 

kazanabilmektedir. Bir fii lin bir s¿reci anlatmak i­in derin yapēda ihtiya­ duyduĵu semantik roller, 

y¿zey yapēya tek bir sºz dizimsel yapēyla yansēmaz. Derin yapēdaki, semantik durumlarēn veya rollerin 

farklē y¿zey yapēlarē sºz konusudur (Doĵan, 2010: 228). ¥rneĵin ñAdam iki yēldēr bize yalan sºyl¿yor.ò 

c¿mlesinde sºyle- fii li ¿­ istem boĸluĵu a­mēĸtēr ancak ñAdam yalan sºyl¿yor.ò c¿mlesinde 

tamlayēcēlardan birinin silinmesine raĵmen c¿mle dil bilgisel olarak doĵru ve a­ēk bir c¿mledir ve bize 

se­imli bir istemdir. Fii lin mantēksal istem d¿zeyinde belirlediĵi ancak sºz dizimsel d¿zeyde yer 

almayan bu istem boĸluklarē ve semantik roller konuĸur veya dinleyicinin zihninde tamamlanmaktadēr 

(Doĵan, 2011: 55). Mental s¿re­teki semantik roller de, yani DENEYĶMCĶ, UYARICI ve Ķ¢ERĶK, 

c¿mlede farklē sºz dizimsel bi­imler gºsterebilmektedir (Aksoy, 2021: 72).  

Ama­ ve Yºntem 

Atasºzleri bir milletin ana dilini kullanma maharetini ve bilgeliĵini gºzler ºn¿ne seren yapēlardēr. Uzun 

zaman i­erisinde millet tarafēndan oluĸturulan, i­inde gereksiz kelime olmayan kalēplaĸmēĸ ºzl¿ sºzler 

niteliĵindeki atasºzlerinde tercih edilen mental fiiller bu sebeple ºnem arz eder. DLTôdeki atasºzleri 

ĸimdiye kadar bir­ok disiplin ile incelenmiĸ fakat tercih edilen mental fii ller dikkati ­ekmemiĸtir. Mental 

fii ller, zihnin yapēsēna ēĸēk tuttuĵu i­in incelenmesi gereken bir konudur. Buradan hareketle i­erik analizi 

yºnteminden yararlanarak DLTôde bulunan atasºzlerindeki mental fiiller taranmēĸ ve 41 adet fii l tespit 

edilmiĸtir. Ķnceleme materyali olarak Ercilasun 2020ônin ­eviri yazē ve T¿rkiye T¿rk­esiône aktarēmē 

                                                      
1 ¢alēĸmada bundan sonra DLT kēsaltmasēyla ge­ecekt r. 
2 ñMental f ller nedr ve nasēl sēnēflandērēlēr?ò g b  sorular b ld r n n sēnērēnē aĸacaĵēndan ver lmem ĸt r. Ayrēntēlē b lg  ve kaynak­a ­ n bk. 

ķaĸ 2023. 
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kullanēlmēĸtēr. Tespit edilen mental fii ller biliĸsel psikoloji temelinde hazērlanan bir sēnēflandērēlmaya 

tabi tutulmuĸ ve her baĸlēk altēnda ilgili ºrnek atasºzleri ile T¿rkiye T¿rk­esine aktarēmlarē verilmiĸtir. 

Atasºz¿ verildikten sonra parantez i­i Ercilasun 2020ôde verilen sēra ile aynen alēnmēĸtēr: Eĵik ­izgi 

ºn¿ndeki sayē el yazmasēndaki, sonraki sayē ise Ericlasun-Akkoyunlu 2014ôteki sayfa sayēsēnē 

gºstermektedir. Devamēnda atasºz¿n¿n T¿rkiye T¿rk­esine aktarēmē verilmiĸ ve ulaĸēlmasēnēn kolay 

olmasē adēna yanēnda Ercilasun 2020ôdeki sayfa sayēsē belirtilmiĸtir. Ardēndan semantik istem yapēsē ve 

tamlayēcēlarēnēn sayēsēyla tekrar verilen fii l, hem semantik hem de sºz dizimsel istem yapēlarēyla 

gºsterilmiĸtir. ¥rnek atasºzleri ¿zerinde de fii lin semantik istemleri iĸaretlenmiĸtir. Zorunlu tamlayēcēlar 

kºĸeli parantez, se­imli tamlayēcēlar yay ayra­ i­erisinde, semantik roller ise ayra­larēn dēĸēna [ 

]Deneyimci, ( )Ķ­erik vb. ĸekillerde gºsterilmiĸtir. 

¢alēĸmada, mental fii llerin semantik istem yapēlarē gºsterilirken ñdurum dil bilgisinin betimsel 

yaklaĸēmēò temel alēnmēĸtēr. DENEYĶMCĶ, Ķ¢ERĶK ve UYARICI semantik rolleri, mental fii l 

tamlayēcēlarēnēn temel semantik rolleri olarak kabul edilmiĸtir.  

Bulgular  

Mental Fii ller:  

1. Gird i Basamaĵē Fii ller i 

1.1. Duyu Fii ller i 

Zihin, ­evreden duyu organlarē ile aldēĵē verileri kaydeder ve anlamlandērēr. Gerektiĵi zaman ºnceden 

aldēĵē bilgilerle iliĸkilendirerek yeni bilgilere eriĸir. Bºylece algēlama oluĸur. Zihnin bu algēlama 

s¿recinin dilde karĸēlēĵē ise duyu fii lleridir. 

Atasºzlerinde sadece ¿­ duyuya ait fii ller tespit edilmiĸtir:  

1.1.1. Gºrme Duyu Fii ller i  

ba -: bakmak.  

Bakmak[2]Ÿ[Kim]Deneyimci, [Kime/Neye]Ķ­erik 

K¿nke [kime] baỮsa kºz [kim] amar. (171/147) G¿neĸe baksa gºz kamaĸēr. 185 

kºr-: 1. Gºrmek 

gºrmek[2] Ÿ[Kim]Deneyimci, [Kimi/Ne]Ķ­erik 

Tirig esen bolsa taǼ [ne] ¿k¿ĸ kºr¿r. (43/29) ¥m¿r esen olursa (insan), ĸaĸēlacak ĸey(leri) ­ok gºr¿r. 1763 

ula  eĸitse kºǼ¿l bilir, kºz[kim] kºrse ¿dig kelir. (114/102) Kulak iĸitirse gºn¿l bilir, gºz gºr¿rse ĸevk 

gelir. 1824 

Suw[ne] kºrmegin­e et¿k tartma. (629/524) Su(yu) gºrmeyince edik(i) ­ēkarma. 2035 

kºr-: 2. Bakmak. 

kºrmek[2] Ÿ[Kim]Deneyimci, [Kime]Ķ­erik 

Y¿zke [kime] kºrme, erdem tile. (267/235, 506/406) Y¿ze bakma, meziyet ve edep ara. 1916 

a­ēĸ bolsa ēya kºrmes. (185/159) Ka­ēĸma olsa dºn¿p bakmazlar. 1867 

kºr¿n-: gºr¿nmek. 

kºr¿nmek[3] Ÿ[kim]Ķ­erik, [Kim]Ķ­erik, [Kime]i­erik 

Usu mēĸa [kime] sa ēg[kim] amug suw[kim] kºr¿n¿r. (104/95) Susamēĸa serap, hep su gºr¿n¿r. 181 

                                                      
3 Deney mc , eks lt l  yapē le der n yapēda bērakēlmēĸtēr: deney mc , eks lt l  yapē. 
4 Ķ­er k, eks lt l  yapē. 
5 Deney mc , eks lt l  yapē. 
6 Deney mc , eks lt l  yapē. 
7 Burada her k  ºĵe de eks lt l  bērakēlarak der n yapēda sez lmekted r. 
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or mēĸ kiĸike [kime] oy baĸē[kim] koĸ[kim] kºr¿n¿r. (498/399) Korkmuĸ kiĸiye koyun baĸē ­ift gºr¿n¿r. 

199 

k¿dez-: gºzetlemek. 

k¿dezmek[2] Ÿ[Kim]Deneyimci, [Kimi]Ķ­erik 

Arslan arēsa sē­ǣan [kim] ¿tin[kimi] k¿dez¿r. (560/461) Aslan yaĸlanērsa sē­an deliĵini bekler (gºzetler). 

201 

1.1.2. Ķĸitme Duyu Fii ller i 

eĸit-: iĸitmek. 

eĸitmek[2] Ÿ[Kim]Deneyimci, [Kimi/Ne]Ķ­erik
8 

ula  [kim] eĸitse kºǼ¿l bilir, kºz kºrse ¿dig kelir. (114/102) Kulak iĸitirse gºn¿l bilir, gºz gºr¿rse ĸevk 

gelir. 182 

­al-: kulaĵa ­alēnmak, duymak.  

­almak [2] Ÿ[Kimi/Ne]Ķ­erik, [Neye] Ķ­erik
9 

¢asa tutnur, ­alsa biln¿r. (276/240) ¢akēnca tutuĸur, (kulaĵa) ­alēnēnca bilinir. 192 

1.1.3. Tat Alma Duyu Fii ller i 

yi-: yemek.  

yimek[2] Ÿ[Kim]Deneyimci, [Ne]Ķ­erik
10 

Agēz [kim] yise kºz uyadur. (40/16) Aĵēz yese gºz utanēr. 176 

A­[kim] ne [ne] yimes to  ne times. (52/37) A­ ne yemez, tok ne demez.177 

It a uwut bolsa uldaǼ [ne] yimes. (70/57) Ķtte utanma olsa ayakkabē altē yimes.ò 179 

Yund baĸēn yularlap keǼeld yi. (448/352) Atēn baĸēnē yularla, (sonra) iĸtahlanēp ye. 19511 

i­-: i­mek. 

i­mek [2] Ÿ[Kim]Deneyimci
12, [Ne]Ķ­erik 

Eĸyek ayur, baĸēm bolsa sondurēda suw[ne] i­gey men. (246/216) Eĸek der (ki) baĸēm (saĵlēklē) olsa 

denizde su i­erim. 190 

2. Ķĸlem Basamaĵē Fii ller i 

2.1. Biliĸ Fii ller i 

Biliĸ, bireylerin dēĸ d¿nyayē bilmesi, ºĵrenmesi ve anlamlandērmaya ­alēĸmasēdēr. Biliĸsel/mental s¿re­, 

duyularēn bize saĵladēĵē girdinin algēya dºn¿ĸt¿ĵ¿ an itibarēyla baĸlar ve bu girdinin azalmasē, geliĸmesi, 

depolanmasē, kullanēlmasē gibi safhalarē i­erir. Duyum, algē, bellekte tutma, hatērlama, d¿ĸ¿nme, 

sorunlarē ­ºzme bu s¿recin basamaklarē sayēlmaktadēr. Bu basamaklarla bilgiler iĸlenir, dēĸ d¿nya 

anlaĸēlēr (Sandalyeci, 2023: 105). Ķĸlem basamaĵē mental s¿recin en yoĵun yaĸandēĵē bºl¿md¿r. Bu 

basamaktaki hareketleri karĸēlayan fii ller de biliĸ fii lleri olarak karĸēmēza ­ēkar. 

Atasºzlerinde biliĸ fii llerinin her kategorisine uyum gºsteren ºrnekler gºr¿lmemekle birlikte tespit 

edilen biliĸ fii lleri ĸunlardēr:  

2.1.2. Bellek Fii ller i 

2.1.2.1. Unutma Fii ller i 

                                                      
8 Eks lt l  yapē. 
9 Eks lt l  yapē. 
10 Eks lt l  yapē. 
11 Deney mc , eks lt l  yapē. 
12 Eks lt l  yapē. 
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(kºǼ¿lden) yēra-: gºn¿lden uzaklaĸmak: unutmak. 

yēramak: [2] Ÿ[Kim]Deneyimci
13, [Kimden/Neyden]Ķ­erik 

Kºzden yērasa kºǼ¿lden[kimden] yeme yērar. (604/496) Gºzden uzak olan gºn¿lden de uzak olur. 202 

unut-: unutmak. 

unutmak[2] Ÿ[Kim]Deneyimci
14, [Neyi]Ķ­erik 

Tulum anutsa kulun bulur, tulum[ne] unutsa bulun bolur. (115/103) Silah hazēr eden kulun (tay) bulur, 

silah(ē) unutan tutsak olur. 

2.1.3. Bilme Fii ller i 

bil-: bilmek. 

bilmek[2] Ÿ[Kim]Deneyimci, [Kimi/Neyi]Ķ­erik ~, [K im/Ne] Ķ­erik 

Ķm [ne] bilse er[kim] ºlmes. (31/18) Parolayē bilen er ºlmez. 175 

Aw­ē [kim] ne­e al [ne] bilse adēǣ an­a yol bilir. (43/30;167/144) Avcē nice hile bilirse ayē (da) onca yol 

bilir. 176 

Yēlan [kim] kendi egrisin [neyi] bilmes, tewe boynēn egri tir. (76/63) Yēlan kendi eĵirisini bilmez, deve 

boynuna eĵri der. 180 

ula  eĸitse kºǼ¿l [kim] bilir, kºz kºrse ¿dig kelir. (114/102) Kulak iĸitirse gºn¿l bilir, gºz gºr¿rse ĸevk 

gelir. 18215 

ēlnu[ne] bilse ēzēl keder, yaranu[ne] bilse yaĸēl keder. (199/170, 453/356) Davranmasēnē bilen kēzēl giyer, 

yaranmasēnē bilen yeĸil giyer. 18716 

arǣa arēsēn[neyi] kim [kim] bilir, kiĸi alasēn kim tapar. (214/184) Karga(nēn) yaĸlēsēnē kim bilir, kiĸi(nin) 

alacasēnē kim bulur. 188 

Bilmiĸ yek bilmed¿k kiĸiden yig. (515/414) Bildik ĸeytan, bilmedik kiĸiden yeĵ. 199 

urtǣa [kim] b¿dig [ne] bilmes, yirim tar tir. (558/460 Kocakarē oyun bilmez, yerim dar der. 201 

bilin-: bilinmek. 

bilinmek[1] Ÿ [Kim/Ne]Ķ­erik
17

 

¢asa tutnur, ­alsa biln¿r. (276/240) ¢akēnca tutuĸur, (kulaĵa) ­alēnēnca bilinir. 192 

2.1.4. D¿ĸ¿nme Fii ller i 

sa ēn-: d¿ĸ¿nmek. 

d¿ĸ¿nmek[2] Ÿ[Kim] Deneyimci, [Kimi/Neyi]Ķ­erik 
18 

Sēnamasa arsēar, saỮēnmasa utsu ar. (127/112) Sēnamayan aldanēr, d¿ĸ¿nmeyen yitirir. 183 

2.1.5. Problem ¢ºzme ve Akēl Y¿r¿tme Fii ller i  

2.1.5.1. Anlama Fii ller i 

tuy-: sezmek. 

sezmek[2] Ÿ[Kim] Deneyimci, [Kimi/Neyi]Ķ­erik
19 

                                                      
13 Eks lt l  yapē. 
14 Eks lt l  yapē. 
15 Ķ­er k, eks lt l  yapē. 
16 Deney mc , eks lt l  yapē. 
17 Eks lt l  yapē. 
18 Ķk  rol de eks lt l  yapēdēr. 
19 Eks lt l  yapē. 
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¥d ke­er kiĸi [kim] tuymas, yalǼuk oglē meǼg¿ almas. (34/21) Zaman ge­er, kiĸi sezmez; insanoĵlu ebed´ 

kalmaz. 175 

u -: anlamak. 

u mak[2] Ÿ[Kim] Deneyimci
20, [Neyi]Ķ­erik 

Telim sºz¿g [neyi] uỮsa bolmas, yalēm aya yēsa bolmas. (453/356) ¢ok sºz¿ anlamak olmaz (m¿mk¿n 

deĵildir), yal­ēn kaya(yē) yēkmak olmaz. 196 

2.1.5.2. Varsayēm Fii ller i 

kºr¿n-: izlenim bērakmak, ºyle sanmak. 

kºr¿nmek[1] Ÿ[Kim/Ne]Ķ­erik
21 

Atan ¿ki aĸ bolsa a­a az kºrn¿r. (50/35) Ķĵdiĸ deve y¿k¿ aĸ olsa, a­a az gºr¿n¿r. 177 

2.1.6. Karar Verme Fii ller i 

2.1.6.1. Deĵer Fii ller i 

aĸala-: aĸaĵē gºrmek, hor gºrmek. 

aĸalamak[2] Ÿ[Kim] Deneyimci
22, [Kimi/Neyi]Ķ­erik 

Yaǣēnē [kimi] aĸaỮlasa baĸa ­ēar. (154/133) D¿ĸmanē aĸaĵē gºr¿rlerse baĸa ­ēkar. 184 

2.1.6.2. Kabul Fii ller i 

san-: saymak, herhangi bir ĸey gibi gºrmek, kabul etmek 

sanmak[2] Ÿ[Kim]Deneyimci, [Kime]Ķ­erik 

Anuk [kim] utru tutsa yo a [kime] sanmas. (46/32) Hazēr (yemek) sunulursa yoĵa sayēlmaz. 177 

tal ē-: ayēp sayēlmak, ayēp kabul edilmek. 

tal ēmak[1] Ÿ[Kim/Ne]i­erik 

¥dlek arētmēĸa boduǣ[ne] talỮēmas. (418/328) Zamanēn ihtiyarlattēĵēna boya ayēp olmaz. 195 

2.1.6.3.Ķnanma ve G¿venme Fii ller i 

arsē-: aldanmak. 

arsēmak[1] Ÿ[Kim]Deneyimci
23 

Sēnamasa arsēỮar, saēnmasa utsuar. (127/112) Sēnamayan aldanēr, d¿ĸ¿nmeyen yitirir. 183 

2.1.7. Baĸarē Fii ller i 

2.1.7.1. Azim ve Gayret Fii ller i 

atēǣlan-: gayret etmek, zahmet ­ekmek 

atēǣlanmak[1]Ÿ[Kim]Deneyimci
24

 

Ki­igde Ữatēǣlansa ulgadu sewn¿r. (400/311) K¿­¿kl¿ĵ¿nde gayret eden b¿y¿y¿nce sevinir. 194 

Yazēn Ữatēǣlansa ēĸēn sewn¿r. (514/413) Yazēn zahmet ­eken kēĸēn sevinir. 199 

2.1.8. Hata Yapma ve Yanēlma Fii ller i 

yaǼēl-: yanēlmak, hataya d¿ĸmek.  

yaǼēlmak[1]Ÿ[Kim]Deneyimci 

                                                      
20 Eks lt l  yapē. 
21 Eks lt l  yapē. 
22 Eks lt l  yapē. 
23 Eks lt l  yapē. 
24 Eks lt l  yapē. 
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Yazmas atēm bolmas, yaǼēlmas bilge[kim] bolmas. (470/376) Iskalamaz niĸancē olmaz, yanēlmaz bilge 

olmaz. 198 

Yazmas atēm yaǣmur, yaǼēlmas bilge[kim] yaǼu. (610/502) ķaĸmaz niĸancē yaĵmur, yanēlmaz bilge 

yankē. 203 

yaz-: yanēlmak. 

yazmak[1]Ÿ[Kim]Deneyimci 

Ula bolsa yol azmas, bilig bolsa sºz [kim] yazmas. (58/44) Yol iĸareti olursa yol ĸaĸērēlmas, akēl olursa 

sºz yanēlmaz. 178 

Yazmas atēm [kim] bolmas, yaǼēlmas bilge bolmas. (470/376) Iskalamaz niĸancē olmaz, yanēlmaz bilge 

olmaz. 198 

Yazmas atēm[kim] yaǣmur, yaǼēlmas bilge yaǼu. (610/502) ķaĸmaz niĸancē yaĵmur, yanēlmaz bilge 

yankē. 203 

(yol) az-: (yolu) ĸaĸērmak, hata yapmak. 

azmak[2]Ÿ[Kim]Deneyimci, [Kim/Ne]Ķ­erik 

Ula bolsa yol[ne] azmas, bilig bolsa sºz yazmas. (58/44) Yol iĸareti olursa yol ĸaĸērēlmas, akēl olursa sºz 

yanēlmaz. 178 

3. ¢ēktē Basamaĵē Fii ller i  

Mental s¿recin son kademesi olarak kabul edilen bu basamakta s¿recin ­ēktēsē olarak duygu ve 

a­ēklamalar gºr¿l¿r. Bu ­ēktēlarēn dildeki ifadelerini ise duygu fii lleri ve a­ēklama fii lleri 

oluĸturmaktadēr. Bu basamaktan sonra duyularla baĸlatēlan bir s¿re­ tamamlanmēĸ olur ve gerektiĵi 

takdirde elde edilen sonu­lar yeni bir mental s¿reci de baĸlatabilir. 

3.1. Duygu Fii ller i 

Duygular; uluslara, k¿lt¿rlere, zamandan zamana ve bireyden bireye deĵiĸkenlik gºsterir. Dilde, duygu 

­eĸidi miktarē kadar duygularē ifade eden fiil de bulunmaktadēr.  

Atasºzlerinde tespit edilen duygu fii lleri ise ĸunlardēr: 

3.1.2. Zevk ve Keyif Fii ller i 

3.1.2.1. Huzur Fii ller i 

esen bol-: esen olmak, rahata kavuĸmak. 

esen bolmak[1]Ÿ[Kim]Deneyimci 

Tirig [kim] esen bolsa taǼ ¿k¿ĸ kºr¿r. (43/29) ¥m¿r esen olursa (insan), ĸaĸēlacak ĸey(leri) ­ok gºr¿r. 176 

tēn-: dinlenmek, sakinleĸmek. 

tēnmak[1]Ÿ[Kim]Deneyimci 

Tay atatsa at [kim] tēnur, oǣul eredse ata [kim] tēnur. (112/100) Tay, at olunca at dinlenir, oĵul er olunca 

baba dinlenir. 182 

3.1.2.2. Kibir Fii ller i 

k¿wez bol-: kibirli olmak. 

k¿wez bolmak[1]Ÿ[Kim]Deneyimci
25 

Kim k¿r bolsa k¿wez bolur. (163/142) Kim y¿rekli olursa kibirli olur. 184 

3.1.3. Sevgi Fii ller i 

                                                      
25 Eks lt l  yapē. 
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sew-: sevmek. 

sewmek[2]Ÿ[Kim]Deneyimci, [K imi/Neyi] i­erik 

Taygan y¿g¿rgenni [kimi] tilk¿ [kim] sewmes. (271/237, 521/421) Tazē(nēn) koĸanēnē tilki sevmez. 191 

sew¿n-: sevinmek. 

sew¿nmek[1]Ÿ[Kim]Deneyimci
26 

Ki­igde atēǣlansa ulgadu sewn¿r. (400/311) K¿­¿kl¿ĵ¿nde gayret eden b¿y¿y¿nce sevinir. 194 

T¿nle yorup k¿nd¿z sewn¿r, ki­igde ewlenip ulgadu sewn¿r. (481/384) Gece y¿r¿yen g¿nd¿z sevinir, 

k¿­¿kken evlenen b¿y¿y¿nce sevinir. 198 

Yazēn atēǣlansa ēĸēn sewn¿r. (514/413) Yazēn zahmet ­eken kēĸēn sevinir. 199 

3.1.4. Arzu ve Ķstek Fii ller i 

3.1.4.1. Arzu ve Ķstek Fii ller i 

tile-: istemek. 

tilemek[2] Ÿ[Kim]Deneyimci, [Kimi/Ne]Ķ­erik 

Y¿zke kºrme, erdem [ne] tile. (267/235, 506/406) Y¿ze bakma, meziyet ve edep ara. 19127 

Tikmegin­e ºnmes, tilemegin­e bulmas. (274/239) Dikmeyince bitmez, dilemeyince bulunmaz. 19228 

Edg¿l¿kni [ne] suw adaēnda kemiĸ, baĸēnda tile. (324/264) Ķyiliĵi su(yun) sonuna at, baĸēnda dile. 19328 

Ata tonē oǣula yarasa atasēn [kimi] tilemes. (480/384) Baba giysisi oĵula yararsa babasēnē istemez. 19529 

¿dig kel-: ĸevk gelmek, istek gelmesi. 

¿dig kelmek[1] Ÿ[Kim]Deneyimci 

ula  eĸitse kºǼ¿l bilir, kºz kºrse ¿dig[kim] kelir. (114/102) Kulak iĸitirse gºn¿l bilir, gºz gºr¿rse ĸevk 

gelir. 182 

3.1.5. Cesaret Fii ller i 

kaw­ēt-: kēĸkērtēlmak. 

aw­ētmak[1] Ÿ[Kimi] Ķ­erik  

Arē [kimi] kaw­ētsa ēsrur. (429/335) Arē kēĸkērtēlērsa ēsērēr. 195 

3.1.6. Utanma ve ¢ekinme Fii ller i 

uyad-: utanmak. 

uyadmak[1]+(1) Ÿ[Kim]Deneyimci, (Kimden)Ķ­erik
29 

Agēz yise kºz [kim] uyadur. (40/16) Aĵēz yese gºz utanēr. 176 

3.1.7. Usanma Fii ller i 

yal -: bēkmak, usanmak. 

yal mak[2] Ÿ[Kim]Deneyimci
30, [Kimden]Ķ­erik 

YalỮsa yeme yaǣ[kimden] edg¿, k¿yse k¿n edg¿. (632/527) Bēkēlsa da yaĵ iyi, yaksa da g¿neĸ iyi. 203 

3.1.8. ¦z¿nt¿ Fii ller i 

3.1.8.1. ¦z¿nt¿ Fii ller i 

                                                      
26 Eks ltl  yapē. 
27 ,28 ve 29 Deney mc  eks lt l  yapē. 
28 Deney mc  ve Ķ­er k eks lt l  yapē. 
29 Eks lt l  yapē. 
30 Eks lt l  yapē. 
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(baǣrē) tartēĸ-: ciĵeri sēzlamak: ¿z¿lmek. 

tartēĸmak[1] Ÿ[Kim]Deneyimci 

Yazēda bºri ulēsa ewde it baǣrē [kim] tartēĸur. (557/459) Ovada kurt ulusa evde it(in) ciĵeri sēzlar. 201 

3.1.8.2. Piĸmanlēk Fii ller i 

o sun-: piĸman olmak. 

o sunmak[1]+(1) Ÿ[Kim]Deneyimci
31

, (Kime/Kimden)Ķ­erik 

¦k¿ĸ sewin­ bulsa atēǣ oỦsunur. (607/499) ¢ok sevin­ bulan ­ok piĸman olur. 202 

3.1.8.3. Can Sēkēntēsē Fii ller i 

muǼad-: bunalmak. 

muǼadmak[1]+(1) Ÿ[Kim]Deneyimci, (Kime/Kimden)Ķ­erik 

Er oǣlē [kim] muǼadmas, it oǣlē kºlermes. (311/256) Ķnsanoĵlu bunalmaz, it yavrusu karēn ¿zre yapēĸmaz. 

193 

3.1.9. Korku Fii ller i 

or -: korkmak. 

or mak[2] Ÿ[Kim]Deneyimci, [Kime/Kimden]Ķ­erik 

Sa­ēratǣudēn [kimden] ỮorỮmēĸ uĸ [kim] ēr yēl adrē yēǣa­ ¿ze onmas. (430/336) ¢atal tuzaktan korkmuĸ 

kuĸ kērk yēl ­atal dal ¿st¿ne konmaz. 195 

ửorỮmēĸ kiĸike [kim] oy baĸē koĸ kºr¿n¿r. (498/399) Korkmuĸ kiĸiye koyun baĸē ­ift gºr¿n¿r. 19932 

Tegirmende toǣmēĸ sē­ǣan[kim] kºk kºkregiǼe [kime] ỮorỮmas. (568/468) Deĵirmende doĵmuĸ sē­an gºk 

g¿rlemesinden korkmaz. 201 

arē ºk¿z [kim] baldu a [kime] ỮorỮmas. (627/522) Yaĸlē ºk¿z baltadan korkmaz. 203 

3.2. A­ēklama Fii ller i 

A­ēklama fii lleri mental s¿re­ sonlanērken ortaya ­ēkan sºz veya davranēĸlarē belirtirler. Bireyin kendi 

iradesiyle yansēttēĵē fii ller dilsel a­ēklama fii llerini, iradesinin dēĸēnda hislerinin gºr¿n¿r olduĵu fii ller 

de gºrsel a­ēklama fii llerini oluĸturur:  

3.2.1. Dilsel A­ēklama Fii ller i 

ay-: sºylemek.  

aymak [2]+(1) Ÿ[Kim]Deneyimci, [Ne/Neyi] Ķ­erik, (Kime/Neye)Ķ­erik 

Eĸi­ [kim] ayur, t¿p¿m altun [ne], kamē­[kim] ayur men anda men[ne]. (38/25) Tencere der dibim altēn; kep­e 

der, ben neredeyim. 175 

Eĸyek[kim] ayur, baĸēm bolsa sondurēda suw i­gey men[ne]. (246/216) Eĸek der (ki) baĸēm (saĵlēklē) olsa 

denizde su i­erim. 190 

M¿ĸ[kim] ya rēa tegiĸmes, ayur, kiĸi neǼi yaraĸmas[ne]. (321/262) Kedi yaĵa eriĸ(e)mez, der (ki) insanēn 

malē yaramaz. 193 

sºzleĸ-: konuĸmak. 

sºzleĸmek [1] Ÿ[Kim]Deneyimci 

Kiĸi [kim] sºzleĸ¿, yēlē yēdlaĸu. (487/389) Kiĸi konuĸarak, hayvan koklaĸarak. 198 

ti-: demek, sºylemek. 

                                                      
31 Eks lt l  yapē. 
32 Ķ­er k, eks lt l  yapē. 
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timek [2] Ÿ[Kim]Deneyimci, [Ne/Neyi] Ķ­erik 

¥t[ne] tise agēz[kim] k¿ymes. (34/20) Ateĸ demekle aĵēz yanmaz. 175 

A­ ne yimes to [kim] ne[ne] times. (52/37) A­ ne yemez, tok ne demez. 177 

Yēlan kendi egrisin bilmes, tewe[kim] boynēn egri [ne] tir. (76/63) Yēlan kendi eĵirisini bilmez, deve 

boynuna eĵri der. 180 

Ķt ēsērmas at tepmes[ne] time. (98/91) Ķt ēsērmaz, at tepmez deme. 18133 

adaĸ[ne] timiĸ aymadu, adēn[ne] timiĸ aymēĸ. (203/173, 553/455) Kardeĸ demiĸler kayērmamēĸlar, 

kayēn demiĸler kayērmēĸlar. 18734 

urtǣa[kim] b¿dig bilmes, yirim tar[ne] tir. (558/460 Kocakarē oyun bilmez, yerim dar der. 201 

3.2.2. Gºrsel A­ēklama Fii ller i 

ēǼra-: inlemek. 

ēǼramak [1] Ÿ[Kim]Deneyimci 

Ķngen[kim] ēǼrasa botu bozlar. (73/59) Diĸi deve inlese deve yavrusu bºĵ¿r¿r. 180  

Sonu­ 

Bu ­alēĸmada DLTôde madde baĸlarē i­in ºrnek olarak gºsterilen atasºzlerinde yer alan mental fii ller 

tarama yoluyla tespit edilerek incelenmiĸtir. Ķnceleme sonucunda varēlan sonu­lar aĸaĵēda 

numaralandērēlmēĸtēr: 

1. Tespit edilen 41 mental fiilden 8ôini duyu, 16ôsēnē biliĸ, 18ôini a­ēklama fii lleri oluĸturmaktadēr. 

A­ēklama fii llerinin de 14ô¿ duygu, 3ô¿ dilsel a­ēklama ve 1ôi gºrsel a­ēklama fii llerinden oluĸmaktadēr. 

Bu daĵēlēma gºre DLTôde biliĸsel faaliyetler ile duygularēn ifadesinde kullanēlan fii llerin ­oĵunlukta 

olduĵu gºr¿lmektedir.  

2. tuy- duyu fii li metaforlaĸarak ñsezmekò anlamē y¿klenmiĸ, mental fii l kategorisini deĵiĸtirmiĸ ve biliĸ 

fii llerinden anlama fii llerine dahil olmuĸtur. 

3. T¿rk­ede gºr¿len mental fii llerin anlam bilimsel bir fii l kategorisi olarak deĵerlendirilebilmesi adēna 

anlamlarēnēn el verdiĵi ºl­¿de bir arada bulunabilecekleri ¿yelerin ve bu ¿yelerin fii l ile anlamsal 

iliĸkisinin belirlenmesi gerekir. Bu sebeple fiiller bu a­ēdan da incelenmiĸ ve kurduklarē zorunlu ve 

se­imli c¿mle yapēlarē ĸu ĸekilde belirlenmiĸtir: 

[Kim] + Fii l 

[K im] + [Kim] + Fii l 

[K im] + [Kime] + Fii l 

[K im] + [Kime/Kimi] + Fii l 

[K im] + [Kimi/Kim] + Fii l 

[K im] + [Kimi] + Fii l 

[K im] + [Kimden] + Fii l 

[K imi/Kim] + [Kime] + Fii l  

[K im] + (Kimden) + Fii l 

[ Kim] + [Kime/Kimden] + Fii l 

[K im] + (Kime/Kimden) + Fii l 

[K imi] + Fii l 

                                                      
33 Deney mc , eks lt l  yapē. 
34 Deney mc , eks lt l  yapē. 
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[Kim] + [Ne/Neyi] + (Kime/Neye) + Fii l 

4. Tespit edilen mental fiiller tamlayēcēlarēnēn semantik rollerine gºre aĸaĵēdaki gibi sēnēflandērēlabilir: 

a. Tek zorunlu istemi DENEYĶMCĶ olan mental fii ller: arsēỮ-, Ữatēǣlan-, yaǼēl-, yaz-, esen bol-, tēn-, 

k¿wez bol-, sew¿n-, ¿dig kel-, tartēĸ-, sºzleĸ-, ēǼra-. 

b. Tek zorunlu istemi Ķ¢ERĶK olan mental fii ller: bilin-, kºr¿n-, talỮē-, Ữaw­ēt-. 

c. Zorunlu istemleri DENEYĶMCĶ ve Ķ¢ERĶK olan mental fii ller: baỮ-, kºr-, k¿dez-, eĸit-, ­al-, yi-, i­-, 

yēra-, unut-, bil-, saỮēn-, tuy-, uỮ-, aĸaỮla-, san-, az-, sew, tile-, yalỮ-, ỮorỮ-, ay-, ti-. 

d. Zorunlu istemlerinden ¿­¿ de Ķ¢ERĶK olan mental fii ller: kºr¿n-. 

5. Fii lin a­tēĵē istem boĸluklarē sºz diziminde fii lin anlamēnēn gerek duyduĵu tamlayēcē ve tamlayēcē 

sēnēflarēyla doldurulur. Ancak belirli sayēda istem boĸluĵu a­abilen ya da belirli bir istem kapasitesine 

sahip olan fii llerin mantēksal yapēsēnda barēndērdēĵē istem boĸluklarēnēn t¿m¿ y¿zey yapēda sºz dizimsel 

olarak ger­ekleĸmeyebilir. Ķstem ger­ekleĸmesini fii lin istem potansiyeli, c¿mlenin yapēsē, sºzce 

¿reticisinin niyeti ve sºyleyenin alēcēnēn bilgisiyle ilgili varsayēmlarē gibi iletiĸimsel faktºrler etkiler. 

Dolayēsēyla bir fii lin istem potansiyeli ile bunlarēn sºz dizimindeki ger­ekleĸmeleri, tamlayēcēlar 

bakēmēndan, her zaman ºrt¿ĸmez (Doĵan, 2011: 37). Bazē semantik roller y¿zey yapēda gºr¿lmeyerek 

ancak derin yapēdan sezilir. ¢alēĸmada tespit edilen mental fiillerde bu durum ­ok­a gºr¿lmektedir:  

¶ DENEYĶMCĶ, y¿zey yapēda gºr¿nmeyp hep gzl ºzne ĸeklnde verlmĸtr:  

¢asa tutnur, ­alsa biln¿r. (276/240) ¢akēnca tutuĸur, (kulaĵa) ­alēnēnca bilinir. 192 

Tirig esen bolsa taǼ [ne] ¿k¿ĸ kºr¿r. (43/29) ¥m¿r esen olursa (insan), ĸaĸēlacak ĸey(leri) ­ok gºr¿r. 176 

Kim k¿r bolsa k¿wez bolur. (163/142) Kim y¿rekli olursa kibirli olur. 184 

Ķt ēsērmas at tepmes time. (98/91) Ķt ēsērmaz, at tepmez deme. 181 

Ki­igde atēǣlansa ulgadu sewn¿r. (400/311) K¿­¿kl¿ĵ¿nde gayret eden b¿y¿y¿nce sevinir. 194 

Edg¿l¿kni [ne] suw adaēnda kemiĸ, baĸēnda tile. (324/264) Ķyiliĵi su(yun) sonuna at, baĸēnda dile. 193 

¦k¿ĸ sewin­ bulsa atēǣ oỦsunur. (607/499) ¢ok sevin­ bulan ­ok piĸman olur. 202 

¶ Bazē atasºzlernde de Ķ¢ERĶK verlmeden dern yapēda sezdrlmektedr:  

ula  [kim] eĸitse kºǼ¿l bilir, kºz kºrse ¿dig kelir. (114/102) Kulak (bir ĸeyi) iĸitirse gºn¿l bilir, gºz 

gºr¿rse ĸevk gelir. 182 

6. T¿rkiye T¿rk­esinden daima kimden/neyden i­eriĵi ile kullanēlan ỮorỮ- fii li burada sadece 1 ºrnekte 

bu i­erik ile tespit edilmiĸ olup diĵer ºrneklerde kime/neye i­eriĵi ile gºr¿lmektedir: 

Tegirmende toǣmēĸ sē­ǣan[kim] kºk kºkregiǼe [kime] ỮorỮmas. (568/468) Deĵirmende doĵmuĸ sē­an gºk 

g¿rlemesinden korkmaz. 201 

arē ºk¿z [kim] baldu a [kime] ỮorỮmas. (627/522) Yaĸlē ºk¿z baltadan korkmaz. 203 

7. G¿n¿m¿z T¿rk­esinde belirtme hali eki isteyen fiillerden bazēlarē burada belirtisiz nesne ile 

kullanēlmēĸtēr: 

Tirig esen bolsa taǼ [ne] ¿k¿ĸ kºr¿r. (43/29) ¥m¿r esen olursa (insan), ĸaĸēlacak ĸey(leri) ­ok gºr¿r. 176 

Suw[ne] kºrmegin­e et¿k tartma. (629/524) Su(yu) gºrmeyince edik(i) ­ēkarma. 203 

unut-: unutmak. 

unutmak[2] Ÿ[Kim]Deneyimci
35, [Neyi]Ķ­erik 

Tulum anutsa kulun bulur, tulum[ne] unutsa bulun bolur. (115/103) Silah hazēr eden kulun (tay) bulur, 

silah(ē) unutan tutsak olur. 

                                                      
35 Eks lt l  yapē. 






























































































































































































































































































































































































































































































