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ONSOZ

Bilimsel ve kiiltiirel bilgi aktarimlari, kongre-sempozyum etkinlikleri saye-
sinde iilke capinda gelenekselleserek koklesiyor. Bu sayede bilim insanlari, akade-
misyen, arastirmaci, 6grenci ve pek cok alandan katilimci ilgili alanlara katki sagla-
yacak paylasim ve tartisma olanagi buluyor.

Yiiksekogretim kurumlar1 akademisyen, dgrenci potansiyeli ile toplumlarin
en dinamik yiizi olmaktadir. Aragtirma, deney ve iiretimlerin stirekli olarak siirdii-
rilmesi bilim ve kiiltiire deger kazandirmaktadir. Ayrica yiiksekégretim kurumlari,
bilgi ve kdiltiir {iretimlerinin toplumla bulugmasinda 6ncii bir rol iistlenmektedir.

14-17 Subat 2019 tarihlerinde Yalova Universitesi ev sahipliginde diizenle-
nen, Uluslararasi Bilimsel Arastirmalar Kongresi (UBAK), farkli disiplinlerden bas-
liklarin ortaya konmasi, sergi faaliyetleri ve tartisma olanaklari sunmasi ile tiim ka-
tilimcilar igin bir etkilesim yaratmis ve adeta disiplinlerarasi bir koprii olmustur. Bu
sayede Tliniversitelerarasi diyalogun gelistigi ve bilginin dolasima girerek niteliginin
arttig1 varsayilmaktadir. Diger yandan tiretimlerin kitaplastirilmasi ile ¢ok yonlii ka-
zanimlar hedeflenmistir.

Son olarak; dncelikle sempozyum diizenleme kuruluna ve sonrasinda tiim
katilimer ve emegi gegenlere siikranlarimi sunar, bilim ve kiltiir faaliyetlerinin arta-
rak siirmesini dileriz.

Dr. Ogrt. Uy. N.Miige SELCUK
Dr. Ogr. Uyesi Esra KIRiK
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OKUL ONCESi OGRETMENLERININ OGRENME
MERKEZLERININ DURUMLARI HAKKINDAKI
GORUSLERININ INCELENMESI

Beyza KAYMAL
Istanbul Aydin Universitesi

Prof. Dr. Mehmet GUROL
Yildiz Teknik Universitesi

Ozet: Bu arastirmada, okul dncesi simif ortamlar1 ve 6grenme merkez-
lerinin durumlari belirlenmis; okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu konudaki goriis-
leri alinmigtir. Arastirmada, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, ulasilabilir 10
anaokulunda bulunan 25 gretmenin girdigi sinif incelenmistir. Caligmada, ta-
rama deseni kullanilmigtir. Veriler, Altay (2018) tarafindan hazirlanan anket
formlariyla toplanmistir. Aragtirma sonucunda, 6grenme merkezlerinin ve bu
merkezlerdeki materyallerin yeterli sayida ve gesitte olmadig: fakat blok mer-
kezi, kitap merkezi ve fen merkezlerine arastirmaya katilan tiim siniflarin sahip
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, siniflarin sadece % 64'tiniin kum ve su
merkezlerine sahip oldugu tespit edilmistir. Diger merkezlerin ise ¢ogunlukla
siniflarda bulundugu goriilmektedir. Ogrenme merkezlerinin iginde ki mater-
yallerin bulunma durumunda ise; kukla merkezi materyalleri, dramatik oyun
merkezi materyalleri ve yap1 insa oyuncaklari materyallerinin ¢ogunlukla eksik
oldugu saptanmustir. Ogretmenlere sorulan bazi sorularin cevaplar1 dikkat cek-
mektedir. Alinan cevaplar eksik ve yetersiz malzemeler sebebiyle merkezlerin
olusturulamiyor oldugunu gostermektedir. Bu bilgiler 1s1ginda 6gretmenlere;
merkezlerin en az iki haftada bir diizenlenmesi ve yenilenmesi, gegici bir 6g-
renme merkezi olusturulmasina 6nem verilmesi nerilmektedir.

Anahtar kelimeler: 6grenme merkezleri, okul 6ncesi egitim siniflari,
okul dncesi d6gretmeni.

An Investigation of the Preschool Teachers Wiews
on Learing Center

Abstract: In this research, pre school classrooms and learning centers
were determined. The opinions of pre school teachers on this subject were ta-
ken. In this study, the classes that were attended by 25 teachers in 10 presc-
hools were examined in 2018-2019 academic year. The survey design was
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used in the research. The data was collected with questinaire prepared by Altay
(2018). As a result of this research it is seen that the learning centers and ma-
terials of these centers are not insufficient number and variety,but all classes
participating in the research have block center, book center and science center
. At the same time, it was determined that only %64 of the classes have sand
and water centers. It is observed that other centers are mostly in the classrooms.
It was determined for materials in learning centers; dummy center materials,
dramatic game center materials, and building construction toys were often lac-
king. The answers of some questions asked to the teachers have attracted atten-
tion. The answers indicate that the centers cannot be created due to incomplete
and insufficient materials. In the light of this information; it is recommended
to teachers that centers should be organized and renewed at least every two
weeks and that a temporary learning center should be given importance.

Key words: learning centers, preschool education classes, preschool te-
acher.

1. Giris

Okul oncesi egitim insan yasaminin temelini olusturan; 0-72 ay grubundaki
cocuklarn gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun, zengin uyarici ¢evre
imkanlar1 sunan, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal, sosyal ve dil gelisim alanlarini
destekleyen, kendilerini toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bigimde
yonlendirilmelerini saglayan ve ilkdgretime hazirlayan temel egitim biitiinliigii ige-
risinde yer alan, kisiligin sekillendigi gelisim ve egitim siireci olarak tanimlanabilir.

Okul 6ncesi egitim kurumlar1 okul 6ncesi cocuklarin tiim gelisimlerini saglikli
ve gilivenli bir ortam iginde, ¢ocugun ¢ok yonlil gelisimini hedefleyen programlara
ve uzman egitici kadroya sahip temel amaci egitim olan sosyal kuruluslardir (Aral,
Kandir ve Can Yasar, 2003; Oktay, 2010).

Oyun odalarinda ki ve 6grenme merkezlerindeki (Sanat, blok, evcilik, miizik,
kitap, fen ve kum merkezi) materyaller ¢cocuklarin motor, dil ve biligsel alanlarindaki
gelismelerine etki etmekte, nitelikleri de egitimin kaliciligin1 arttirmaktadir.

Ogrenme merkezleri, sundugu materyaller ile bulundugu fiziksel gevre i¢inde
¢ocugun oyununu destekler (Seving, 2004).

Ogrenme merkezleri igin, “ilgi alanlar1”, "etkinlik merkezleri", “ilgi koseleri”
ve "ilgi merkezleri" gibi pek ¢ok baska isim de kullanilmaktadir. MEB 2006 Okul
Oncesi Egitim Programinda ‘ilgi kdseleri’ diye belirtilmis koseler, MEB 2013 prog-
raminda ‘0grenme merkezi’ olarak adlandirilmistir.

14



Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogrenme Merkezlerinin Durumlart. ..

Ulkemizde okul éncesi siniflarindaki 6grenme merkezleri ile ilgili yapilan ca-
lismalar incelendiginde 6grenme merkezlerinin diizenlenmesinin ve kullanilmasimin
degerlendirildigi, cocuklarin kendi isteklerine gore diizenledikleri 6grenme merkez-

davraniglar tizerindeki etkisinin arastirildigi, serbest zaman uygulamalarinin ince-
lendigi goriilmektedir (Celebi Oncii, 2017; Metin, 2017; Aysu ve Aral, 2016; Giilay
Ogelman ve Karakuzu, 2016; Ozyiirek ve Kiling, 2015; Giilay Ogelman, 2014; Cakir,
2011; Ersan, 2011; Ozyiirek ve Aydogan, 2011).

Okul 6ncesi egitim kurumlarindan ¢ocugun beklenilen diizeyde yararlanabil-
mesi ve dgretmenin verimli olabilmesi i¢in dgretmenin egitim programini ¢ok iyi
bilmesi ve uygulamasi gerekmektedir (Aral vd., 2003).

Cocuklarin 6grenme merkezlerinde kazanabilecekleri en 6nemli avantajlardan
biri de; kisisel gelisimi ve degisik problemleri ¢6zebilme kapasitesine ulasabilmesi-
dir. Miizik, Fen Bilimleri, Drama, Sanat, Blok ve yukarida ele alinan diger merkez-
lerde cocugun birgok husus ile ilgili deneyim kazanmasi ve 6 yasindan sonraki okul
yasantisina, okul oncesi egitim almayan akranlarina gore daha ¢abuk adapte olabil-
mektedirler (Seven, 2012, 5.168).

YONTEM

1.1. Arastirma Modeli

Bu calismada yontem olarak tarama yonteminden yararlanilmistir. Tarama
yontemi; bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin goriislerinin ya da ilgi, beceri,
yetenek, tutum ve benzeri 6zelliklerinin tespit edildigi ve genel olarak diger arastir-

malara gore, gorece daha biiyiik drneklemler izerinde yapilan arastirmalara denir
(Fraenkel ve Wallen, 2006, s.14).

1.2. Cahisma Grubu

Caligma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, ulasilabilir 10 anaoku-
lunda bulunan 6 6n lisans 18 lisans 1 yiiksek lisans olmak iizere 25 okul dncesi 6g-
retmeni olusturmaktadir.

Calisma 10 anaokulu 6gretmeniyle gerceklesmis olup anket formu yardimiyla
veriler elde edilmistir.

Arastirma konusunu olusturan okul dncesi 6gretmenlerin; cinsiyet, yas, gelir,
ogrenim durumu frekans ve ylizde (%) degerleri tablolarla gdsterilmistir.

15
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1.3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Egitim Durumu

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tanitici 6zelliklerinin incelendiginde 6gret-
menlerin %24°{i On Lisans, %72’si Lisans, %4’ii Yiiksek Lisans oldugu goriilmek-
tedir.

Ogretmenlerin egitim verdigi yas grubuna bakildiginda ise tiimii 5-6 yas gru-
buna egitim vermektedir. Ogretmenlerin yas grubu %92’si 21-30 yas araliginda,
%81 ise 31-40 yas araliginda oldugunu belirtmistir.

1.4. Veri Toplama Araci

Veriler, Altay (2018) tarafindan hazirlanan anket formlariyla toplanmistir.
Arastirmanin 6rneklemini anket formlarini dolduran 25 katilimet (68retmen) olustur-
maktadir.

Bu baglamda katilimcilardan elde edilen veriler, tarama ile tekil ya da iligkisel
taramalar yapilarak hazirlanilmigtir. Anket formunda temel olarak asagidaki sorulara
yanit aranmaktadir:

e Ogrenme merkezlerinin simiftaki varlig,

e Ogrenme merkezlerinin diizenlenme araliklari,

e Ogrenme merkezindeki materyallerin simiftaki varlig1 ve kullanilma amag-

lar1.

Arastirmanin evrenini olusturan 6gretmenlere anket kapsaminda toplamda 19
soru sorulmustur. Ankette yer alan sorular yardimiyla 6grenme merkezlerinin diizen-
lenmesi ve kullanilmasinda 6gretmenlerin goriiglerinin 6nemine dikkat ¢ekmeye ¢a-
ligilmustir.

1.5. Giivenilirlik Testi (Cronbach’s Alpha)

Cronbach’s Alpha merkezlerin varlig i¢in 0,66 ¢ikmis ve oldukga giivenilir-
dir.

Cronbach’s Alpha materyallerin varlig1 i¢in 0,87 ¢ikmis ve yliksek derecede
giivenilirdir.

2. BULGULAR

Calisgman1 bu kisminda, 6gretmenlerin doldurdugu anket sonuglart dogrultu-
sunda elde edilen bulgular ve bulgulara gore yapilan yorumlara yer verilecektir. Bul-
gularda; 6grenme merkezlerinin durumu, kullanim siklig1, 6grenme merkezlerinde
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kullanilan materyal ve arag gereclerin varligi ile 6§retmenlerin 6grenme merkezleri
ile ilgili gortiglerine yer verilecektir.

2.1. Ogrenme Merkezlerinin Durumu ile Tlgili Bulgular

Ogrenme merkezlerinin durumu hakkindaki bulgular igerisinde; blok merkezi,
kitap merkezi, miizik merkezi, fen merkezi, sanat merkezi, dramatik oyun merkezi
ve girig ve bekleme alani incelenmistir.

2.2. Ogrenme Merkezlerinin Sinifta Bulunma Durumlari

Ogretmenlerin goriislerine gore, dgretmenler merkezlerin varhig ile ilgili
Blok, Kitap, Fen merkezlerinin oldugunu ifade etmislerdir.

Siniflarda miizik merkezinin varlig1 konusunda 3 6gretmen yani %12 si olma-
digimni belirtmistir. Geri kalan 22 kisi %881 var oldugunu belirtmistir.

Simiflarda Dramatik oyun merkezinin varligi konusunda 6 6gretmen %24’
olmadigini belirtmis, 19 6gretmen %76’s1 var oldugunu belirtmistir.

Giris ve bekleme alanimin varligi konusunda 6 6gretmen %24’{i olmadigini
belirtmis, 19 6gretmen %76’s1 ise var oldugunu belirtmistir.

Sanat merkezinin varligi konusunda 2 dgretmen %81 olmadigini belirtmis, 23
ogretmen %92’si var oldugunu belirtmistir.

Kum ve su merkezinin varlig1 konusunda 9 6gretmen %36’s1 olmadigini be-
lirtmig, 16 6gretmen %64’1 var oldugunu belirtmistir.

2.3. Ogrenme Merkezlerinin Diizenlenme Durumu fle lgili Bulgular

Tabloda goriildiigii iizere 6gretmenlerin 7°si %281 haftada bir diizenlemekte-
dir.

6°s1 %24’ iki haftada bir, 6’s1 %24’1i Ayda bir, 4’11 %16°s1 belirli giin ve haf-
talara gore, 1’1 %4°1 Hig, 1’1 %4’ Diger nedenlere gore diizenlemektedir.

2.4. Ogrenme Merkezlerinde Kullamlan Materyal ve Arac¢-Gereclerin
Varhg ile ilgili Bulgular

Katilimcilarin goriisleri dogrultusunda, 6grenme merkezlerindeki materyalle-
rin ve arag-gereclerin siniftaki varlig ile ilgili frekans ve yiizdelere yer verilmistir.
Katilimcilarin tamami olan 25 6gretmen (%100) Blok, Kitap, Miizik, yap-boz, lego,
ici dolu oyuncaklar, fen ve doga materyallerinin smifta oldugunu belirtmislerdir.
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Katilimcilarin 1’1 %4°1 Bilgisayar, Projeksiyon vb materyallerinin bulunmadigimi
belirtmis, 24’1 %96’s1 bulundugunu belirtmistir.

Simdiye kadar 6grenme merkezlerinde ki materyal ve arag-gereclerin varligi
incelenmistir.

Bundan sonra ki tablolarda ise merkezlerde ki ara¢ gereglerin ayrmtili varlig
ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda belirtilmistir.

2.5. Blok Merkezi Materyallerinin Bulunma Durumu;

Tablo 1
Frekans Yiizde (%)

Blok Merkezi Materyal- Var Yok Toplam Var Yok Toplam
leri;
Zimparalanmis, tahta- 22 3 25 88 12 100
dan kesilmis farkli boy-
larda bloklar
Geometrik  sekillerden 25 0 25 100 0 100
olusan bloklar
Biiytik ve kiigiik i¢i bos 22 3 25 88 12 100
kutu bloklar
Birbirini  tamamlayan 22 3 25 88 12 100
pargalardan olusan blok-
lar
Tuvalet rulolar1 kullani- 4 21 25 16 84 100
larak hazirlanan bloklar

Ogretmenlerin 25°i (%100) geometrik sekillerden olusan bloklarin oldugunu
belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin 4°ii (%16) tuvalet rulolar1 kullanilarak hazirlanan bloklar ol-
dugunu ifade ederken, 21’1 (%84) ise olmadigini belirtmislerdir.
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2.6. Kitap Merkezi Materyallerinin Bulunma Durumu;

Tablo 2
Frekans Yiizde (%)

Kitap Merkezi Mater- Var Yok Toplam Var Yok Toplam
yalleri;
Resimli Kitaplar 25 0 25 100 0 100
Degisik boy ve tiirlerde 25 0 25 100 0 100
hikaye kitaplar1
Resimli ¢ocuk gazete- 9 16 25 36 64 100
leri ve dergileri
Resimli ¢ocuk ansiklo- 2 23 25 8 92 100
pedileri
Kavram gelistirme ki- 22 3 25 88 12 100
taplart
Egitim setleri 19 6 25 76 24 100
Sesli ve hareketli kitap- 10 15 25 40 60 100
lar
Miknatislt  hikaye ki- 7 18 25 28 72 100
taplart

Ogretmenlerin 25’1 (%100), resimli kitaplarin, degisik boy ve tiirdeki hikaye

kitaplarinin oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin 2’si (%8) resimli gocuk ansiklope-
dilerinin oldugunu belirtirken, 23’1 (%92) ise olmadigin belirtmislerdir.

19



Beyza KAYMAL — Mehmet GUROL

2.7. Fen Merkezi Materyallerinin Bulunma Durumu,

Tablo 3
Frekans Yiizde (%)

Fen Merkezi Materyal- Var Yok | Toplam | Var Yok Toplam
leri;
Bitkiler-Cigekler 10 15 25 40 60 100
El feneri 18 7 25 72 28 100
Yer kiire 24 1 25 96 4 100
Cimlendirilmis sebzeler 3 22 25 12 88 100
Tart1 ve miknatis 21 4 25 84 16 100
Bitki ve hayvan resimleri 25 0 25 100 0 100
Dost hayvanlar ( balik ve 19 6 25 76 24 100
kaplumbaga)
Saat 24 1 25 96 4 100
Biiyiiteg 23 2 25 92 8 100
Cetvel 19 6 25 76 24 100
Termometre 13 12 25 52 48 100
Mikroskop 9 16 25 36 64 100

Ogretmenlerin 25’i (%100), bitkiler ve hayvan resimlerinin oldugunu belirt-
mislerdir. Ogretmenlerin 3’ii (%12) ¢imlendirilmis sebzeler oldugunu ifade ederken,
22’s1 (%88) ise olmadigimi belirtmistir.
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2.8. Dramatik Oyun Merkezi Materyallerinin Bulunma Durumui;

Tablo 4
Frekans Yiizde (%)

Dramatik Oyun Merkezi Var Yok | Toplam | Var Yok Toplam
Materyalleri;
Bebekler 25 0 25 100 0 100
Bebek bakim firtinleri 24 1 25 96 4 100
Minderler 25 0 25 100 0 100
Elbise askilari 14 11 25 56 44 100
Cesitli renk, tiir ve kalin- 13 12 25 52 48 100
likta ipler
Mandal 18 7 25 72 28 100
Camasir legeni 6 19 25 24 76 100
Mutfak malzemeleri 24 1 25 96 4 100
Cantalar 19 6 25 76 24 100

Ogretmenlerin tamami, (%100,00), dramatik oyun merkezinde bebeklerin ve
minderlerin oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin 6’s1 (%24), smifta camasir le-
geni oldugunu belirtirken, 19°u (%76) ise olmadigim belirtmislerdir.

2.9. Miizik Merkezi Materyallerinin Bulunma Durumu;

Tablo 5
Frekans Yiizde (%)

Miizik Merkezi Mater- Var Yok Toplam | Var Yok Toplam
yalleri;

Tef 23 2 25 92 8 100
Marakas 25 0 25 100 0 100
Zil 22 3 25 88 12 100
Davul 24 1 25 96 4 100
Teyp, CD galar 12 13 25 48 52 100
Org 11 14 25 44 56 100
Darbuka 10 15 25 40 60 100
Mizika 8 17 25 32 68 100
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Ogretmenlerin tamami (%100), miizik merkezinde marakas oldugunu belirt-
mislerdir. Ogretmenlerin 8’1 (%32), mizikanun sinifta var oldugunu belirtirken, 17’si
(%68) ise olmadigini belirtmislerdir.

2.10. Sanat Merkezi Materyallerinin Bulunma Durumu;

Tablo 6
Frekans Yiizde (%)

Sanat Merkezi Materyal- Var Yok Toplam | Var Yok Toplam
leri;
Cesitli renkte ve cinste 25 0 25 100 0 100
boyalar
Cesitli boyutlarda ve ka- 20 5 25 80 20 100
linlikta fircalar
Cesitli renk ve tiirden ka- 25 0 25 100 0 100
gitlar
Resim sehpasi 15 10 25 60 40 100
Boya, su kaplar1 vb. 21 4 25 84 16 100
Makas, yapistirici ve tut- 23 2 25 92 8 100
kal vb.
Kagit dolab1 15 10 25 60 40 100
Yogurma malzemeleri 17 8 25 68 32 100

Ogretmenlerin tamami (%100), sanat merkezinde cesitli renkte ve cinste bo-
yalar ve kagitlarin oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin 15°i (%60), sinifta kagit
dolab1 ve resim sehpast oldugunu belirtirken, 10’u (%40) ise olmadigin1 belirtmis-
lerdir.

SONUC VE ONERILER

Ogretmenlerle yapilan gerek yiiz yiize gerekse diger iletisim araglariyla yapi-
lan goriismelerde, 0-6 yas grubundaki ¢ocuklarin egitim aldiklar1 kurumlarda 6g-
renme merkezlerindeki ortamin diizenlenmesi ve kullanilmasinda 6gretmenlerin go-
risleri ve Onerileri dogrultusunda hazirlanmasi gerekmektedir.

Ogrenme merkezlerinin hangi siklikla diizenledigi hususunda ise dgretmenle-
rin bir kism1 haftada bir diizenledigini belirtmis, bir kismu iki haftada bir, bir kism1
da ayda bir diizenledigini belirtmistir. Bu araligin sik olmasi ¢ocuklarin merkezlere
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olan ilgisini daha cok arttirdig1 belirtilmistir. Daha kisa araliklarla diizenlemelerin
merkezi daha canli ve aktif kullanilmasina yardimei olacagi ¢ok agiktir. Arag-gereg
ve materyallerin eksik olmasi ile ilgili olarakda, 6gretmenin bu durum karsisinda pra-
tik ¢coziim iiretme yanlis1 olmas1 gerekmektedir. Ogretmen sartlara uygun olarak co-
cuklarin 6grenme merkezinden doniisiimlii bir sekilde faydalanmasini saglanabilir.
Her ne kadar materyal eksikligi bir engel gibi goriilsede, bir disiplin seklinde diisii-
niilmeli ve 6gretmenin diger 6grencilerin de doniisiimlii olarak faydalanabilmesi igin,
Ogretmen komut verdiginde arag-gerec ve materyalleri herhangi bir ikaz olmaksizin
toplamalar1 da onlarin kural ve disiplin kazanmalar1 bakimindan 6nemli sayilabilecek
bir ayrintidir. Gerek kiz gerekse de erkek ¢ocuklarin herhangi bir sekilde cinsiyet
ayrimi yapilmaksizin biitiin 6grenme merkezlerinde severek zaman gecirmelerini
saglamak amacryla siniftaki tiim 6grenme merkezlerine, hem kiz hem de erkek ¢o-
cuklarin ilgisini ¢ekebilecek arag-gere¢, malzeme ve materyaller konulmasi onlari o
o0grenme merkezlerine ¢ekebilecektir.

Ogrenme merkezlerine materyal temini igin ayni il igerisindeki diger okul 6n-
cesi egitim kurumlariyla ve ebeveynlerin de destegiyle birlikte ortak bir proje yiirii-
tillerek oyuncak ve materyal saglanabilir.

KAYNAKCA

ACEV [Anne-Cocuk Egitim Vakfi] (215). “Ogrenme Merkezleri: Blok Merkezi”
Erisim:  http://www.acevokuloncesi.org/ogrenme-ortami/fiziksel-ortam/og-
renme-merkezleri/blok-merkezi (16.09.2016).

Aral, N., Kandir, A., Can Yasar, M. (2003). Okul Oncesi Egitim 1. Istanbul: Ya-Pa
Yayinlari

Aral, N, Kandir, A., Can Yasar, M. (2011).0Okul Oncesi Egitim/Okul Oncesi Egitim
Programi

Istanbul: Ya-Pa Yayinlari

AVCI, Neslihan ve TORAN, Mehmet (2012). Okul Oncesi Egitime Giris, Egiten
Kitap Yayinevi, Ankara.

CAKIR, Ayla (2011). “Okul Oncesinde Iigi Koselerinin Diizenlenmesinin ve Kul-
lanimasimin Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi”, Canakkale 18

23



Beyza KAYMAL — Mehmet GUROL

Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Yiiksek Lisans Tezi, Canakkale,
ss.11-18.

Celebi Oncii, E. (2017). Okul éncesi ¢ocuklarinm siniflarinda yapilandirdiklar: 63-
renme merkezlerinin incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 25(2), 1-15.

FRAENKEL, Jack R., & WALLEN, Norman E. (2006). How to design and evaluate
research in education, (6. Edition) New York: McGraw-Hill Book Company.

Giilay Ogelman, H. (2014). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda serbest zaman etkin-
liklerinin gdzlemlenmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Ensti-
tiisti Dergisi, 11(26), 125-138.

Giilay Ogelman, H., & Karakuzu, E. (2016). MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Prog-
rami’nda belirtilen 6grenme merkezlerinin uygulamaya yansimalarinin ince-
lenmesi: Aydin ili 6rnegi. Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 6(2),
73-98.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) (2013). Okul Oncesi Egitim Programi

SEVEN, Erdal (2014). Okul Oncesi Egitime Giris, Pegem Akademi Yayicilik, An-
kara.

SEVINC, Miizeyyen (2004). Erken Cocukluk Gelisimi ve Egitiminde Oyun, 1.
Baski1, Yaylacik Matbaasi, istanbul.

24



THE VIEWS OF SOCIOTROPIC AND AUTONOMIC
SCHOOL PRINCIPALS ON SOLVING DISCIPLINE
PROBLEMS AT SCHOOL ENVIRONMENT
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Abstract: Personality is a characteristic state of integration of
structures, behaviours, thinking features, knowledge, tendencies, abilities,
orientations and mental states in individuals. All the biological and
psychological behaviours, talents, desires, feelings and habits that an individual
brings from birth or later form part of that person's personality. Of all the
personality traits, sociotropy and autonomy are very important for school
principals to solve discipline problems, to manage any crisis, to make decision
on critical issues at school environment, because they are responsible to
establish order and discipline in the school, and they are effective in the final
judgement of any discipline issues at school environment. In the study, we
aimed to determine the effects of school principals’ sociotropic and autonomic
personality traits on solving discipline problems at school environment. We
used Sociotropy Autonomy Scale (SAS), which has 60 items with 5-graded
Likert scale, developed by Beck et al to determine personality traits of the
principals and asked them two open-ended questions upon their ways to solve
discipline problems at school. At first we applied the SAS to twentyfive
principals and determined the maximum points to choose the sociotropic and
autonomic principals. After analysing the scale, we included four sociotropic
and four autonomic school principals in the study. In this way we tried to find
out whether sociotropic or autonomic personality trait is better to solve
discipline problems at school environment. We used mixed design research
method to obtain the necessary data. We concluded that autonomic school
principals are more successful to solve discipline problems than sociotropic
ones, as they are more determined and stable at taking decisions, solving
management crisis and acting patiently, while sociotropic school principals are
less successful, as they do not want to break one’s heart and always wish to
become friendly to others.

Key Words: Sociotropy, Autonomy, Discipline, School Principal,
School Management
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Sosyotropik Otonomik Okul Yéneticilerinin Okul Ortaminda Disiplin
Sorunlarmin Coéziimii iizerine Goriisleri

Ozet: Kisilik, bireylerin yapi, davrams, diisiince ozellikleri, bilgi,
egilimler, yetenekler, yonelimler ve zihinsel durumlarla biitiinlesmesinin
karakteristik bir halidir. Bir bireyin dogusundan veya sonrasinda gelistirdigi
tim biyolojik ve psikolojik davranislar, yetenekler, istekler, duygular ve
aligkanliklar o bireyin kisiliginin bir parcasint olusturur. Tiim kisilik 6zellikleri
arasinda, sosyotropi ve otonomi, okul miidiirlerinin disiplin sorunlarini
¢ozmeleri, okul ortaminda herhangi bir krizi yonetmeleri, kritik konular
hakkinda karar vermeleri agisindan ¢ok onemlidir, ¢ilinkii okulda diizeni ve
disiplini olusturmaktan sorumludurlar. Okul ortaminda disiplin sorunlarinin
kesin olarak degerlendirilmesi ve ¢dziimiinde en ¢ok yetkiye sahip kisilerdir.
Bu calismada, okul miidiirlerinin sosyotropi ve otonomi kisilik 6zelliklerinin
okul ortaminda disiplin sorunlarint ¢6zme iizerinde ne kadar etkili olduklart
belirlenmeye galisilmistir. Miidiirlerin kisilik 6zelliklerini belirlemek i¢in Beck
ve arkadaslari tarafindan gelistirilen 60 maddelik ve 5 dereceli Likert dzelligine
sahip Sosyotropi Otonomi Olcegi (SOSOTO) kullanildi ve okuldaki disiplin
sorunlarmin ¢dzme sekilleri hakkinda agik uglu iki soru sorduldu. ilk olarak
SOSOTO ilk ve orta derecelei okullarda gérev yapan yirmibes miidiire
uygulandi ve en yiiksek puana sahip olan sosyotropik ve otonomik miidiirler
belirlendi. Olgegi analiz ettikten sonra, dort sosyotropik ve dért otonomik okul
miidiirii ¢alismaya dahil edildi. Bu sekilde, sosyotropi veya otonomi kisilik
ozelliklerinin okul ortaminda disiplin sorunlarini ¢6zmek i¢in daha iyi olup
olmadig tesbit edilmeye caligildi. Gerekli verileri elde etmek i¢in karma desen
aragtirma yontemini kullanildi. Otonomik okul miidiirlerinin disiplin
sorunlarini ¢ézmede, sosyotropik okul midiirlerine gore karar verme, yonetim
krizini ¢6zme ve sabirla hareket etme konusunda daha kararli olduklari igin
okulda ortaya c¢ikabilecek disiplin sorunlariyla daha etkili bir sekilde basa
¢ikabilecekleri sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyotropi, Otonomi, Disiplin, Okul Miidiird,
Okul Yo6netimi

1. Giris

Her alanda etkili ve basarili yonetici olmak beceri ve yetenek gerektirir.

Y onetsel beceriler, deneyim, mentorluk ve egitim yoluyla zaman gegtikce kolaylikla
gelistirilebilir. Ancak, dogal yetenege bagvururken, bu kesinlikle elde edilemeyen bir
unsurdur. Uretken kurumlar gergekte etkili yoneticiler i¢in gok miktarda para zaman
ve emek sarfetmektedirler. Her kurum hedefledigi basariya ulasmak i¢in, faaliyet
alanina uygun 6zellikleri tasiyan yoneticiler istihdam etmek zorundadir. Yoneticiler
icin olmasi gereken 6zelliklerin basinda liderlik becerisi, iletisim becerisi, her ortama
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uyum, uygun eleman yetistirme, olumlu iliski kurabilme ve siirekli olarak kendini
gelistirme becerileri bulunmaktadir. Bu 6zelliklerin en basinda yer alan liderlik
ozelligi sadece yonetimlerin kaginilmaz unsuru degil ayn1 zamanda her yoneticide
olmasi gereken bir 6zelliktir (Agikalin, 2002; Onural, 2005; Oklay, 2016) .

Gergek lider daima giiven verir, sorumlulugu devreder ve ¢alisanlart dogru bir
sekilde yonlendirir. Bu ii¢ goérevi mitkemmel bir sekilde yerine getirmeyen yonetici,
liderlik gorevini de yerine getiremez. Liderlik becerileri zamanla kazanilabilse de,
dogal olarak yetenekli yonetici, kisa siirede gergek bir lider olmasi i¢in gereken her
seyi kazanabilir. Gorevinin bagindaki her basarili yonetici, sorumlu oldugu ekibi
yoneten ve daha iyi, daha hizli ve daha etkili bir sekilde ¢aligmasini saglayan bir
liderdir. Yoneticide olmasi gereken bir diger ozellik etkili iletisim kurabilme
becerisidir. Bir kurumun basarili bir sekilde yonetilmesinde yoneticinin gercekten
giiclii iletisim becerilerine sahip olmasi gerekir. Kurumda g¢aliganlari takdir ettigini
gostermek her zaman yeterli degildir. Onlardan ne istedigini dogru bir sekilde
aktarabilmesi kurumda her gorevin diizgiin bir sekilde yerine getirilmesi agisindan
onemlidir. Etkin yoneticinin, kurumun vizyonunu dogru bir sekilde ¢ozebilmesi,
anlayabilmesi ve daha sonra {iiretkenliginin korunmasi i¢in c¢alisganin vizyonuyla
iligkilendirebilmesi gerekmektedir. Eger iletisim araglar1 etkisiz olursa, c¢alisanlar
yoneticinin ne sdyledigini gercekten anlamayacak ve bu gelecekte ¢ok farkli
sorunlara yol agabilecektir. Bunun sonucunda verimlilik diiser ve tiim ekibin ¢aligma
sevki kirilir. Boyle bir zincirleme reaksiyon, herhangi bir kurumun verimliliginde
yikici bir etkiye sahip olabilir.

Basarili yoneticilerin biiylik 6zelliklerinden biri adapte olabilirlik, uyum
saglayabilirliktir. YoOnetim igleri her zaman baglangicta beklendigi ya da hayla
edildigi gibi gelismeyebilir. Basarili yoneticileri gercekte etkili kilan sey bu
beklenmedik durumlarda beklenmedik kosullara uyum saglama becerisine sahip
olmasidir. Bu ayn1 zamanda basarili bir yoneticinin, ortaya ¢ikabilecek herhangi bir
soruna yeni bir ¢oziim bulmak i¢in gerekli yaratici diisiinceye sahip oldugu anlamina
da gelir.

Yonettigi kurumda bagariyr hedefleyen bir yonticinin yapacagi en iyi
faaliyetlerden biri diger insanlar1 gelistirmektir. Bu da temel olarak galisanlarin
yeteneklerini gelistirmeyi ve daha sonra iiretkenligi artirmaya yonelik yetenekleri
kazanmalarin1 motive etmeyi igerir. Etkili yonetici, karsilasabilecegi problemleri
bilen ve siirekli ¢ozme konusunda ¢alisan bir yoneticidir. Kariyer gelisimi, bu iste ve
diger islerde kariyer basarisinin biiyiik bir pargasidir. Calisanlar1 yonetebilmek igin
yoneticinin siirekli kendisini gelistirmesi gerekir. Asla kendisini gelistiremeyen bir
yonetici, degisen sartlara uyum saglayamayacagi i¢in geride kalmaya mahkimdur.
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Y oneticinin calisanlarla gercekten iyi iliskiler kurmasi gerekir (Aktepe, 2014;
. Deger verildigini diisiinen ¢alisanlar her zaman daha etkili olacak ve giiniin sonunda
daha iyi sonuglar yaratacak ¢abaya gireceklerdir.

Calisan ile olumlu iliski kurma s6z konusu oldugunda, yoneticinin takim
yetenegini empati ve giiveni sergilemeyi basarmasi gercekten Onemlidir. Bu,
herkesin belirli takim liderinin rehberligi altinda ¢aligmasina yardimer olan bir
seydir. Yoneticinin, ¢alisanlarin giiclii noktalar1 ve zay1f noktalart hakkinda miimkiin
oldugunca bilgi sahibi olmasi gerekir. Okul yoneticilerinin okuldaki her dinamigin
son derece etkin kullanilmasindan emin olmalidirlar (Sirin, 2016).

Egitim dahil her alanda yoneticilerin basarili olmasinda ve kurumun
hedefledigi basarilara ulasmasinda yoneticilerin kisilik ozellikleri biiyiik onem
tasimaktadir.  Ozellikle egitim yoneticilerinin, yoneticilik yaptigi egitim
kurumundaki 6gretmenler, okul personeli, 6grenciler ve okul disinda 6grenci
velilerine karst biiylik sorumluluklart1 vardir. Bu sorumluluklarin yerine
getirilmesinde okul yoneticilerinin tutum ve davraniglari her a¢idan 6nemlidir ve
kisilik 6zellikleri bu tutum ve davraniglart belirlemektedir. Egitim yoneticilerinin
sosyotropik otonomik kisilik &zellikleri okul ortaminda yonetim agisindan son derece
onemlidir ve okul etkinliklerinin yiiriitiilmesinden okuldaki disiplinin saglanmasina
kadar her alanda etkili olmaktadir.

1.1 Otonomi Kisilik Ozellikleri

Tim 6rgiit ve kurumlarda yoneticilik yapan, toplumda liderlik roliinii iistlenen
bireylerin, siif ortaminda 6grencilere ders anlatan ve siif otoritesini siirdiirmeye
calisan 6gretmenlerin kisilik 6zellikleri bu gorevleri yerine getirmedeki basarilariyla
dogrudan iligkilidir. Okulda okulun diizenini saglama, sinifta sinif yonetimini en iyi
sekilde uygulama, igyerinde ¢alisanlari yonetme, toplumda liderlik yapabilme ve
basarili olabilmeleri yoneticilerin kisiliklerine baglidir. Otonomik ve Sosyotropik
kisilik 6zellikleri bu bakimdan ¢ok énemlidir.

Otonomik ozellikler erkeklerde daha ¢ok goriilmekle birlikte, yapilan
caligmalarda son zamanlarda basarili bayan yoneticilerde de goriilmeye baglamistir
(Kayalar 2016). Otonomik kisilerin en dikkat g¢ekici 6zellikleri milkemmelliyetci
olmalaridir. Ozelestiri becerileri gelismistir, kendi yaptiklari ya da yapacaklari islerin
kendileri tarafindan onaylanmasi yeterlidir. Calisma hayatlarinda ¢ok diizenlidirler.
Plan ve programlara uymaya cok dikkat ederler. Benlik saygilar1 gelismistir,
Ozgiivenleri son derece yliksektir ve asla pesetmezler. Bagimsizliklarina ¢ok énem
verirler, herseyi kontrol etmek isterler, toplum degerlerine ¢cok 6nem verirler.
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Sorumluluk duygular ¢ok yiiksektir, basladiklari her isi mitkemmel bir gekilde
yerine getirmeye calisrlar, aktif olmayi severler, yaraticilardir, stresleri cok diisiiktiir,
sosyallikleri giiclii, dengeli ve siireklidir. Degerlere cok 6nem verirler, yonrtim
anlayiglan giicliidiir ve faaliyetlerini disardan bir miidahale olmadan yerine getirmeyi
severler. Ozgiirliiklerine miidahale ettirmezler ve kolay kolay ikna olmazlar (Tablo-
1).

Tim bu ozelliklerinden dolay1r otonomik yoneticilerin disiplin sorunlarinin
yasandig1, otoritenin sarsildigi, degisime ihtiya¢ duyulan ve siirekli sorun yaganan
kurumlarda otonomik yoneticilerin gérev almalar1 6nerilmektedir (Kayalar, 2016).

1.2 Sosyotropi Kisilik Ozellikleri

Sosyotropik ve otonomik bireyler yasam olaylarini farkl sekilde tecriibe eder
ve degerlendirirler (Frewen ve Dozois, 2006). Sosyotropik bireyler, diisiik benlik
saygilarin1 artirmak ve ayni zamanda kabul, destek ve rehberlik icin diger insanlarla
pozitif degisimlere girismek i¢in kisiler arasi giivenli iliskiler kurmaya galigirlar.
Buna karsilik, otonomik bireyler kisisel basarisizlik olasiligi konusunda ¢ok
endiselidir ve ¢ogu zaman basarisizlik ve elestiri olasiligin1 azaltmak icin gevre
tizerindeki kontrollerini en iist diizeye g¢ikarmaya calisirlar. Sosyotropik bireyler
sosyal kayiplara karsi zayifken, otonomik bireyler hedefe yonelik faaliyetlerini
etkileyen olumsuz yagam olaylarina kars1 zayiftir (Kayalar, 2016).

Erkeklere nazaran kadinlarda daha ¢ok goriilen sosyotropi kisilik 6zelligine
sahip bireyler, baskalarini memnun etme, ¢ok kolay ikna olma, elestirilerden
olumsuz etkilenme, digsal durumlara ve sosyal baskilara kars1 savunmasiz olma gibi
zayif yonleri vardir. Bagkalarinin kendisi hakkinda ne diislindiigiine dair gereksiz
endiseler tasirlar, reddedilme korkusu, elestiri korkusu, sosyal kaygi ve karsilikli
iligkilerde asir1 baglilik yasarlar. Bagkalari tarafindan onaylanmaya énem verirler, bu
yiizden hareket ve davraniglarinda yiiksek stres duygusu tasidiklart goriiliir (Tablo
1).
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Tablo 1: Sosyotropi Otonomi kisilik ozelliklerinin karsilagtiriimast

Sosyotropi Kisilik Ozellikleri

Otonomi Kisilik Ozellikleri

* Daha ¢ok kadinlarda goriiliir

*Baskalarinin kendisi hakkindaki
diisiincelerine

onem verirler

* Bagimli olmay1 severler

* Bagkalarint memnun etmeye calisirlar

* Kolayca ikna edilirler

* Elestiriden olumsuz etkilenirler

* Digsal durumlara ve sosyal baskilara karsi
savunmasizdirlar

* Olaylardan ¢abuk etkilenirler

* Baskalar1 tarafindan onaylanmaya Onem
verirler

* yalnizliktan hoglanmazlar, bir gruba ait olmak
isterler

* Streslidirler

* Elestirilmek istemezler

* Sosyal anksiyete yasarlar

* Reddedilme korkusu yasarlar

* Sosyal iletigim i¢in ¢abalalarlar

* fliskilerde karsilikli bagimliliga cok &nem
verirler

* Tlag tedavisine zay1f yanit verirler

* Daha yansiticidirlar

* Dis taleplere kars1 kararsizdirlar

* Coziim gerektiren ani kararlar veremezler
* Son anda karar degistirirler

* Kolay ikna olurlar

* Erkeklerde daha fazladir

* Mitkemmelliyetcidirler

* Oz elestiri becerileri gelismistir

* Kendi onaylar1 6nemlidir

* Diizenlidirler

* Plan ve programlara uyarlar

* Benlik saygilar1 gelismistir

* Pesetmezler

* Ozgiivenleri yiiksektir

* Bagimsizliga 6nem verirler

* Kontrolciidiirler

* Sorumluluklarini yerine getirirler
* Degerlere 6nem verirler

* Caligmayi ve aktif olmay1 severler
* Yaratici ve katilmeilardir

* Enerjiklerdir ve canliligi severler
* Stresleri diisiiktiir
* Sosyalilikileri dengeli giiclii ve
stireklidir

* Kendini arastirmay1 sever

2 Degerleri ve duygularinin

farkindadirlar

* Yonetim anlayislar gliclidiir

* Ovgii ve elestiriye ilgisizdirler

* Faaliyetlerini dis miidahale olmadan
yonlendirirler

* Ozgiirliiklerine miidahale ettirmezler

* Kolay ikna olmazlar

(Kayalar, 2016)
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2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Arastirma hem nitel hem de nicel arastirma yontemi uygulanarak karma desen
modeli ile yapilmistir. Calismada goniilliilik esasina gore ilk ve orta dgretimde
gorev yapan okul yoneticilerin sosyotropi ve otonomi kisilik 6zelliklerini belirlemek
icin Beck ve ark.(1983) tarafindan gelistirilen ve Sahin ve ark. (1993) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan Sosyotropi-Otonomi Kisilik 6lgegi kullanildi. Olgekden elde
edilen veriler nicel olarak degerlendirilerek en yiiksek 4 sosyotropi ve 4 otonomi
kisilik 6zelligi puan1 alan sekiz yoneticiye iki a¢ik uglu soru sorulmustur. Hem nitel
hem de nicel arastirma yonteminin bir arada kullanildig1 karma yontem arastirmaciya
genis bir yontem se¢imi sunarak kapsamli, cogulcu, tamamlayici bir ¢alisma ortaya
cikarilmasini saglar. Arastirmacinin arastirma hakkinda tasarlama yapmasi igin
secmeci bir yaklasim Onerir. Arastirmacilar pek ¢ok aragtirma sorusunu karma
yontemin sundugu ¢6ziim yollar1 ile tamamen cevaplandirir (Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004). Tek bir caligma icerisinde nitel ve nicel yoOntemleri
birlestirmenin daha biitiinciil bir anlayis saglayarak, daha iyi bilgilendirilmis egitim
politikalar1 olusturarak, arastirilan olayin ¢esitli yonlerini agiklamaya yardimci
oldugu belirtilmektedir (Davies, 2000).

2.2. Evren -6rneklem, Calisma grubu

Caligmanin evrenini Erzincan ilindeki ilk ve Orta dgretimde gorev yapan
yirmibes okul yoneticisi olusturmaktadir. Bu yoneticilere goniilliilik esasina gore
Sosyotropi-Otonomi Kisilik 6lgegi uygulanmus, 6lgeklerden kisilik 6zelliklerine gore
en yiiksek puan olan 150 ve yakin puanli 4 sosyotropik ve 4 otonomik yonetici
belirlenmistir. Calismanin yiiz yiize goriisme olarak gergeklestirdigimiz ve Nitel
aragtirma yontemi uyguladigimiz bu sekiz yoneticiye agik uclu iki soru sorularak
calismamiz i¢in gereki veriler elde edilmistir. Calismamiza katilan sosyotropik
0zellige sahip olan yoneticilerin {igii bayan biri erkek, otonomi 6zelligine sahip olan
yoneticilerin ise dordii de erkek yoneticidir.

2.3. Verilerin toplanmasy/ Veri toplama araci

Calismamizda yoneticilerin sosyotropik ve otonomik 6zelliklerini belirlemek
icin Sosyotropi Otonomi 6l¢egi, okul ortaminda meydana gelen disiplin sorunlarmin
nasil ¢oziime ulastirildigini belirlemek igin de iki agik uglu soru ile bir yiiz yiize
goriisme gergeklestirilmistir. Kullandigimiz Sosyotropi-Otonomi Olgegi (SOSOTO)
Beck, Epstein, Harrison ve Emery (1983) tarafindan gelistirilmistir. insanlara
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bagimli olma ve insanlardan 6zerk olma kisilik 6zelliklerini 6l¢mektedir (Beck ve
ark. 1983; Sato ve Mc Cann, 2000). Altmis maddelik 6l¢ekte bes dereceli likert tipi
derecelendirme yaptirilmakta, 30’ar madde ile iki alt boyut olarak sosyotropi ve
otonomi Olgiilmektedir. Her alt boyutta 0 ile 150 arasinda bir puan alinabilmekte,
yiikselen puanlarla ilgili boyutun kuvvetli oldugunu gostermektedir. Olgek, iki farkll
kisilik 6zelligini dlgmeye yonelik olusturulmustur. Olgegin giivenirligi olduk¢a
yiiksek bulunmustur.(Sosyotropi i¢in 89 ile .94 ranjinda, Otonomi i¢in .83 ile .95
ranjinda) Olgiit bagiitihi gecerligi ise degisik ¢aligmalarda Beck Depresyon
Envanteri ile Sosyotropi Olgegi arasindaki korelasyon, .01 ile .60 arasinda, Otonomi
alt olcegi ile -.01 ve .28 arasinda bulundugu gozlenmistir (Dogan, 2010). Yap1
gecerliliginde ise faktor analiz sonucglarina gore, her iki boyut igin {liger faktor
bulunmustur. Sosyotropi alt 6lgeginde; Onaylanma kaygisi, Ayrilik Kaygisi ve
Baskalarint Memnun Etme faktorleri belirlenmistir. Otonomi Alt Olgeginde; Kisisel
Basar1, Ozgiirlik ve Yalmzliktan Hoslanma faktdrleri bulunmustur. Bu &lgekle
calismamiza katilan ydneticilerin sadece sosyotropi otonomi kisilik 6zellikleri
belirlenmistir. Olgek maddelerinin degiskenlerle olan iliskileri incelenmemistir.

2.4. Veri Analizi

SOSOTO uyguladigimiz 25 yoneticiden elde edilen sosyotropi ve otonomi
Kisilik 6zellikleri puanlar1 incelenmis ve en fazla sosyotropi puani olan 150 puan alan
dort yonetici ile en fazla otonomi puami olan 150 puan alan dort yonetici
belirlenmistir. Bu iki farkli kisilik 6zelligine sahip olan yoneticilere sordugumuz iki
acik uclu soru ile gorev yaptiklar okullarda meydana gelen disiplin sorunlari ile ilgili
goriisleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Yiizyiize goriismelerle elde edilen ifadeler kendi
el yazilariyla kaydedilmis ve bu ifadeler daha sonra dijital ortama tasinmustir. Her bir
yoneticinin ifadeleri nitel arastirma teknigine uygun olarak incelenmistir.

3. Bulgular

Ik ve Orta 6gretimde gorev yapan ve goniillii olarak galigmamizin evrenini
olusturan yoneticilerin sosyotropi otonomi kisilik &zelliklerinin belirlenmesi
amactyla uygulanan SOSOTO &lgegi ile elde edilen verilerin incelenmesi sonucunda,
caligmaya katilan 25 ilkdgretim yoneticisinden 8 i bayan ve bu bayan yoneticilerin 6
sinin sosyotropi puanlarinin en yiiksek olduklari tespit edilmistir. Diger 17 erkek
yoneticinin 13 tanesinin otonomik puanlarmin yliksek oldugu ve bdylece
caligmamizin ¢ekirdek evreni 5 erkek yonetici ve 3 bayan yonetici olusturmustur.
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Otonomik yoneticilerin dordii de erkek ve sosyotropik yoneticilerin ise 3 bayan 1
erkek yoneticiden olugmustur.

“Okulda ne tiir disiplin sorunlariyla karsilagiyorsunuz?” ve “Disiplin suglari
icin ne tiir yaptirimlar uyguluyorsunuz?” sorularina, Otonomi kisilik 6zelligine sahip
olan bir erkek yonetici diger yoneticilerin ¢dziim yollarina benzer sekilde sdyle cevap
vermistir.

“Yonetici olarak gérev yaptigim Ortaokulda 650 dgrenci ogrenim gormekte
ve 17 6gretmen gorev yapmaktadir. Gorevde oldugum ii¢ yil icinde okulumuzda 11
ogrenci disiplin sucu ve 2 personel disiplin sucundan dolayt sikayet edilmis, iki
personelin gorev yerleri degistirilmis 9 6grenciye de muhtelif cezalar verilmistir. Bu
disiplin suglart arasinda daha c¢ok akran zorbaligi, sinavda kopya cekmek ve
ogretmenine karsi gelmek gibi olumsuz davramslar yer almaktadir..... Bu disiplin
cezasi gerektiren davramglar icin disiplin yonetmeligimize gore disiplin kurulumuz
tarafindan uyart cezalart uygulanmig ve okul icinde kendi yonetim birimimiz ve
rehber ogretmenimiz vasitasiyla bu olumsuz davramglar bird aha tekerriir
edilmeyecek sekilde ¢oziime ulastirimistir..”

Otonomi kisilik Ozelligine sahip yoneticiler okulda yasanan disiplin
problemlerinin okulun disiplin kurallarina ve disiplin yonergesine uygun olarak okul
icinde ¢oziilmesinden yana olduklari , disiplin kurallarina uymayan 6gretmen ve
personel hakkinda sorusturma agilmasi yerine okul yonetimi tarafindan uyarilmasi
gerektigi, Ogrencilerin disiplin sorunlarmin ¢dziilmesinde okul disiplin kurulu ve
rehber 6gretmen tarafindan gerekli girisimlerde bulunularak okul ve aile isbirligi ile
sorunun ¢oziilmesi yoniinde goriis belirtmislerdir.

Ayni sorulara Sosyotropi 6zelliklere sahip bir bayan yonetici su sekilde cevap
vermistir.

“.. gorev yaptigim okulda sosyoekonomik durumu ¢ok farkl égrenciler bir
arada 6grenim gormektedir, bu nedenle akrvan zorbaligi ve hirsizlik gibi suglara
siklikla rastlamilmakta ve hergiin bu konularla ilgili sikayetler gelmektedir. Okul
disiplin kurulumuz disiplin sucu isleyen ogrencilere disiplin cezalari verdikten sonra,
durum ailesine ve Milli Egitim Miidiirliigiine, bazen de daha ciddi durumlarda adli
mercilere kadar bilgi verilmektedir.Ozellikle akran zorbaligi ve hirsizlik gibi
durumlarda Emniyet Miidiirliigii Cocuk Subesinden yetkililere bilgi verilmektedir...”

Sosyotropik kisilik 6zelligine sahip yoneticiler okulda yasanan disiplin
problemlerinin okulun disiplin kurallarina ve disiplin yonergesine uygun olarak
disiplin kurulu tarafindan sorusturma agilmasi ,
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disiplin kurallarina uymayan 6gretmen ve personel hakkinda Milli Egitim
Midiirliigii tarafindan sorusturulup cezalandirilmasi, okulda ydnetime karsi
calisanlarin olumsuz tutumuna karst okul yonetiminin personelin cezalandirilmasi
konusunda miidahil olmamasi gerektigi,  Ogrencilerin disiplin sorunlarmin
coziilmesinde okul disiplin kurulu ve rehber 6gretmen tarafindan gerekli girisimlerde
bulunularak ailesine bildirilmesi ve birlikte ¢oziilmesi gerektigi goriisii belirtilmistir.
Sosyotropik yoneticiler 6zellikle 6grenci ve velileriyle karsi karsiya gelmemek igin
boyle bir tutum sergilemektedirler. Verilecek cezalarin sorumlulugundan kaginmak
icin bu tiir konular iist birimlere aktarilmaktadir.

4. Sonuc ve Oneriler

[kogretim ve Ortadgretimde gérev yapan okul yoneticilerinin okul ortaminda
karsilastiklar disiplin sorunlarina farkli yaklasimlarla ¢6ziim yollar1 bulmalari kisilik
ozelliklerinin farkli olmasindan kaynaklanmaktadir.

Baskalarinin kendileri hakkindaki diistincelerine ¢ok énem verdikleri i¢in ve
elestirilerden olumsuz etkilendikleri igin sosyotropik yoneticiler disiplin sorunlarinin
¢oziimiinde genellikle ceza verme sorumlulugunu daha {ist birimlere birakmay1 tercih
etmektedirler. Otonomik yoneticiler sorumluluklarina ¢ok bagli olduklarindan ve dig
miidahalelerden etkilenmeden islerini yapmay tercih ettiklerinden dolay1 disiplin
sorunlarini ¢6zmede daha basarilidirlar. Okul i¢inde kendi dinamikleri ile istenmeyen
olaylarin 6niine gegme anlayisi her zaman hakimdir ve dogru karar alma egilimleri
her zaman fazladir.

Sonug olarak ¢aligmamizda sosyotropik ve otonomik okul yoneticilerinin
disiplin sorunlariyla ilgili yaklasimlari incelenmis ve okul miidiirlerinin, miidir
yardimcilarinin ve disiplin kurulunda gérev alan okul personelinin otonomi kisilik
Ozelligine sahip olmalari ve bu oOzelliklere sahip kisilerin okul ydnetiminde
gorevlendirilmeleri gerekmektedir. Otonomik yoneticilerin okul yonetiminde ¢ok
basarili olduklari, aldiklari kararlarin okul diizenini saglamada ¢ok etkin oldugu da
bu ¢alismayla belirlenmistir.
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PANSIYONLU ORTAOGRETEM KURUMLARINDA
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Ozet: Bu galismanin temel amact, pansiyonlu ortadgretim kurumlarinda
O0grenim goren dgrencilerin akran zorbaligi kapsaminda kurban ve zorba olma
diizeylerini belirlemektir. Bu ¢alismanin evrenini Kocaeli ilindeki pansiyonlu
ortadgretim kurumlarinda hem 6grenim géren hem de pansiyonda kalan 1608
ogrenci olusturmaktadir. Arastirma pansiyonlu ortaggretim kurumlarinda ak-
ran zorbaligr hakkinda veri toplamak i¢in nicel arastirma teknigi ile yiirtitiil-
mistiir. Arastirma 6rneklemi, secgkisiz olmayan 6rneklem g¢esidi, amacl 6lgiit
ornekleme yontemi kullanarak segilen pansiyonlu lise 6grencilerinden olustu-
rulmustur. Bes farkli tiirde yedi pansiyonlu ortadgretim kurumunun hazirlik,
dokuz, on, on bir ve on ikinci siniflarinda 6grenim goéren ve ayni zamanda pan-
siyonda kalan toplam 566 6grenciye 53 maddeden olugan anket uygulanmustir.
Aragtirma sonucunda pansiyonlu ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin en
fazla sézel zorbaliga ve en az cinsel zorbaliga ugradiklar tespit edilmistir. Og-
rencilerin zorba 6lgeginin alt boyutundan alinan puanlarin ortalamasina bakil-
diginda en fazla fiziksel zorbalig1 ve en az sdylenti ¢ikarma ve yayma zorbali-
g1 gerceklestirdikleri bulunmustur. Ogrencilerin kurban 6lgeginin alt boyu-
tundan aldiklar1 puanlarin ortalamasina bakildiginda erkek 6grenciler kiz 63-
rencilere gore daha ¢ok zorbaliga maruz kaldiklarim ifade etmislerdir. Cinsi-
yete gore biitlin zorbalik tiirlerindeki davranislarda erkekler kizlara gére daha
fazla zorba davraniglar sergilemislerdir.

Anahtar Kelimeler: Akran zorbaligi, Zorba, Kurban, Pansiyonlu Orta-
Ogretim Kurumu

Peer Bullying at Boarding High Schools

Abstract: The main purpose of this study is to specify the students’
level of being victim and bully within the scope of peer bullying, who study at
boarding high schools. The nature of this study was consisted of 1608 students
who both study and stay in dormitories at boarding high schools in Kocaeli.
The research was conducted with quantitative research method to collect data
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about bullying at boarding high schools. The research sampling is composed of
the students chosen from boarding high schools with nonrandom sampling and
purposive scale of sampling method. The questionnaire, composed of 53 items,
was applied to the 566 students who both study at high schools and stay in
dormitories from five different school type’s preparatory, ninth, tenth, eleventh
and twelfth grades. As a result, it was detected that the students studying at
boarding high school were most frequently victimized verbally and least
frequently victimized sexually. When the avarage points taken by students’
sub-group points of bullying scale was examined, it was found out that they
bullied physically at most and extracting and spreading of rumour bullying at
least. When the avarage points taken by students’ sub-group points of
victimization scale was examined, boys stated that they were more being
victimized of bullying than girls. According to gender differences, males
performed more bullied behaviours at all bullying types of behaviours than
girls.
Keywords: Peer bullying, Bully, Victim, Boarding High School

1. PROBLEM DURUMU

Insan, dogas1 geregi biyolojik oldugu kadar sosyal ve kiiltiirel bir varliktir.
Sosyallesmesini okulda siirdiiren 6grencilerin 6zellikle lise doneminde ergenligin ge-
tirdigi duygusal degisimler sebebiyle arkadas ¢evrelerine kendilerini ifade etmeye ve
bir grubun parcasi olmaya ihtiyaclar1 vardir. Ogrenciler tasidiklar1 6zelliklere gore
okulda davranislar sergiler ve okulun sosyal ortamina uymaya calisir. Ogrencilerin
beraberlerinde getirdikleri bu o6zellikler bazen sosyal gevrelerini ¢ok rahat sekilde
olusturmalarina yardimei olurken kimi zaman da arkadas ¢evresi olugturmak i¢in en-
geller teskil edebilir. Okul ortami igerisinde uzun vakit gegiren dgrenciler kimi za-
man birbirlerine karsi ¢cok cesitli sebeplerle siddet ve zorbalik davranislart uygulaya-
bilmekte bu nedenle bir kisim 6grenci de siddete ve zorbaliga maruz kalmaktadir.

Zorbalik incitmeye ya da rahatsizlik vermeye yonelik, zaman zaman tekrarla-
yan ve daha giiclii ile daha giigsiiz biri arasinda bir giic dengesizligi i¢cinde gelisen
bir davranis olarak tanimlanabilir (Pigkin, 2002). Ad takma, alay etme, sdzel olarak
korkutmak, fiziksel siddet kullanma, dislama, asagilama, kiigiik diisiirme, bilerek ve
isteyerek kurbanin esyalarina zarar verme, gdzdagi vererek para ve esyalarini alma
zorbalik davraniglarindan bazilaridir (Ozkan ve Gokgearslan Ciftci, 2010: 557).

Akran zorbaligi, okullarda 6grenciler arasinda siklikla gozlenebilen siddet
davraniglar igerisinde bulunmaktadir. Akran zorbaligi ile ilgili 1970°1i yillarda
Olweus’un Iskandinavya iilkelerinde yaptig1 arastirmalar 1980°li yillarin ortalarin-
dan baglayarak pek ¢ok iilkede inceleme konusu olmustur (Yurtal ve Cenkseven,
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2007). Okullarda gerceklesen siddet olaylarinin sayisinda diger iilkelerle benzer se-
kilde tilkemizde de son yillarda bir yiikselis oldugu goriilmektedir.

Son yillarda 6zellikle okullarda yasanan siddet olaylarinin gérsel medyada du-
yurulmasi, Tiirk toplumunu bu olaylar sorgulamaya itmistir (Kutlu ve Aydin, 2010).
“2017-2018 Egitim Ogretim Y1l1 Rehberlik ve Psikolojik Danisma Hizmetleri Plan1”
cercevesince “Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii” tarafindan
Milli Egitim Bakanligina bagli okul ve kurumlarda verilen rehberlik ve psikolojik
danisma hizmetlerine iliskin olarak Rehberlik Hizmetleri Yillik Cergeve Plani’nda
yeni diizenlemeler yapilmistir. Bu kapsamda Bakanlik tarafindan 2017-2018 egitim
ogretim y1li i¢in rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerine iliskin 6ncelikler dog-
rultusunda belirlenen ve okul/kurumlardan yerine getirilmesi istenen Genel Hedef-
ler’den birisinin de “ihmal ve Istismardan Korunma” oldugu belirtilmistir. Ayrica
Kocaeli ili rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerine iligkin 6ncelikleri dogrultu-
sunda iI’de bulunan tiim okul/kurumlardan yerine getirilmesi istenen Yerel Hedef-
ler’den bir tanesini “Akran Zorbalig1” olarak belirlemistir. 2017-2018 egitim gretim
yili i¢in rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri hedef belirleme ve plan hazirlama
caligmalarinin belirlenen bu Genel ve Yerel Hedefleri kapsayacak sekilde yiirtitiil-
mesi gerektigi ilan edilmistir (Kocaeli MEM, 2017).

Egitimde firsat esitligin saglanabilmesi adina baz1 okullara pansiyonlar yapil-
mistir. Yatili okullar gegmisten, glinimiize kadar varliklarini devam ettirmektedir.
Ulkemizdeki yatili okullar dzellikle lise dgrenimi goren ergen cocuklar icin hayati
ogrenme, kisiler arasi etkilesim ve geleceklerine yon verebilme, meslek secimleri
acisindan 6nemli bir yasam alani olmaktadir (Bolayir, 2011: 2). Bu okullarda 6gren-
ciler anne ve babalarindan ayr1 olarak, ev ve bir aile ortamindan uzakta, anne ve baba
sicakligina, kardes sevgisine en ¢ok ihtiya¢ duyduklar1 gelisim doneminde yatili ola-
rak 6grenim gérmektedir. Pansiyonlarda kalan ortaggretim dgrencileri yeni bir okula,
yeni bir ¢evreye adapte olma durumuyla yiiz yiize gelir. Pansiyonlarda kalmaya ihti-
ya¢ duyan ortadgretim Sgrencileri, genel ve mahalli sinavlara girerek pansiyonlara
yerlesmektedir. Pansiyona yerlesen 6grencilerin biitiin ihtiyaclari Milli Egitim Ba-
kanlig1 tarafindan karsilanmaktadir. (Demirel, 2014: 2). Pansiyonlarda kalan 6gren-
ciler, ortadgrenim siireleri boyunca hayatlarinin 2/3’iinli pansiyonlarda ve 1/3’linii
ise okullarinda gegirmektedirler (Karatas ve Atici, 2014: 169).

Yurti¢i alan yazinda akran zorbaligina iliskin yapilan arastirmalar ¢ok az olsa
da son yillarda bu say1 giderek artmaktadir. Cesitli yonlerden akran zorbaligini ele
alacak sekilde anaokulundan iiniversite 6grencilerine kadar her gruba ait ¢alismalar
olmakla birlikte alan yazinda taramasinda sadece pansiyonlu ortaggretim kurumla-
rin1 kapsayan bir ¢alismaya rastlanmamuistir. Arastirma bu eksikligi gidermeye yone-
liktir.
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2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Amaci

Bu galigmanin temel amaci, pansiyonlu ortadgretim kurumlarinda 6grenim go-
ren Ogrencilerin akran zorbalig1 kapsaminda kurban ve zorba olma diizeylerini belir-
lemektir.

Bu baglamda asagidaki sorulara yanit aranmaktadir.

Ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin kurban (fiziksel, sozel, dislama, s6y-
lenti ¢ikarma ve yayma, esyalara zarar verme ve cinsellik) ve zorba (fiziksel, sozel,
dislama, soylenti ¢ikarma ve yayma, esyalara zarar verme ve cinsellik) diizeyleri na-
sildir?

Ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin kurban (fiziksel, sozel, dislama, soy-
lenti ¢ikarma ve yayma, esyalara zarar verme ve cinsellik) ve zorba (fiziksel, sozel,
dislama, sdylenti ¢ikarma ve yayma, esyalara zarar verme ve cinsellik) boyutlar1 6g-
renci cinsiyetine gore farklilasmakta midir?

2.2. Arastirmanin Yontemi

Arastirma nicel arastirma teknigine uygun yiir{itiilmiis ve arastirmanin verileri
seckisiz olmayan 6rneklem cesidi, amagli l¢iit 6rnekleme yontemiyle segilen pansi-
yonlu ortadgretim kurumlarindaki 6grencilere yiiz ylize anket yontemi gerceklestiri-
lerek elde edilmistir.

2.3. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Bu calismanin evrenini arastirmanin yiriitildigi 2017-2018 egitim 6gretim
yilinda Kocaeli ili ve ilgelerindeki 22 pansiyonlu ortadgretim kurumunda 6grenim
gdren ve ayn1 zamanda pansiyonda kalan 1608 dgrenci olusturmaktadir (KOCAELI
ARGE, 2017).

Arastirmanin 6rneklemini aragtirmaya konu olan Kocaeli merkez ve ilgelerin-
den bes farkli tiirde 22 ortadgretim kurumundan iki mesleki ve teknik anadolu lisesi,
iki anadolu imam hatip lisesi, bir anadolu lisesi, bir fen lisesi ve bir sosyal bilimler
lisesi olmak tizere maksimum ¢esitlemeyle segilen toplam yedi pansiyonlu ortadgre-
tim kurumunun hazirlik, dokuz, on, on bir ve on ikinci siniflarinda 6grenim goéren ve
ayn1 zamanda pansiyonda kalan 6grenciler olusturmaktadir. Kendilerine verilen 6l-
cekleri 590 6grenci doldurmustur. Olgeklerden 24 tanesi 6n degerlendirme sonucu
elenmistir. 250 erkek ve 316 kiz 6grenciden doldurdugu toplam 566 dlgek gegerli
kabul edilmis ve degerlendirmeye alinmustir.
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2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmaya veri saglayan olgekler 2017-2018 egitim 6gretim yilinda pansi-
yonlu ortadgretim kurumlarinda egitim géren ve ayni zamanda pansiyonda kalan 63-
rencilerden verileri toplama islemleri i¢in gerekli izinler alindiktan sonra yaklasik iki
ay stiresinde toplanmustir. Veri toplama araglar izin alman okullara aragtirmac tara-
findan bizzat gidilerek gerekli agiklamalar yapildiktan sonra 6grencilere uygulanmustir.

Elde edilen veriler SPSS 23 programi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Veriler de-
gerlendirilirken betimsel istatiksel metotlar (Say1, Yiizde, Ortalama, Standart sapma)
kullanilmustir. Olgek besli likert Slgegine gore puanlandirilnustir. 5°1i Likert dlceginde,
“Bana yapild1 ve Ben Yaptim” ifadelerinin yaniti i¢in “0- Hi¢bir zaman”, “1- Donem
boyunca 1 defa”, “2- Ayda 1 defa”, “3- Haftada en az 1 defa”, “4- Hemen hemen her
giin” seklinde bes secenek yer almaktadir. Araliklarin esit oldugu varsayilmis, aritme-
tik ortalamalar i¢in puan araligi 0,80 olarak hesaplanmustir. Aritmetik ortalamalar yo-
rumlanirken araliklar 0-0.80 araligir “Hicbir zaman”, 0.81-1.60 aralig1 “Ddénem bo-
yunca 1 defa”, 1.61-2.40 araligr “Ayda 1 defa”, 2.41-3.20 aralig1 “Haftada en az 1
defa”, 3.21-4.0 aralig1 ise “‘Hemen hemen her giin” olarak degerlendirilmistir. Elde edi-
len verilerin normalliginin arastirilmasi amaciyla “Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro
Wilk Normallik Testi” yapilmistir.

Maddelerin normal dagilim gosterip gostermedigini isaret eden Kolmogrov-
Smirnov ve Shapiro Wilk kurban ve zorba normallik testleri sonucunda, kurban ve
zorba Olgeklerinin alt boyutlarindan elde edilen puanlarin normal dagilimdan asir
sapma gosterdigi saptanmistir (p<0.05). Veriler normal dagilim gostermediginden do-
lay1 sonraki verilerin ve alt problemlerin analizinde parametrik testler yerine verilerin
analizinde parametrik olmayan yontemlerden Mann Whitney U testi ile Kruskal Wallis
testinden yararlanilmistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde akran zorbaligina iliskin pansiyonlu ortadgretim kurumlarinda egi-
tim goren ve ayn1 zamanda pansiyonda kalan 6grencilerin nicel arastirma veri toplama
aracina verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilen bulgular yer almaktadir. Elde edi-
len bulgulara dayali olarak agiklama ve yorumlar yapilmustir.

3.1. Pansiyonlu Ortaégretim Kurumlarindaki Ogrencilerin Kurban ve
Zorba Diizeylerine Yonelik Bulgular

“Pansiyonlu ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin akran zorbaliginin alt bo-
yutlara gore kurban ve zorba diizeyleri nasildir?” sorusuna iligkin veriler tablo 1’de
sunulmustur.
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Tablo 1. Pansiyonlu Ortadgretim Kurumlarindaki Ogrencilerin Alt Boyutlara
gore Kurban ve Zorba Diizeyi

Alt Boyutlar Kurban Zorba
N 0 SS N O SS
Fiziksel Zorbalik 566 ,76 ,65 566 ,60 ,63
S6zel Zorbalik 566 81 75 566 ,58 ,69
Diglama 566 44 ,70 566 ,30 ,55
Soylenti Cikarma ve Yayma 566 45 71 566 15 40
Egyalara Zarar Verme 566 35 ,49 566 21 41
Cinsel Zorbalik 566 ,32 ,57 566 21 49

Tablo 1’e bakildiginda 6grencilerin akran zorbaligini yasama ve uygulama dii-
zeylerinin alt boyutlar agisindan dagilimi goriilmektedir. Buna gore 6grenciler sirasiyla
en ¢ok sozel zorbaliga (71=0,81) kurban (Dénem boyunca 1 defa) olmaktadir. Daha
sonra fiziksel zorbalik (1 '=0,76), sdylenti ¢ikarma ve yayma zorbaligi (I '=0,45), dis-
lanma zorbaligi (' '=0,44) yasamaktadir. En az ise esyalara zarar verme (' '=0,35) ve
cinsel zorbalik (7'=0,32) kurbani olmaktadirlar. Bu durumun muhtemel sebepleri ara-
sinda sozel ve fiziksel zorbaliklarin kaniksanmis olmasi, sozel zorbaligin failinin or-
taya ¢ikarilmasimin zor olmasi sayilabilir.

Tablo 1’e dgrencilerin akranlarina uyguladiklar1 zorbaliklarin alt boyutlar yo-
niinden dagilimmi da gérmek miimkiindiir. Buna gore 6grenciler, akranlarina en ¢cok
fiziksel zorbalik (7= 0,60) ve sdzel zorbalik (['= 0,58) yapmaktadirlar. Daha sonra ise
dislama zorbalig1 (/= 0,30), esyalara zarar verme zorbalig1 (['=0,21), cinsel zorbalik
(71=0,21) ve en az sdylenti ¢ikarma ve yayma zorbaligi (" 1= 0,15) uygulamaktadirlar.
Ogrencilerin fiziksel ve sézel zorbaliklar1 diger zorbalik alt boyutlarina gére daha ¢ok
yapmalarinin muhtemel nedenleri arasinda ergenlik doneminde hiperaktif, cabuk sinir-
lenen, basarisizlig1 ve yenilgiyi kabul etmeyen, asabi, olaylara saldirgan tavirla yakla-
san ve empati yeteneginden uzak bir yapida olmalari sayilabilir.

3.2. Pansiyonlu Ortaégretim Kurumlarindaki Ogrencilerin Sergiledikleri
Kurban ve Zorba Davramslarim Ogrenci Cinsiyetine Gore Farkhlasmasina ilis-
kin Bulgular

“Pansiyonlu ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin sergiledikleri kurban dav-
raniglar 6grenci cinsiyetine gore farklilasmakta midir?” sorusuna iligkin veriler tablo
2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogrencilerin Akran Zorbaligina Kurban Olmalar: ile Cinsiyetleri
Arasindaki Iliskiyi Gésteren Mann-Whitney U Testi Sonugclar

Alt Cinsiyet Sira
N Sira Ort. U p
Boyutlar Toplami
Fiziksel Erkek 250 357,28  89320,00
21055,00 0,00
Zorbalik Kiz 316 225,13  71141,00
Sozel Erkek 250 346,93 86732,50
23672,50 0,00
Zorbalik Kiz 316 233,32 73728,50
Erkek 250 287,88 71970,00
Dislama 38440,00 0,55
Kiz 316 280,03 88491,00
Soylenti Erkek 250 328,00 81999,00
Cikarma ve Kiz 28376,00 0,00
Yayma 316 248,30 78462,00
Esyalara Erkek 250 329,53 82383,50
Zarar Kiz 27991,50 0,00
Verme 316 247,08 78077,50
Cinsel Zor- Erkek 250 327,70 81925,50
balik 28449,50 0,00

Kiz 316 248,53 78535,50

Tablo 2’ye bakildiginda 6grencilerin cinsiyetleri ile akran zorbaligina kurban
olmalar1 arasindaki iliskiyi gdsteren Mann Whitney-U testi sonuglar1 goriilmektedir.
Tabloya gore Fiziksel Zorbalik alt boyutu ile 6grencilerin cinsiyetleri yoniinden ista-
tistiksel bir fark vardir (U=21055,00; p<0,05). Sira ortalamalari géz oniine alindi-
ginda erkek 6grencilerin (Sira Ort.: 357,28) fiziksel zorbaligi kiz 6grencilerden (Sira
ort.: 225,13) daha fazla yasadigi goriilmektedir. Bunun olasi nedenleri arasinda erkek
ogrencilerin ergenlikle birlikte kendilerini fiziksel zorbalik yoluyla ispat etme ¢aba-
sina girmeleriyle birlikte yasi kiiglik ya da fiziksel olarak zayif ve savunmasiz erkek
ogrencilerin pansiyon, yemekhane, sinif, bahce ve tuvalet gibi 6zellikle denetimin az
oldugu zamanlarda okulun pek ¢ok yerinde zorbaliga ugramalari gosterilebilir.

Sozel Zorbalik alt boyutu ile de 6grencilerin cinsiyetleri yoniinden istatistiksel
bir fark vardir (U=23672,50; p<0,05). Sira ortalamalar1 g6z 6niine alindiginda erkek
ogrencilerin (Sira Ort.:346,93) sozel zorbalig1 kiz 6grencilerden (Sira ort.: 233,32)
daha fazla yasadig1 goriilmektedir. Bunun olasi nedenleri arasinda sdzel zorbaligin
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hizli ve kolay gerceklesmesi, toplum i¢inde bazi s6zel zorbaliklarin hos goriilmesi ve
ozellikle erkek 6grencilerin hem kendi cinsleri ve hem de karsi cinsin sdzel zorbali-
gina kurban olup bu durumu dile getirdikleri taktirde toplumca gii¢siiz olarak adde-
dilmeleri sayilabilir.

Soylenti Cikarma ve Yayma alt boyutu ile 6grencilerin cinsiyetleri yoniinden
istatistiksel bir fark vardir. (U=28376,00; p<0,05). Sira ortalamalar1 gbz 6niine alin-
diginda erkek 6grencilerin (Sira Ort.:328,00) sOylenti ¢ikarma ve yayma zorbaligini
kiz 6grencilerden (Sira ort.: 248,30) daha fazla yasadigi goriilmektedir. Bunun olas1
nedenleri arasinda erkek 6grencilerin hem kiz 6grenciler hem de diger erkek dgren-
cilerin bu tiir zorbaligina kurban olmalar1 sdylenebilir. SSylenti ¢ikarma ve yayma
zorbalig1 ergenlik doneminde birbirlerine gosteris yapip iistiinliik kurmaya calisan
Ogrencilerin ayn1 zamanda kurbanlarina psikolojik agidan kolaylikla agir yaralar aca-
bilecegi zorbalik ¢esiti oldugundan erkek 6grenciler bu zorbaliga daha fazla kurban
olmus olabilir.

Esyalara Zarar Verme Zorbaligi alt boyutu ile de 6grencilerin cinsiyetleri yo-
niinden istatistiksel bir fark vardir (U=27991,50; p<0,05). Sira ortalamalar1 g6z
ontline alindiginda erkek 6grencilerin (Sira Ort.:329,53) esyalara zarar vermeyi kiz
ogrencilerden (Sira ort.: 247,08) daha fazla kurban oldugu goriilmektedir. Bunun
olasi nedenleri arasinda erkek Ogrencilerin saldirganca duygularinin bazen sadece
sozel ya da fiziksel zorbalikla sinirli kalmayip esyalara zarar verme boyutuna kadar
ilerlemesi ve kurban 6grencilerin giigsiiz, cekingen ve iirkek yapilar geregi ne ken-
dilerini ne de esyalarini zorbalara karsi koruyamamalari sayilabilir.

Cinsel Zorbalik alt boyutu ile de 6grencilerin cinsiyetleri yoniinden istatistik-
sel bir fark vardir (U=28449,50; p<0,05). Sira ortalamalar1 g6z oniine alindiginda
erkek Ogrencilerin (Sira Ort.:327,70) cinsel zorbalig1 kiz 6grencilerden (Sira ort.:
248,53) daha fazla kurban oldugu goriilmektedir. Bunun olasi nedenleri arasinda kii-
c¢lik yastan itibaren aile ve toplumda kizlara cinsel agidan kendilerini korumalarinin
ogretilmesi fakat erkeklerin zaten bdyle bir zorbaliga ugramasimin miimkiin olama-
yacag1 algisinin olmasi sdylenebilir.

“Pansiyonlu ortadgretim kurumlarindaki sergiledikleri akran zorbaligi 6grenci
cinsiyetine gore farklilasmakta midir?” sorusuna iligkin veriler tablo 3’te sunulmus-
tur.
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Tablo 3. Ogrencilerin Sergiledikleri Akran Zorbalig1 Davranislar1 ile Cinsiyet
Arasindaki Iliskiyi Gosteren Mann-Whitney U Testi Sonugclar

Alt Cinsiyet Sira
N Sira Ort. U p
Boyutlar Toplami
Fiziksel  Erkek 250 359,13  89782,00
20593,00 0,00
Zorballk Ky 316 223,67  70679,00
Sézcl Zor-  Erkek 250 355,67  88916,50
21458,50 0,00
balik Kiz 316 226,41 7154450
Erkek 250 298,69 74672,00
Dislama 35703,00 0,03
Kiz 316 271,48 85789,00
Soylenti Erkek 250 317,33 79332,50
Cikarma Kiz 31042,50 0,00
ve Yayma 316 256,74 81128,50
Esyalara Erkek 250 320,60 80150,00
Zarar Kiz 30225,00 0,00
Verme 316 254,15 80311,00
Cinsel Erkek 250 334,03 83508,00
Zorbalik 26867,00 0,00
Kiz 316 243,52 76953,00

Tablo 3’e bakildiginda 6grencilerin cinsiyetleri ile akran zorbalig1 yapmalari
arasindaki iliskiyi gosteren Mann Whitney-U testi sonuglar1 goriilmektedir. Tabloya
gore Fiziksel Zorbalik alt boyutu ile 6grencilerin cinsiyetleri yoniinden istatistiksel
bir fark vardir (U=20593,00; p<0,05). Sira ortalamalar1 g6z oniine alindiginda erkek
ogrencilerin (Sira Ort.:359,13) fiziksel zorbaligi kiz 6grencilerden (Sira ort.:223,67)
daha fazla yaptig1 goriilmektedir. Bunun olasi nedenleri arasinda kizlara toplum ta-
rafindan cinsiyet rolii olarak daha narin ve hassas yapinin ¢izilmis olmalar1 olabilir.

Sozel Zorbalik alt boyutu ile de 6grencilerin cinsiyetleri yoniinden istatistiksel
bir fark vardir (U=21458,50; p<0,05). Sira ortalamalar1 g6z 6niine alindiginda erkek
ogrencilerin (Sira Ort.: 355,67) sozel zorbaligi kiz 6grencilerden (Sira ort.: 226,41)
daha fazla yaptig goriilmektedir. Bunun olas1 nedenleri arasinda aile ve toplum ta-
rafindan erkeklerin kizlara gére daha aktif ve dominant olmalarinin beklenmesi gos-
terilebilir.
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Duslama alt boyutu ile 6grencilerin cinsiyetleri yoniinden istatistiksel bir fark
vardir. (U=35703,00; p<0,05). Sira ortalamalar1 g6z 6niine alindiginda erkek 6gren-
cilerin (Sira Ort.: 298,69) dislamay1 kiz 6grencilerden (Sira ort.: 271,48) daha fazla
yasattigi goriilmektedir. Bunun olasi nedenleri arasinda ergenlik ¢agindaki lise 6g-
rencileri arasinda bir gruba dahil olma ve kendini o gruba ispatlama ¢abasi esnasinda
cogunlukla erkek 6grencilerin kotii arkadas gruplarina dahil olmalar1 bgabuk sinirle-
nen bir yapiya biiriinmeleri ve empati yeteneginden uzak olduklarindan kendi diisiin-
celerinden baska dogrunun olabilecegini kabullenememeleri sayilabilir.

Soylenti Cikarma ve Yayma alt boyutu ile de 6grencilerin cinsiyetleri yoniin-
den istatistiksel bir fark vardir (U=31042,50; p<0,05). Sira ortalamalar1 gbz oniine
alindiginda erkek 6grencilerin (Sira Ort.: 317,33) sdylenti ¢ikarma ve yayma zorba-
ligin1 kiz 6grencilerden (Sira ort.: 256,74) daha fazla yaptig1 goriilmektedir. Bunun
olasi nedenleri arasinda arkadaslar1 tarafindan ilgi géormek ve dnemsenmek isteyen
fakat bunu akademik basarilariyla, sosyal veya sportif yetenekleriyle gerceklestire-
meyen erkek dgrencilerin kurbanlarinin aleyhinde soylentiler ¢ikarma ve yayma zor-
balik davranislarina kizlardan daha ¢ok bagvurmus olmalar1 gosterilebilir.

Esyalara Zarar Verme alt boyutu ile 6grencilerin cinsiyetleri yoniinden ista-
tistiksel bir fark vardir (U=30225,00; p<0,05). Sira ortalamalar1 gbz oniine alindi-
ginda erkek 6grencilerin (Sira Ort.: 320,60) esyalara zarar vermeyi kiz 6grencilerden
(Sira ort.: 254,15) daha fazla yasattig1 goriilmektedir. Bunun olasi nedenleri arasinda
ailede kiiciikliikten itibaren kiz ¢cocuklarina esyalarini temiz, diizenli sekilde ve zarar
vermeden kullanmalar1 ogretilirken erkeklerin esyalarini dagitmasina géz yumul-
masi, toplumda erkeklere dagitan, kirip doken kizlara ise derleyip toplayan roliiniin
bigilmesi gosterilebilir.

Cinsel Zorbalik alt boyutu ile de 6grencilerin cinsiyetleri yoniinden istatistik-
sel bir fark vardir (U=26867,50; p<0,05). Sira ortalamalar1 géz oniine alindiginda
erkek 6grencilerin (Sira Ort.: 334,03) cinsel zorbalig1 kiz 6grencilerden (Sira ort.:
243,52) daha fazla yaptig1 goriilmektedir. Bunun olasi nedenleri arasinda erkeklerin
ergenlik donemindeki hormonsal degisimleri nedeniyle korkusuzca ve sonuglarini
diistinmeden cinsel zorbalik davraniglarini1 yapmalar1 diger olasi sebepler olabilir.

4. SONUCLAR VE TARTISMA

Bu boliimde akran zorbaligina iligkin pansiyonlu ortaggretim kurumlarinda
egitim goren ve ayn1 zamanda pansiyonda kalan 6grencilerin nicel arastirma veri top-
lama aracina verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilen bulgularla ilgili sonuglar
ve tartigmaya yer verilmistir.
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4.1. Pansiyonlu Ortadgretim Kurumlarindaki Ogrencilerin Kurban ve
Zorba Davramslar Sergileme Diizeylerine Yonelik Sonuclar ve Tartisma

“Pansiyonlu Ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin kurban ve zorba diizey-
leri nasildir?” sorusunu cevaplayan 6grenciler s6zel zorbaliga dénem boyunca bir
defa maruz kaldiklarini ifade ederken fiziksel zorbaliga, dislamaya, sdylenti ¢ikarma
ve yaymaya, esyalarina zarar vermeye ve cinsel zorbaliga hemen hemen higbir zaman
maruz kalmadiklarim ifade etmislerdir. Ogrencilerin kurban 6lgeginin alt boyutun-
dan aldiklar1 puanlarin ortalamasina bakildiginda en fazla s6zel zorbaliga sonra sira-
styla fiziksel zorbalik, sOylenti ¢ikarma ve yayma, diglama, esyalara zarar verme ve
en az cinsellik zorbaliga ugradiklari tespit edilmistir.

Arastirmanin sonucunda en s1k maruz kalinan zorbalik tiirii s6zel zorbalik iken
en az goriilen zorbalik tiirii cinsel zorbalik olarak belirlenmistir. Bu sonug alan ya-
zinda yer alan bazi ¢aligmalarla uyusmaktadir (Cakir, 2017; Ergiin, 2011). Ergiin
(2011) calismasinda en ¢ok goriilen zorbalik tiirtinii dogrudan s6zel zorbalik olarak
tespit etmistir. Cakir (2017) ise aragtirmasinda en sik maruz kalinan zorbalik tiirtinii
lakap takma, alay etme, dalga ge¢me, hor gormek, sinirlendirilme, sévme ya da kotii
s0z sdyleme vb. ile sozel zorbalik oldugu sonucuna ulagmustir.

Arastirmanin sonucu alan yazinda yer alan bazi ¢alismalarla celismektedir
(Giimiisler Basaran, 2014; Unalmis, 2010). Giimiisler Basaran’in (2014) arastirma-
sinin sonucunda zorbaliga magdur olmada ilk sirada fiziksel, ikinci sirada sozel zor-
balik yer almistir. Bu celiski aragtirmacilarin ¢alismalarinda kullandig1 6lgme arag-
larinin ve ele aldiklar ¢aligma gruplarimin kendine 6zgii 6zelliklerinin degiskenlik
gostermelerine baglanabilir.

“Pansiyonlu ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin kurban ve zorba diizey-
leri nasildir?” sorusuna cevap veren dgrenciler fiziksel zorbaligi, sézel zorbaligi, dig-
lamay1, sdylenti ¢ikarma ve yaymayi, esyalarina zarar vermeyi ve cinsel zorbaligi
neredeyse hi¢ yapmadiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin zorba 6lgeginin alt bo-
yutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasina bakildiginda en fazla fiziksel zorbalig
sonra sirasiyla sozel zorbalik, dislama, esyalara zarar verme, cinsel zorbalik ve en az
sOylenti ¢ikarma ve yayma zorbaligini gergeklestirdikleri tespit edilmistir.

Arastirmamiz sonucunda en sik yapilan zorbalik tiirliniin fiziksel zorbalik ve
hemen ardindan s6zel zorbalik olarak belirlenmesi alan yazinda yer alan bazi ¢alig-
malarla benzerlik gostermektedir (Gokler, 2007; Unalmus, 2010). Gokler (2007) aras-
tirmasinda en sik gosterilen zorbalik tiiriinii tekme atma, tokat vurma, ¢arpma tiirtin-
den fiziksel zorbalik olarak belirlerken ikinci sirada isim takma, alay etme, dalga
gecme tiiriinden sdzel zorbaliklarin izledigini séylemistir. Unalmis (2010) ise bizim
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arastirma sonucumuzla uyusur sekilde en sik gosterilen zorbalik tiiriinii “tekme, to-
kat, vurma, ¢arpma” tiirlinden fiziksel zorbalik olarak tespit etmistir.

Arastirmamizin sonucunda en sik yapilan zorbalik tiiriiniin fiziksel zorbalik ve
hemen ardindan s6zel zorbalik olarak belirlenmesi alan yazinda yer alan bazi ¢alig-
malarla da celismektedir (Kocagahan, 2012). Kocasahan (2012: 91) aragtirmasinda
farkli akran zorbaligi tiirlerini incelediginde 6grencilerin sirasiyla en fazla sozel, be-
densel, duygusal ve cinsel zorbalik yaptig1 yorumunda bulunmustur.

Arastirmamizin en sik kurban olunan ve yapilan akran zorbalig: tiirlerine ilis-
kin verileri birbirine ¢ok yakin olmakla beraber yine de farkli zorbalik tiirleridir.
Buna gore en sik maruz kalinan zorbalik tiirli sézel zorbalik ve en ¢ok uygulanan
zorbalik tiirli ise fiziksel zorbaliktir. Ayni sekilde en az maruz kalinan zorbalik tii-
rlyle en az yapilan zorbalik tiirleri de farklilik géstermektedir. Kurbanlar en az cinsel
zorbaliga maruz kalirken en az yapilan zorbalik tiirii ise sdylenti ¢ikarma ve yayma
zorbalig1 olarak tespit edilmistir. Bu sonuglarin sebebi olarak fiziksel ve sdzel zorba-
liklarin arkadas ¢evresi, okul, aile ve toplum igerisinde goz ardi edilmesi fakat cinsel
zorbaliga veya sOylenti ¢ikarma ve yayma zorbaligina toplumun kayitsiz kalmayisi
ve zorbaligin sonuglarinin adli boyuta kadar uzanabilmesi gosterilebilir.

4.2. Pansiyonlu Ortaégretim Kurumlarindaki Ogrencilerin Sergiledikleri
Kurban ve Zorba Davramslarin Ogrenci Cinsiyetine Gore Farkhlasmasina
Yonelik Sonuclar ve Tartisma

“Pansiyonlu ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin sergiledikleri kurban ve
zorba davramiglar 6grenci cinsiyetine gore farklilasmakta midir?” sorusuna verilen
cevaplar ¢ergevesinde, 6grencilerin cinsiyete gore kurban 6lgeginin alt boyutundan
aldiklar1 puanlarin ortalamasina bakildiginda tiim alt boyutlarda erkek 6grenciler kiz
Ogrencilere gore daha ¢ok zorbaliga maruz kaldiklarini ifade etmislerdir.

Mevcut arastirmada elde edilen cinsiyet degiskenine ait bulgular, alan yazinda
yer alan ¢ogu arastirmanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir (Atalay, 2010; Can-
kaya, 2011). Atalay’in (2010) ¢alismasinda zorbaligin tiirlerine gore kizlara oranla
erkekler, korkutma ve sindirme ile agik saldir1 tiirlinden davraniglara daha fazla ma-
ruz kaldigi sonucuna ulasilmistir. Cankaya (2011) ise erkek 6grencilerin hem fiziksel
zorbaliga hem de s6zel zorbaliga kiz d6grencilerden daha fazla ugradiklarini séyle-
mistir.

Mevcut arastirmadaki erkek 6grencilerin tiim zorbalik tiirlerine kizlara gore
daha fazla maruz kaldiklar1 sonucu alan yazinda yer alan bazi ¢aligmalarla da gelis-
mektedir (Ayas ve Piskin, 2011; Giimiisler Basaran, 2014). Ayas ve Piskin’in (2011)
aragtirmalarina gore kizlar erkeklere gore daha fazla sozel zorbaliga maruz
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kalmaktadir. Giimiisler Bagaran’in (2014) arastirmasinin sonucunda ise kizlarda fi-
ziksel ve toplam magduriyet erkeklere oranla daha fazla goriilmiistiir.

“Pansiyonlu ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin sergiledikleri kurban ve
zorba davraniglar 6grenci cinsiyetine gore farklilagmakta midir?” sorusuna verilen
cevaplar ¢ercevesinde, 6grencilerin cinsiyete gore zorba davranislar sergilemelerinde
anlamli farklilasma oldugu sonucuna varilmistir. Buna gore biitlin zorbalik tiirlerin-
deki davranislarda erkekler kizlara gore daha fazla zorba olmuslardir.

Cinsiyet, zorbalik davranigini etkileyen 6nemli bir gostergedir. Arastirma-
mizda elde edilen cinsiyet degiskenine gore erkeklerin daha fazla zorbalik yapmast,
alan yazinda yer alan ¢ogu arastirmanin bulgulartyla benzerlik gostermektedir (Ko-
casahan, 2012; Ozen, 2012). Ozen’in (2012) calismasinda da elde edilen sonuglar
erkeklerin akran zorbaligina zorba olarak kizlardan daha fazla dahil oldugunu gos-
termektedir.

Arastirma grubunda yer alan erkek &grencilerin daha ¢ok zorbalik yapmasi
toplumsal normlar, beklentiler ve erkek 6grencilerin yetistirilme tarzlarinin onlara
yiikledigi toplumsal roller ile alakali olabilir. Pigskin ve Ayas’a (2011) gore Tiir-
kiye’de ¢ogu aile ogullarina “Dayak yiyerek eve gelme, o sana vurmadan 6nce sen
vur.” gibi telkinlerde bulunmaktadir. Ulkemizde erkek saldirganliginin, kadin saldir-
ganligindan daha kolay onay aldig1 gozlenmektedir. Kiiltiirel ve toplumsal degerler,
toplumumuzda erkeklere olan bakis acist onlart stirekli kuvvetli goriinmeye itmistir.
Bununla birlikte arastirmada elde edilen cinsiyet degiskenine ait bulgular alan ya-
zinda yer alan bazi arastirmalardaki bulgularla ise ¢elismektedir (Kavsut, 2009). Kas-
vut (2009) arastirmasinda zorba statiisiinde kizlarin oranini1 daha yiiksek bulmustur.

Mevcut aragtirmada elde edilen veriler erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden
hem daha fazla kurban hem de zorba olduklarini ortaya koymaktadir. Bu sonug alan
yazinda daha once yapilmis aragtirmalarla benzerlik gostermektedir (Pelendecioglu,
2011; Ugar, 2015). Ugar’in (2015) arastirmasinda erkeklerin kizlara nazaran hem
daha fazla zorbaca davranislar sergiledigi hem de daha fazla akran zorbalig1 magdu-
riyeti yasadig1 tespit edilmistir. Pelendecioglu da (2011) kizlarin erkeklere oranla
daha ytiksek oranda kurban ve zorba olduklarini gézlemistir. Bu sonuca gore yoneti-
cileri 6grencilere ve velilerine cinsiyet baglaminda akran zorbaligi hakkinda rehber
ogretmenler araciligiyla egitimler vermeli ve konunun takipgisi olmalidir.
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Ozet: Egitim-6gretim ortanu, 6grencilerin ilgileri, gereksinimleri, bilgi
ve becerileri gelistirmek i¢in uygun olmalidir. Siniflarin fiziksel ortaminda yer
alan gesitli unsur egitim-6gretime destek veya engel olabilir. Ciinkii 6grenmede
fiziksel ¢evre dnemli bir paya sahiptir. Ulkemizde simif ve koridorlardaki gii-
riiltii diizeyleri 6grenme ortamini tehdit eden en 6nemli unsurlardan birisi ola-
rak sayilabilir. Hi¢ kuskusuz okulda etkili ve verimli bir egitim-6gretim ortami
olusturma okulu yo6neticisinin gorevidir. Siifta verimli ve etkili bir egitim-6g-
retim ortami olusturma sorumlulugu ise 6gretmenlere aittir. Bu ¢alismanin
amac1 okuldaki paydaslarin giiriiltii konusunda sahip olduklart diistincelerini
ortaya ¢ikarmaktir. Veri toplama aract olarak miilakat kullanilmistir. Verilerin
betimsel olarak analizi edilmistir. Smiflarin fiziksel ortam 6geleri konusunda
yapilan goriismelerden, paydaslarin okuldaki yalitimindan memnuniyet diizey-
lerinin oldukga diisiik oldugu tespit edilmistir. Ogretmen ve idareciler giiriiltii-
den kaynakli fizyolojik ve psikolojik olarak ¢ok yonlii olmusuz etkilendikleri
ve is verimlerinin diistiigii anlagilmistir. Bu sorunun ¢6ziimii siiflarda akustik
iyilestirme yapilmasi ve okuldaki tim paydaslarin giiriiltii farkindalig1 ve bilin-
cinin gelistirilmesinden gegmektedir.

Anahtar Sézciikler: Okulda giiriiltii, giirlti kirliligi, fiziksel gevre,
idareci goriisleri.

The Evaluation of Administrators and Teachers' Views on Noise in the
Educational Settings

Abstract: The education environment should be appropriate to develop
students' interests, needs, knowledge and skills. A variety of elements in the
physical environment of classes can support or prevent education. Because the

*Bu sozlii bildiri tam metni TUBITAK (1001) tarafindan desteklenen 114K738 nolu “Okulda Giiriiltii
Kirliligi: Nedenleri Etkileri ve Kontrol Edilmesi” adl1 proje kapsaminda gergeklestirilmistir.
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physical environment has an important share in learning. In our country, noise
levels in classrooms and corridors can be considered as one of the most impor-
tant factors threatening the learning environment. It is undoubtedly the duty of
the school administrator to create an effective and efficient education environ-
ment in school. The teachers have the responsibility to create an efficient and
effective education environment in the classroom. The aim of this study is to
reveal the opinions of the stakeholders in the school about noise. Interview was
used as data collection tool. The data were analyzed descriptively. It was de-
termined that the level of satisfaction of the stakeholders in the school was very
low from the interviews about the physical environment elements of the clas-
ses. Teachers and administrators were multi-faceted physiologically and psyc-
hologically, caused by noise. The solution to this problem is the acoustic imp-
rovement of the classes and the awareness and awareness of the awareness of
all stakeholders in the school.

Key Words: School noise, noise pollution, physical environment, ma-
nagement views.

GIRIS

Ogretme ve 6grenme etkinliklerinin yer aldig1 egitim-6gretim ortami, 6gren-
cilerin farkli 6grenme amaglari, ilgileri, gereksinimleri ve becerileri ile uygunluk
icinde olmalidir. Ogrencilerin kavramlar1 dgrenme siirecinde, siifa ve okula uyum
saglamasinda okulun fiziksel ¢evresinin 6nemi biyiiktiir. Siniftaki fiziksel ¢cevrenin
ogeleri genel olarak siniftaki 6grencilerin sayisi, sinifin ne kadar 11k aldigi, duvar ve
esyalarin renkleri, 1s1, giirtiltii diizeyi ve sinifin temizlik durumu olarak listelenebilir
(Basar, 2001). Okulun ve siniflarin fiziksel gorlinlimiine ek olarak mimari 6zellikleri
de dgrenci davranislarina etki edebilir. Siifin sekli, estetik gorliniimii ve ergonomik
diizeni ile fiziksel 6zellikleri de 6grenci ve 6gretmenlerin davraniglarini etkileyebilir.
Okul yoneticisinin gorevi okulda etkili ve verimli bir egitim-6gretim ortami olustur-
maktir (Reitzug, 1989). Ogretmenlerin gorevi ise sinifta ve diger 6grenme alanla-
rinda verimli ve etkili bir egitim-6gretim ortam olusturmaktir. Ogretmenler, dgren-
cilerde grup bilincini, grup uyumunu ve paylasilan ortak normlar1 gelistirmek sure-
tiyle, iyi bir sinif ve 6grenme ortami saglayabilirler (Woolfolk & Nicholic,1980).

Etkili okulun &lgiiti, biiyiik oranda 6grencilere kazandigr bilgi, beceri ve dav-
raniglardaki elisime baglidir (Purkey & Smith, 1985). Okul etkililigini belirleyen ¢ok
sayida faktor vardir. Ancak bunlarin basinda okul idarecileri ve dgretmenler gelir.
Bunun yani sira 6grenciler, veliler, okul iklimi ve kiiltiirii, egitim-6gretim program-
lar, gevre, okulun fiziksel yapisi, egitim teknolojisi, egitim-6gretim siireci ve egitim-
ogretim ortam bir okulun etkililigini belirleyen boyutlar igerisinde yer almaktadir
(Sisman, 1996). Genglerin tercih ve davraniglarinda fiziki ¢evrenin etkisi dnemli rol
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oynamaktadir (Abbot-Chapman, 2006). Binalarin insanlar iizerinde olusturdugu et-
kiler ve akustik konfor gereksinmelerinin kargilanma diizeyi olduk¢a 6nemlidir. Okul
binalar1 i¢in giiriiltii, i¢ hava kalitesi, aydinlatma-renk 6zellikleri zihinsel olarak in-
san sagligina etkileri direkt olmaktadir. Giiriiltii daha ¢ok teknolojideki gelismeler ve
buna bagli olarak yasam bi¢imlerinde olusan degisiklikler sonucunda olusmus bir
kirliliktir. insanoglunda olumsuz fizyolojik ve psikolojik etkiler yaratan ve “giiriiltii”
arzu edilmeyen sesler olarak nitelendirilmektedir (Tirkiim, 1998). Koszarny
(1978)’e gore yiiksek diizeyde giiriiltili, konsantrasyon ve dikkat azaltmasi sebebi ile
cocuklarin IQ seviyelerinde ciddi bir azalmaya ve ek olarak endise seviyelerinde de
artmaya sebep olmaktadir. Ogrenci ve dgretmenler zamaninin ¢ogunu kapali fiziki
mekan igerisinde gecirmektedir. Bu nedenle mekan tasariminda akustik 6gretmen ve
idarecileri psikolojik ve fizyolojik saglig1 tizerinde etkisi biiytiktiir.

Literatiirde okullardaki fiziksel giiriiltiiniin genel olarak iki kaynagi lizerinde
durulmaktadir (Berg, Blair, & Benson, 1996; Picard, 2003). Birincisi kapali okul
alanlarinda yapilan tasima, delme, vurma, cakma gibi isleri ile 6grenci kaynakli gii-
rilltiiler, ikinci ise okul disindan kaynaklanan giirtiltiilerdir. Sinif disindan gelen gii-
rlltiiniin engellenebilmesi i¢in okul binasinin yapimi siirecinde gerekli 6nlemler alin-
malidir (Basar, 2000). Ornegin, sicak giinlerde pencere agma geregi duymadan smif-
larin 151 ayarlar1 yapilabilmeli ve giiriiltiiniin azaltilmas1 igin yola bakan pencereler
yalitilmalidir (Basar, 2000). Smif i¢indeki istenmeyen giiriiltiiyii azaltmanin en iyi
yolu ise okulun daha ilk gilinlerinde sinif kurallarinin iletisim siirecini engellemeye-
cek sekilde iyi belirlenmesi ve daha sonraki giinlerde belirlenen bu ilkelere titizlikle
uyulmasinin saglanmasidir (Basar, 2000). Smifta 6grenci bulunmadigi zamanlarda
bile olusan arka plan giiriiltiisii ise, 6grencideki konusma yeteneginin gelismesini
olumsuz etkilemesine ek olarak, akademik performansini, okuma ve telaffuz yetene-
gini, konsantrasyonunu, dikkatini ve davranislarini da etkilemektedir (Polat& Bulus-
Kirikkaya 2004). Yapilan aragtirmalar havaalanina yakin bolgelerdeki okullarda 6g-
renim goren dgrencilerin okuma performanslarinin sessiz bolgelerde 6grenim goren
ogrencilerle kiyaslandiginda daha diisiik oldugunu gostermektedir (Evans &
Maxwell, 1997). Benzer bigimde Klatte ve arkadaslari (2007) da yaptiklari diger bir
caligmada tren giiriiltiisiiniin dinledigini anlama oranlarini diigiirdiigiinii ortaya koy-
muglardir. Sensoy ve Sagsoz (2015) arastirmalarinda siniflarin fiziksel kosullar ile
Ogrenci basarisi arasindaki iligkiyi incelemiglerdir. Smiflarin fiziksel ozellikleri ve
mekansal kalitesine iliskin sorulara Ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde
%26’s1in ses yalitmindan memnun olduklar1 belirlenmistir.

Maxwell ve Evans (2000) kreste yapmus olduklari bir ¢alismada siirekli olarak
giirliltiiye maruz kalan 6grencilerin okuma basta olmak tizere diger dil becerilerini
kullanma durumlarinin da olumsuz etkilendigine yonelik onemli deliller tespit
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etmislerdir. Bu arastirmada, ortalama 76dB giiriiltiiye maruz kalan bir grupla arindi-
rilmig ses ortaminda 5dB giiriiltiiye maruz kalan bir grubu 1 yil siire ile boylamsal
olarak karsilagtirmislardir. Bir yilin sonunda daha az giiriiltiiye maruz kalarak ders
isleyen grubun 6n okuma becerileri, anlama ve anlatma becerilerinin diger gruba
oranla anlamli derecede yiiksek oldugu sonucuna ulagmiglardir. Yapilan aragtirmalar
smif i¢i giiriiltiinlin 6grencilerin dinleme siirecindeki biligsel performanslarini olum-
suz etkiledigini gostermektedir (Tiizel, 2013). Bu arastirmada 6grencilerin giiriiltiilii
ve giiriiltiisiiz ortamlarda dinlediklerini anlama becerileri karsilastirilmistir. Calis-
mada iki dinleme metni, dinledigini anlama basari testi ve giirtiltii kaydi kullanilmis-
tir. Sonuglar giiriiltiiniin 5.s1n1f 6grencilerinin dinledigini anlama ve hatirlama basari
puanlarini yliksek diizeyde etkiledigini gostermistir. Ek olarak, arka plan giiriiltiisii
esliginde dinleme yapan 6grencilerin anlama ve hatirlama performanslarinda diisiis
oldugu tespit edilmistir.

Uluslararasi literatiir incelendiginde giiriiltii kirliligi genis yer bulmaktadir.
Ornegin Montreal Universitesi Profesdrlerinden Michel Picard Kanada’nin Quebec
bolgesinin giiney kiyilarindaki {i¢ okuldaki giiriiltii diizeyi 40 ile 70 dB olarak tespit
edilmistir. Bu arastirmada birgok defa 55 dB esigini asan degerler Diinya Saglik Or-
giitii ve Amerika’da 6grenme i¢in ideal deger olarak kabul edilen 35 dB in ¢ok ¢ok
iistiinde oldugu vurgulanmistir. Picard bu ¢alismasinda verimli 6grenme ortamu ile
siniftaki glriltii diizeyi arasinda dogrudan bir bag oldugunu ortaya koymustur (Pi-
card, 2003). Ko (1979) 1200 6gretmen iizerinde yaptig1 bir arastirmada, sinif etkin-
likleri ile ilgili glirtiltiinlin 6gretmenlerde asir1 yorgunluk ve tansiyon yiikselmesi gibi
saglik sorunlart olugturmasinin yaninda, 6gretme ve konusma ile ilgili karisikliklara
da neden oldugunu tespit etmistir. Ulusal diizeyde ise 6zellikle okulda giirtiltii konu-
sunda yapilan arastirma sayisi sinirlt sayidadir (Bulunuz, Ovali, Cikrik¢r ve Mutlu,
2017; Polat & Bulus-Kirikkaya, 2004; Tamer-Bayazit, Kiiciik¢iftei, & San, 2011).
Yapilan aragtirmalar okullarimizda giirtiltii diizeyinin endise verici boyutlarda oldu-
gunu gostermektedir. Ornegin simif igi dinleme etkinlikleri sirasinda giiriiltii seviyesi
79 dB(A) olarak tespit edilmistir (Aktiirk & Unal, 1998; Toprak & Aktiirk, 2004).
Bir ¢im bigme makinesinin ortalama giiriiltiisiiniin 90 dB(A) oldugunu diisiinecek
olursak, siiflarda yasanan giirtiltii oran1 daha anlamli hale gelebilir. Uzmanlarin, 85
dB(A)’dan fazla giiriiltiiye uzun silire maruz kalmanin ¢esitli fiziksel ve psikolojik
etkileri oldugu yoniindeki goriisleri de dikkate alindiginda simiflarda yasanan prob-
lemin boyutlar1 daha iyi anlasilabilir. Bu aragtirmanin amaci okuldaki dgretmen ve
idarecilerin okulda giiriiltii konusundaki goriislerinin aydinlatmaktir.
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2. YONTEM

Bu aragtirma olgu bilim deseninde nitel bir arastirmadir. Arastirmalarinda 6g-
retmen ve idarecilerin deneyimlerinden hareketle okulda giirtiltiiyli nasil anlamlan-
dirdiklart ¢oziimlenmeye ¢alisilmistir (Christensen, Johnson & Turner, 2015). Kati-
limcilarin giirtiltii konusunda goriisleri detayli bir sekilde incelenmeye calisilmistir
(Creswell, 2013; Yildinm & Simsek, 2011). Projeye katilan dort okuldan iki ilkokul
2 ortaokuldan idareci ve 6gretmenlerle yapilan goriismeler kullanilmistir. Bu arag-
tirma kapsaminda bes sinif 6gretmeni, bes brang 6gretmeni ve dort idareciler (miidir
ve miidiir yardimcilari) ile miilakat yapilmistir. Miilakatlarda toplam 14 kisi katil-
mistir. Miilakatta 11 soru yoneltilmistir. Ses kayitlarindan elde edilen veriler 6nce-
likle yazilt metne doniistiirilmistiir. Gorligmelerde benzer fikirler ayni bagliklar al-
tinda gruplandirilmistir. Miilakatlardan elde edilen cevaplar betimsel olarak analiz
edilmis ve katilimcilarin 6ne ¢ikan cevaplarindan bazilari 6rnek olarak sunulmustur.

3. BULGULAR

Arastirma kapsaminda goriisiilen tiim 6gretmenler gorev yapmakta olduklari
okullarda giirtiltii kirliligi oldugunu belirtmislerdir. Gortismeler sinif 6gretmenleri,
brang 6gretmenleri ve idareciler (miidiir ve miidiir yardimeilari) seklinde gruplanarak
degerlendirildiginde giirtiltii kirliliginden tiim 6gretmenlerin rahatsiz oldugu goriiliir-
ken, sinif 6gretmenleri bu kirliligi en yiiksek diizeyde degerlendiren grup olarak éne
cikmaktadir. Smif 6gretmenlerinin ¢aligmakta olduklar1 6grenci yas grubunun gii-
riltii yapma ve kurallara uyma konusundaki tutumlari diisiiniildiigiinde brans 6gret-
menleri ve idarecilere gore daha fazla giiriiltiiye maruz kalabilmektedir. Giiriiltii kir-
liliginin diizeyini belirleme konusunda brans 6gretmenleri “okul binasinin fiziksel
bliytkligi” kriterini ilk siralara koymaktadir.

Ogretmenlerin Giiriiltii Algisi

Gurdlti kirliligi 6gretmenler tarafindan oOncelikle “rahatsiz edici sesler,
ugultu” olarak tanimlanirken, tanimlamada odaklanilan diger noktalar yiiksek ses se-
viyesi, fizyolojik ve psikolojik saglik rahatsizliklari, ¢alisma durumunu etkileyen un-
surlar, grenci davranis ve tutumlari {izerinde olmustur. Ogretmenlerin yaptiklar1 gii-
riltd kirliligi tanimlarinda yer alan ortak ifadeler su sekilde 6zetlenebilir:

- Insan kulaginin isittigi ses smirlarinin iizerindeki ses seviyesi.

- Dogadaki dogal sesler diginda insanlar tarafindan olusturulan gereksiz sesler.

- Saglik sorunlarina yol agan, bas agrisi, migren, fiziksel yorgunluk gibi fiz-
yolojik ve sinir bozuklugu, stres gibi psikolojik rahatsizliklara neden olan sesler.
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- Calisma verimini ve istegini azaltan sesler.
- Dikkat dagitici, odaklanmayi ve diisiinmeyi engelleyen sesler.
- Dinlemeyi engelleyici diizeyde sesler.

- Ogrencilerin sesini ve hareketlerini kontrol edememesi sonucunda olusan
sesler.

- Ayni1 anda ¢ok fazla kisinin konusmasi sonucu olusan sesler.

Ogretmenlere Gore Okulda Giiriiltii Diizeyinin En Yiiksek Oldugu Za-
man Dilimleri

Okulda giiriiltii diizeyinin en yiiksek oldugu zaman dilimleri olarak 6gretmen-
ler ders saatleri disinda ve 6grencilerin hareket halinde olduklar1 zamanlari belirtmis-
lerdir. Giirtiltii diizeyinin en yiiksek oldugu zamanlar arasinda “tenefiis” ilk sirada
yer almaktadir. Okul giris-¢ikis saatleri, istiklal marsinin hemen 6ncesi ve sonrasi,
kantinden aligveris yapilan zamanlar, okul etkinlikleri icin gidilen salonlar gibi kapali
alanlara giris-gikislar, 6glen arasi tatili giiriiltiiniin yiiksek olarak gosterildigi diger
zamanlardir. Asagida bazi 6gretmenlerin bu konu ile ilgili cevaplar1 yer almaktadir:

“En yiiksek ses teneffiislerde ve okula giris ¢ikislarda giris katta.” (Sinif Og-
retmeni, G.Y)

“Genellikle teneffiisler. Giris esnasinda kosturuyorlar falan o ara asiwi gii-
riiltii oluyor.” (Brans Ogretmeni, S.G)

“Teneffiislerde. Zaman zaman okulda yapilan aktiviteler var konferans salo-
nunda yaptigimiz. Konferans salonunda sira bekleyen ogrencilerin ¢ikardiklar: ses
giiriiltii kirliligi.” (Idareci, M.O)

Ogretmenlerin Okullarindaki Giiriiltiiden Etkilenme Bicimleri

Okuldaki giiriiltiinlin 6gretmenler tizerindeki fizyolojik etkilerine bakildiginda
“fiziksel yorgunluk™ hissi tiim ogretmenlerde 6ne ¢ikarken, giiriiltiiden en fazla ra-
hatsiz oldugunu belirten 6gretmen grubu olan sinif 6gretmenlerinde en fazla “bas
agris1” sikayeti gorilmektedir. Diger fizyolojik rahatsizliklar olarak ders saatlerinden
sonra teneffiislerde dinlenemeyerek giirtiltiiniin daha fazla yorgunluga neden olmasi
ve bunun is sonrasinda evde uyuma istegine sebep olmasi, ses tonunu yiiksek kullan-
maktan kaynakli bogazda yorgunluk hissi gosterilmektedir. Gurilti kirliligi
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ogretmenler iizerinde direkt ve dolayli psikolojik etkiler yaratmaktadir. Giiriiltiintin
ogretmenler tizerindeki psikolojik etkilerinde yapilan ise konsantre olamama ve si-
nirlilik hali en fazla goriilen etkilerdir. Giiriiltiiden kaynakli konsantre olamama 6g-
retmenler tlizerinde gerginlik ve sinirlilik hali yaratarak 6gretmenler tizerinde direkt
psikolojik etkiler gosterirken, bu etkilerden kaynakli olarak dersteki verimliligin diis-
tiiglinii hissetmek 6gretmenlerin dolayli yoldan da psikolojik olarak olumsuz etkilen-
melerine neden olmaktadir.

“Psikolojik olarak ¢calisma diizenimi, verimliligimi, icinde bulundugum ortam-
daki belki hosgoriimii dahi etkiliyor olumsuz yonde. Fizyolojik olaraksa bende sinir-
sel gerginlik, is yasaminda isteksizlik yaratiyor.” (Idareci, N.E)

“Giirtiltii beni etkiliyor. Cok yorgun diisiiriiyor. Nobet¢i oldugum zamanlarda
eve geldigimde uyuma ihtiyact duyuyorum.” (Brans Ogretmeni, S.G)

“Dikkat dagimikligina sebep oluyor. Yani bazi aksamlar eve gittigimizde bag
agrist hissediyoruz.” (Sinif Ogretmeni, Kayit 17)

Ogretmenler, sinif igi ve disinda olusan giiriiltiilerin gretmen-dgrenci iligki-
sini koparict oldugunu ve bunun hem kendi performanslarini hem de 6grencilerin
performansini diisiirdiigiinii diisiinmektedir. Ders esnasinda sinif i¢i ve disinda olu-
san giriiltiler 6gretmenin dikkatini dagittiginda 6grencinin de bundan etkilenerek
dikkat daginiklig1 yasadigini, bu kopuk iletisimle ders verimi alinamadigi belirtil-
mektedir. Giiriiltii nedeniyle 6grencilerin dagilan dikkatini toplamak i¢in 6gretmen-
lerin ¢ok daha fazla performans gdstermek zorunda kalmasi da dersin isleyisini bir
kez daha zorlastiran ve performansini olumsuz yonde etkileyen bir unsurdur.

“Cocuklarmn dikkatlerini bizde toplamasi sorun. Biz de konuyu kesintisiz an-
latamiyoruz bir siire sonra. Giiriiltii ister istemez dikkatini ¢ekiyor ya da miidahale
etmek zorunda kalyyorsun. Cocugun akly oraya gittigi icin iki kat performans sergi-
lemek zorunda kaliyorsun.” (Brans Ogretmeni, M.N.K)

Ogretmenlere Gore Okullarindaki Giiriiltiiniin Kaynaklar

Okulda giiriiltii kirliligi yaratan kaynaklara bakildiginda “dgrenciler” 6gret-
menler tarafindan giiriiltii kaynagi olarak ilk sirada gosterilmektedir. Giiriiltii kaynagi
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olarak gosterilen diger kaynaklar ise trafik sesi, insaat sesi, okul temizligi ve baki-
minda kullanilan makinalardir (yer silme makinasi, bahge sulama makinasi).

“Bina i¢indeki makinalar. Teneffiiste zirr diye yerleri silen makinalar ve ¢ev-
redeki trafik.” (Sumif Ogretmeni, Kayit 16)

“En 6nemlisi ¢ocuklarin yiiksek sesle konusmalari. Sirf ¢cocuklardan kaynakli,
onlarin bagrismalari, birbirlerini duymak i¢in daha ¢ok bagirdik¢a daha az duyma-
lary, stirekli kisir dongii icerisinde bagirdik¢ca daha az duyuluyor halbuki. Normal
ses tonuyla konussalar daha iyi duyacaklar.” (Idareci, M.A.E)

Ogretmenlerin okul binas1 icindeki giiriiltiicii davramislara kars1 tutumlar1 ve
tepkilerinde “sozlii uyar1” en sik kullanilan yontemdir. ilkokul ve ortaokul cagindaki
Ogrencilerin enerjilerini bosaltmak i¢in kullandiklari teneffiislerde olusan 6grenci
kaynakl1 giiriiltiiyii dogal bir ihtiya¢ olarak kabul eden 6gretmenler bu giiriiltl anla-
rinda sozel uyart ile davraniga anlik miidahalede bulunmaktadir. Bu miidahalenin si-
nif 6gretmenlerinde kendi sinif 6grencileri ve ndbetgi olduklar1 zamanlar kapsadigy;
brans dgretmenleri ve idarecilerde ise okulun herhangi bir alaninda giiriiltii yaratan
ogrenci ile karsilasildiginda miidahale edildigi goriilmektedir.

“Swf iginde tepkimi gosteriyorum. Simif iginde giiriiltiiyii ben engelliyorum
yani izin vermiyorum. Diger zamanlarda biitiin ¢ocuklara ulagamiyorsunuz yani. Bu
cagdaki ¢cocuklar kendi ogretmenlerini tamdig igin sizi ¢ok fazla kale almiyorlar.”
(Simif Ogretmeni, Kayit 16)

Bina i¢inde yapilan anons ve zil seslerinin okulda giiriiltii kirliligine neden ol-
madig1 goriisiilen 6gretmenlerin genel kanisidir. Siif 6gretmenleri ve brang 6gret-
menleri ¢aligmakta olduklari okullarda anons yapilmasi gereken durumlarin az oldu-
gunu ve bu diisiik sikliktaki anonslarin giiriltii kirliligi yaratmadigini belirtmektedir.
Idareciler de genel olarak dgretmenler gibi diisiinmekte, anonslar1 ve zil sesini gii-
riltii kaynagi olarak degerlendirmektedirler. Ayrica, idareciler anonslar teknik ola-
rak da degerlendirerek anons sisteminin kalitesini ve binanin yapisindan kaynakli ses
yalittiminin giiriiltii haline gelebilecegi, bunlarin giiriiltii kirliligine neden olabilecegi
iizerinde durmaktadirlar.
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“Cok anons olmaz bizim okulda. Normal zil sesimiz. Ogrencilerin dikkatini
cekecek kadar yogun bir giiriiltii yoktur yani.” (Sinif Ogretmeni, E.A.)

“Gririilti kirliligi olarak diisiinmiiyorum ben onlari. Olmasi gereken seyler
diye diisiiniiyorum.” (Brans Ogretmeni, D.O.G)

“Onlart zannediyorum kaniksadik yani. O rahatsiz etmiyor. Inanin duymuyo-
ruz.” (Idareci, E.U.U)

Ogretmenlerin Okullarindaki Giiriiltiiniin Azaltilmas1 Hakkindaki One-
rileri

Okul binas1 i¢inde yliksek sesle konusma, sarki sdyleme, koridorlarda kosma
ve oyun oynama gibi 6grenci davraniglarinin okul bahgesi ve spor salonu gibi belirli
alanlarla siirlandirilmasinin okulda giiriiltii kirliliginin kontrol edilebilmesine etki-
sini sinif 6gretmenleri faydali bir uygulama olarak degerlendirmektedir. Ogrencilerin
enerjilerini atabilecekleri belirli alanlarin olmasi giirtiltiiniin belli bolgelerle sinirh
kalacagini ve bunun egitimin isleyisini, 6gretmen ve 6grenciler tizerindeki olumsuz
etkileri azaltacagi diistiniilmektedir. Brans 6gretmenleriyse bu kurallarin islemeye-
cegini, ¢cocuklar1 bu sekilde sinirlandirmanin zor bir uygulama oldugunu diisiinmek-
tedirler. Idareciler, giiriiltiiyii engellemek igin bu tip kurallarm gerekliligine inan-
makla birlikte uygulanisinin gii¢ olacagim belirtmektedirler. Ayrica, idareciler bu
tarz bolgesel ¢oziimler yerine cocuklarda davranis degisikligi saglayacak, egitim yo-
luyla gerceklestirilecek ¢aligsmalari daha faydali olarak degerlendirmektedir.

“Kesinlikle ¢cocuklarin o enerjiyi atacaklart ortamlarin olmast lazim. Yani o
¢cok amagli salon ve bahgenin gercekten ¢ok amagh olmasi bence okul i¢indeki gii-
riltiiyii baya azaltacaktir. Ciinkii alternatif yok. Cocuklar ¢ikiyorlar diiz bir bahge,
yapacak hicbir sey yok ya da oyun alanlar: simirlt” (Sumif Ogretmeni, Kayit 17)

“Aslinda giiriiltiiniin kontrolii anlaminda kendi basindan savmak amaciyla ya-
pilan islem. Senin yaninda evet kesiyor ama baska bir yerde devam ediyor. Kontrol
anlaminda bence ¢ok da degisen bir sey oldugunu zannetmiyorum. Yani okulun A
béliimiinde degil C boliimiinde giiriiltii ortaya ¢ikiyor.” (Brans Ogretmeni, H.K)

“Cok onemli oldugunu diisiiniiyorum. Cocuklarimizda o kiiltiir yok bizim. Ko-
ridorda nerede, nasil davranmasi gerektigini bilmiyor. Her yerde aym sekilde dav-
raniyor.” (Idareci, E.U.U).
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“Cocuk her yerde ¢ocuktur yani onu engelleyemezsiniz ama ¢ocuklara orta-
min durumuna gore davranis kazandirma, dogru davranisi kazandirma zaten egiti-
min hedefleri i¢inde.” Idareci, M.A.E.

Ogretmenlerin  Okullarindaki Giiriiltiiniin Azaltilmas1 Konusundaki
Inanclan

Okulda giiriiltii kirliliginin azaltilabilecegi konusuna sinif 6gretmenleri ve ida-
recilerin olumlu baktiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin giiriiltii kirliligini énleme
konusunda egitim alarak ¢ocuklar1 bilinglendirmesi, tiim 6gretmenlerin bu konuda
bilingli olarak bu davranig ve tutumlarin sergilenmesi, ¢ocuklarin teneffiislerde farkl
aktivitelere yonlendirilmesi giiriiltii kirliliginin dnlenmesine getirilen ¢oziimlerdir.
Brang 6gretmenleri ise okulda giirtiltii kirliliginin 6nlenmesi konusunda daha karam-
sar davranmakta ve genel olarak giiriiltiiniin azaltilamayacagi ve dnlenemeyecegi dii-
siincesini tasimaktadirlar.

“Egitim olayr davranis degisikligi kazandwrmak. Davraniy degisikligi icin de
mutlaka ortak davranmamiz gerekiyor. Yani 6gretmen ve yonetici kadrosuyla ayni
anlayrs aym algt hani tasi delen damlalarin stirekliligidir, siddeti degildir. Az da olsa
siirekli ayni sekilde.” (Idareci, N.E)

“Illa ki azaltlr. Egitimle yapilamayacak bir sey yok. Yeter ki egitime insanlart
inandirmak, bir ihtiya¢ oldugunu hissettirmek. Ona goniillii katilimi saglayabilmek,
onda bu diisiinceyi olusturabilmek.” (Idareci, M.A.E).

“Alt seviyelere ¢ekilebilir ama kékten ¢oziim biraz zor gibi geliyor bana. Yani
robot degil sonucta diigmesine bassin kisilsin. Bagiracak ¢agiracak diisecek kalka-

cak biraz onlardan biraz bizden belli bir seviyeye oturacak.” (Brans Ogretmeni,
M.N.K).

“Evet azaltilabilir. Orada tabii 6gretmenlere ¢ok is diisiiyor. Ogrencileri bi-
linglendirmeleri, neler yapmalar: gerektigi konusunda. Nitelikli bilgiye sahip olduk-
tan sonra énlenebilir.” (Sinif Ogretmeni, S.A).

“Kesinlikle azaltilabilir. Hepimiz bilingli bir sekilde once 6grencilere giiriiltii
kirliligi nedir beynine bunlari islemeliyiz.” (Sinif Ogretmeni, Kayit 16).
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4. SONUC

Arastirmanin sonuglart sinif 6gretmenleri, brans 6gretmenleri ve idarecilerin
okullarinin giirdiltiilii oldugunu diistindiiklerini ve bu durumdan rahatsizlik duyduk-
larin1 gostermektedir. Smif 6gretmenleri brans 6gretmenleri ve idarecilerden daha
fazla giiriiltiiyle ilgili degerlendirmede bulunmuslardir. Bunun bir sebebi daha kiigiik
yas grubuna 0gretmenlik yapiyor olmalarindan kaynaklanabilir. Giiriilti kirliligi 6g-
retmenler tarafindan oncelikle “rahatsiz edici sesler, ugultu” olarak tanimlanirken,
tanimlamada odaklanilan diger noktalar yiiksek ses seviyesi, fizyolojik ve psikolojik
saglik rahatsizliklari, calisma durumunu etkileyen unsurlar, 6grenci davranis ve tu-
tumlari tizerinde olmustur.

Okuldaki giirtiltiiniin 6gretmenler iizerindeki fizyolojik etkilerine bakildiginda
“fiziksel yorgunluk™ hissi tiim 0gretmenlerde 6ne ¢ikarken, giiriiltiiden en fazla ra-
hatsiz oldugunu belirten 6gretmen grubu olan sinif 6gretmenlerinde en fazla “bas
agris1” sikayeti goriilmektedir. Diger fizyolojik rahatsizliklar olarak ders saatlerinden
sonra teneffiislerde dinlenemeyerek giiriiltiiniin daha fazla yorgunluga neden olmast
ve bunun is sonrasinda evde uyuma istegine sebep olmasi, ses tonunu yiiksek kullan-
maktan kaynakli bogazda yorgunluk hissi gosterilmektedir. Giiriiltiiniin 6gretmenler
iizerindeki psikolojik etkilerinde yapilan ise konsantre olamama ve sinirlilik hali en
fazla goriilen etkilerdir. Girtiltiiden kaynakli konsantre olamama 6gretmenler lize-
rinde gerginlik ve sinirlilik hali yaratarak 6gretmenler lizerinde direkt psikolojik et-
kiler gosterirken, bu etkilerden kaynakli olarak dersteki verimliligin diistiigiinii his-
setmek 6gretmenlerin dolayli yoldan da psikolojik olarak olumsuz etkilenmelerine
neden olmaktadir. Bu bulgu literatiirdeki bulgularla értiismektedir (Ko, 1979). Og-
retmenler, sinif i¢i ve diginda olusan giiriiltiilerin 6gretmen-6grenci iliskisini koparici
oldugunu ve bunun hem kendi performanslarini hem de 6grencilerin performansini
diisiirdiiglinii diistinmektedir. Ders esnasinda sinif i¢i ve disinda olusan giiriiltiiler
ogretmenin dikkatini dagittiginda 6grencinin de bundan etkilenerek dikkat daginik-
11 yasadigini, bu kopuk iletisimle ders verimi alinamadigi belirtilmektedir. Benzer
sekilde bu bulgu literatiirde gii¢lii bir sekilde dogrulanmaktadir (Maxwell & Evans,
2000; Polat& Bulus-Kirikkaya 2004; Tiizel, 2013)

Okulda giiriiltii diizeyinin en yiiksek oldugu zaman dilimleri, ders saatlerinin
disinda kalan ve 6grencilerin hareket halinde oldugu zamanlar ve 6zellikle teneffiis
saatleri olarak belirtilmistir. Ogrencilerin giiriiltiicii davranislar temel giiriiltii kirli-
ligi nedeni olarak gosterilmektedir. Ogretmenler, okul binasi igindeki giiriiltiicii dav-
raniglarla karsilastiklarinda “s6z1ii uyar1” ile giiriiltiiyli ortadan kaldirma yolunu seg-
tiklerini belirtmislerdir. Bunun yam sira Ogretmenler okul binasinda akustik
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onlemlerin alinmasina vurgu yapmislardir. Glinlimiizde okulda giiriiltii problemi ve
sinif akustigi ile ¢ok ¢esitli ¢dzliim Onerileri getirilmektedir (Berg, Blair & Benson,
1996).

Gortistilen 6gretmenlerin biiyiik kisminin giiriiltii kirliligi ve 6nlemleri konu-
sunda farkindaliklarinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Okulda giiriilti kirliliginin azal-
tilabilecegi konusuna sinif 6gretmenleri ve idarecilerin olumlu baktiklar1 goriilmek-
tedir. Brang 6gretmenleri ise okulda giiriiltii kirliliginin 6nlenmesi konusunda daha
karamsar davranmakta ve genel olarak giiriiltiiniin azaltilamayacagi ve énlenemeye-
cegi diisiincesini tagimaktadirlar. Giirtiltiicii davraniglar 6grencilerin dogasinin ge-
regi kabul edilerek normallestirilmekte ve bu davraniglar1 dnlemeye yonelik kalic
¢oziimler tretilmek yerine giirtiltiicii davraniglar sadece anlik tepkilerle durdurul-
maktadir.

Arastirmanin sonucunda uzun vadeli ¢calismalarla 6gretmen 6grenci ve idare-
cilerde davranig degisikligi i¢in egitime yonelerek, tiim 6gretmenlerin ve idarecilerin
bu konuda ayn1 davranisi gelistirmeleri i¢in ortak davranig bicimi gelistirmeleri 6ne-
rilmektedir. Son olarak okuldaki paydaslar arasinda giiriiltiiyii engellemenin ilk sar-
tinin giiriiltiiye kars1 farkindalik yaratmak oldugu vurgulanmaktadir. Woolfolk ve
Nicholic’in 1980 yillarinda belirttigi gibi 6gretmenler, 6grencilerde grup bilincini,
grup uyumunu ve paylasilan ortak normlart gelistirerek iyi bir sinif ve 6grenme or-
tami saglayabilirler.

Ogretmenlerin giiriiltii kirliligini énleme konusunda egitim alarak ¢ocuklari
bilinglendirmesi, okul binasi i¢inde belirli davranis kurallarinin getirilmesi, tim 6g-
retmenlerin bu konuda bilingli olarak bu davranis ve tutumlarin sergilenmesi, gocuk-
larin teneffiislerde farkli aktivitelere yonlendirilmesi giiriiltii kirliliginin 6nlenmesine
getirilen ¢oziimlerdir.
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OGRETMEN ADAYLARININ ELEKTRIiK VE
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Ozet: Bir kavramin tamimindan ¢ok birgok kavram ile anlaml iliskile-
rinin kurulmasi kavramsal 6grenme igin 6nemlidir. Kavram haritalar1 kavram-
lar arasindaki iligkilerin nasil oldugunu gosteren ve kavrama iligkin bilginin
sunulmasinda etkili grafiksel araglardir. Bu ¢alisma, sinif 6gretmen adaylarinin
elektrik ve manyetizma konularina iligkin 6grenmelerinin kavram haritalama
yoluyla belirlenmesine odaklanmaktadir. Lisans seviyesinde fen ve teknoloji
laboratuvari uygulamalar1 dersi kapsaminda elektrik ve manyetizma konula-
rinda deneylerin yapilmasindan sonra 6gretmen adaylari konulara iliskin kav-
ram haritalar1 ¢izmislerdir. Boylece kavram haritalama yolu ile kavramlar ara-
sindaki bilimsel ve anlamli iliskilerin sinif 6gretmen adaylar tarafindan nasil
kuruldugu belirlenmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin ¢izmis oldugu kavram
haritalar1 puanlanarak elde edilen kavram haritalama puanlart genel basari pu-
anlari ile kiyaslanmistir. Arastirma bulgulari sinif 6gretmen adaylarinin elekt-
rik ve manyetizma konularina iliskin 6grenmelerini nitel ve nicel olarak ortaya
koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Kavram haritalama, kavram haritasi, elektrik ve
manyetizma.

1. FEN EGITIMINDE KAVRAM HARITALAMA KULLANIMI

Kavramlar arast baglantilarin kurulmasina iliskin en temel yaklasimlardan bi-
risi kavram haritalamadir. Kavram haritalama, Ausubel’in Anlamli Ogrenme Teori-
sine dayanir. Yani anlamli 6grenmede yeni bilgi var olan bilissel yapilara entegre

1 * By ¢aligma Sule Aydmn’in Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii’nde yaptig1
Yiiksek Lisans Tez aragtirmasindan tiretilmistir.
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edilerek ve hiyerarsik olarak organize edilerek olur (Novak, 2002; 2010). Kavram
haritalar1 kavramlar arasindaki iliskilerin nasil oldugunu gosteren ve kavrama iliskin
bilginin sunulmasinda etkili grafiksel araclardir (Canas ve digerleri, 2004; Novak,
1995; Novak & Gowin, 1984, Novak & Canas, 2008). Kavram haritalar1 derslerde
konunun ana hatlarini sistematik sekilde ¢izer, kavramlari agikliga kavusturur, 6gret-
men ve dgrenciler arasinda fikir aligverigine imkan verir ve isbirligini giiclendirir
(Novak & Gowin, 1984). Bu sebeplerle kavram haritalar1 fen dgreticileri tarafindan
ders i¢inde ve disinda, dersi planlama, kavram yanilgilarini belirleme, konuyu 6zet-
leme, dlgme ve degerlendirme gibi bir¢ok farkli amagcla kullanilabilir (Didis, Ozcan,
& Azar, 2014).

2. YONTEM

Bu arastirma sinif 6gretmen adaylarinin elektrik ve manyetizma konularina
iligkin 6grenmelerinin kavram haritalama yoluyla belirlenmesine odaklanmaktadir.
Ogretmen adaylarinin kavram haritalar1 olustururken kavramlari nasil kullandiklarini
ve birbirleriyle nasil iligskilendirdiklerini tespit ederek elektrik ve manyetizma konu-
larina iliskin 6grenmeleri ortaya ¢ikarmakta ve kavram haritalarinin lgme araci ola-
rak kullanimina iligkin durumu ortaya koymaktadir.

2.1. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmaya Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiil-
tesi’nde Simif Ogretmenligi Boliimii 2. smifta 6grenim géren ve “Fen ve Teknoloji
Laboratuvari Uygulamalari I’ Dersini alan 95 Ogretmen aday1 katilmistir. Lisans se-
viyesinde fen ve teknoloji laboratuvar uygulamalar1 kapsaminda elektrik ve manye-
tizma konularinda deneylerin yapilmasindan sonra 6gretmen adaylar1 konulara ilis-
kin kavram haritalar1 ¢izmislerdir. Ogretmen adaylarma her bir kavram haritasinda
kullanacaklar1 kavramlarin listesi verilmis, kavram haritasina baglarken kullanacak-
lar1 temel kavrami se¢gmeleri konusunda serbest birakilmiglardir. Her 6gretmen aday1
her deney igin ayr1 bir kavram haritasi ¢izmistir. Ogretmen adaylar1 ayrica elektrik
ve manyetizma konularina iligkin gelistirilen 25 soruluk basari testi 50 dakika siire-
since cevaplamiglardir.

2.2. Verilerin Analizi

Bu arastirmada 6gretmen adaylariin ¢izmis olduklar1 kavram haritalar igerik
analizine tabi tutulmustur. Veri analizinde “iliskisel puanlama” (McClure, Sonak ve
Suen, 1999) kullanilmistir. Bu puanlamaya gore; kavramlar arasi iligkilerin olup
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olmamasi (yoksa 0 puan), kavramlar arasindaki muhtemel iliskinin gosterilip goste-
rilmemesi (yoksa 1 puan), kavramlar arasindaki iligkiyi gosteren okun hiyerarsik, si-
rali ya da nedensel iliski gosterip géstermemesi (yoksa 2 puan, varsa 3 puan) dikkate
alinarak kavram haritalar1 puanlanmigtir.

Arastirmanin bu kisminda yalnizca elektrik konularina odaklanilmis, manye-
tizma konular1 dahil edilmemistir. Kavram haritas1 olmayan 2 6grenci ¢aligmadan
cikarilarak 93 6gretmen adayinin Elektrostatik ve Basit Elektrik Devrelerine dair ¢iz-
mis oldugu 186 (93 x 2) kavram haritasi iliskisel puanlama ile puanlanmstir. Her bir
harita puani 50 puan iizerinden bir puana doniistiiriilmiis ve her 6gretmen adayi i¢in
konuya iligkin 2 kavram haritas1 puani toplam 100 iizerinden elde edilmistir. Boylece
kavram haritalama yolu ile kavramlar arasindaki bilimsel ve anlamli iligkilerin simif
Ogretmen adaylar tarafindan nasil kuruldugu belirlenmis ve bulgular niceliksel ola-
rak da ifade edilmistir. Ayrica her bir 6gretmen adayi igin 25 soruluk basari testi her
soru 4 puan olmak iizere puanlanarak 100 {izerinden toplam basar1 testi puani elde
edilmistir. Boylece kavram haritalama puanlar1 genel bagar1 puanlari ile kiyaslanmis-
tir.

3. BULGULAR

Ogretmen adaylari tarafindan elektrik konularinda olusturulan 186 haritada
kavramlarin iliskilendirilmesinde toplam 3284 baglanti kurulmustur. Bu baglantila-
rin ¢ogunlugu (%53) iliskilerin tam dogru olarak gdsterildigi 3 puana karsilik gelen
baglantilardir. Iliskili olmayan kavramlar arasinda gosterilen baglantilar tiim kurulan
baglantilarin %15’ini olusturmaktadir (0 puan olarak kodlanan baglantilar). Baglan-
tilarin dogru fakat iligkilendirmenin gosterilmesinde eksiklik bulunan 1 puan ve 2
puan olarak kodlanan baglantilar tiim baglantilarin sirasiyla %4 ve %28’ini olustur-
maktadir.

Ogretmen adaylarimin “Elektrostatik” ve “Basit Elektrik Devreleri’ne iliskin
¢izmis olduklar1 kavram haritalama puanlari arasindaki iliskiye bakildiginda r= .428
olarak bulunmustur. Bu deger istatistiksel olarak anlamli (p=.000) ve yiiksek bir ilis-
kiyi isaret etmektedir. Bu bulguya karsin Ogretmen adaylarinin “Elektrostatik™ ve
“Basit Elektrik Devreleri”ne iliskin ¢izmis olduklart Toplam kavram haritalama pu-
anlari ile basar1 puanlari arasinda zayif bir iliski bulunmustur (r= .114). Ogretmen
adaylarinin ¢izmis olduklar1 Toplam kavram haritalama puanlarinin ayrica cinsiyete
gore degisip degismedigi de arastirilmis ve istatistiksel olarak cinsiyete gore fark ol-
madig1 (p=.644) bulunmustur.
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Arastirma nicel bulgularin yaninda, sinif 6gretmen adaylarinin elektrik konu-
larna iligkin 6grenmelerini de ortaya koymaktadir (Ek 1). Cizilen kavram haritalari-
nin analizi 6gretmen adaylarinin elektrostatik konusunda Coulomb Yasasi’na iliskin
kavramlar1 biiyiik oranda dogru olarak kullandiklarini gostermektedir. Bulgular,
elektriklenme g¢esitlerinin dogru olarak kavrandigini ortaya koyarken, dgretmen
adaylarinin topraklama kavramini farkli bir elektriklenme ¢esidi olarak algilandigina
isaret etmektedir. Bu konulardaki diger bir kavramsal yanlis ise ebonit gubugun ilet-
ken olarak kavranmis olmasidir. Basit elektrik devrelerine iliskin kavramlarda biiyiik
oranda dogru olarak ifade edilen bulgulardan birisi voltmetrenin ve ampermetrenin
bir elektrik devresine nasil baglanmasi gerektigi hakkindadir. Bununla birlikte bazi
kavramlarin yanlis (0rnegin voltmetrenin potansiyel fark degil direng 6l¢tiigii) bazi
kavramlarin ise birbiri yerine kullanildig1 (potansiyel fark ve voltmetre) tespit edil-
mistir. Ayrica, bazi fizik kavramlarinin (6rnegin kisa devre) giinliik hayatta farkli
kullanilmasinin 6gretmen adaylarinin kavramlari iligskilendirmelerine yansidigi da
bulunmustur.

4. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada elde edilen bulgular literatiirle benzerlik gostermektedir. Og-
retmen adaylarinin elektrostatik ve basit elektrik devrelerine iligkin kavram harita-
lama puanlar1 arasindaki iliskinin istatistiksel olarak anlamli ve yiiksek bir iliskiyi
isaret etmesi elektrostatik konusundaki kavramlarin basit elektrik devrelerinde de
kullanabilmeleri ile agiklanabilir. Toplam kavram haritalama puanlar1 ile basari pu-
anlar1 arasindaki zayif iliski ise bir degerlendirme araci olarak kavram haritalarinin
coktan segmeli sorulardan ¢ok farkli bir yapi1 icermesi ile yorumlanabilir. Bu sonug,
Ingec’in (2008) calismasi ile benzerlik gostermektedir. inge¢ (2008) de arastirma-
sinda itme ve momentum konularinda kavram haritalarindan alinan puanlar ile bagari
testi puanlart arasindaki iligkinin zayif oldugunu tespit ederek kavram haritalar ile
basari testlerinin farkli durumlari 6l¢tiiglinti ifade etmistir. Toplam kavram harita-
lama puanlarinda cinsiyete gore istatistiksel fark bulunmamis olmasi ise elektrik ve
manyetizma konularinda erkek 6gretmen adaylarinin kadin adaylara gore daha avan-
tajli olmadigina isaret etmektedir. Bu bulgu literatiirde daha 6nce erkeklerin elektrik
konularinda pratik baglamlarda kizlara gore daha basarili olduguna ortaya koymus
diger arastirmalardan farkli bir bulgu ortaya koyarken, elektrik konularinda kizlar ve
erkekler arasinda cinsiyet farkinin baglamlara gore degistigini, dolayistyla teorik du-
rumlarda cinsiyet farkinin olmadigini tespit eden Sencar ve Eryilmaz’in (2004) bul-
gulart ile benzerdir. Kavram haritalama puanlarinda cinsiyete gore fark bulunmamast
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ayn1 zamanda kavram haritalama teknigini kullanmada da gruplar arasinda bir fark
olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Bu arastirmada kavram haritalarinda elektrik kavramlarina iliskin 6gretmen
adaylarinin 6grenmelerini yansitan bulgular Cildir (2005) ve Aykutlu ve Sen’in
(2012) arastirmalari ile benzerdir. Cildir (2005) fizik 6gretmen adaylarinin akim, di-
reng, potansiyel fark, elektrik, iiretec/emk kaynagi ve elektrik enerjisi kavramlari ile
ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklari isaret ederken, Aykutlu ve Sen (2012) lise
ogrencilerinin elektrik akimi konusunda bazi kavram yanilgilarina sahip olduklarin
kavram haritalari ile tespit etmistir.

Bu arastirmada kavram haritalarindan elde edilen nitel ve nicel bulgular 6gret-
men adaylarinin elektrik konularindaki kavramalarini yansitmakta ve fen konularina
iligkin 6grenmenin arastiritlmasinda farkli degerlendirme araglarinin birlikte kullani-
labilecegini 6nermektedir.

5. EKLER

Ek 1. Ogretmen adaylarmin Elektrostatik ve Basit Elektrik Devrelerine iliskin
¢izmis oldugu genel olarak iyi fakat bazi kavramsal yanlislarin oldugu kavram hari-
talarina ornekler.
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Kavram Haritasi 2
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SINIF EGITIMI LISANS PROGRAMINDA FEN
BILIMLERI DERSLERININ YER VERILMESINE
ILISKIN OGRETMEN ADAYLARININ GORUSLERI

Seval BATTAL
Diizce Universitesi

Ozet: Bu calismanin amaci simf 6gretmeni adaylarinmin, lisans progra-
minda fen bilimleri derslerinin yer verilmesine iliskin goriislerini tespit etmek-
tir. Calisma Diizce Universitesi Egitim Fakiiltesi Stmf Egitimi boliimiinde 6g-
renim goren 36 dgretmen adayi1 olusturmaktadir. Arastirmanin verileri bes agik
uclu sorudan olusan goériisme formu ile toplanmustir. Verilerin analizinde igerik
analizi kullanilmistir. Ogretmen adaylarimin fen alanh derslerin Simif Egitimi
lisans programinda bu dersleri sevmedikler ve gereksiz bulduklari halde bu
derslerde aldiklar1 bilgileri meslek hayatinda Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri
derslerinde kullanacaklarini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Fen alanli dersler, 6gretmen adayi, Sinif Egitimi,
o6gretmenlik

GIRIS

Ilkokula baslayan ¢ocuklar icin dgretmen, bin parcalik yapbozun eksik kalan
son pargasi gibidir. Yapbozun gergevesi olusmus, desen belirtilmistir. Ancak ortada
kalan o eksik parca olmadan anlaml1 bir biitiin haline gelemez. Ogrenci igin 6gretmen
son parcadir. Anlamli bir biitlin haline gelmesi i¢in her 6grencinin 6gretmeni ile bilgi
aktarimini gergeklestirmesi gerekir.

Ogretmen 6grenme aracidir, sinav yapan, disiplini saglayan, orta sinif ahlaki-
nin savunucusu ve vekildir. Ogretmen giivenilir kisidir, yedek velidir, 6grenci danis-
mani, meslektas ve toplumsal katilimcidir. Bunlar 6gretmene daha ¢cok meslegi ile
ilgili olarak verilen imgelerdir (Balci, 1991).

Sinif 6gretmeni, ilkokul egitim programinda yer alan konu alanlarina ait bilgi-
leri cocuklara aktaran onlari arastirmaya, yaraticiliga, giriskenlige yonelten, kendile-
rine ve dis diinyaya karsin olumlu tutumlar gelistirmelerine yardim eden, bagkala-
riyla etkili iletisim kurma becerilerinin gelisimini saglayan kisidir. Bu durumda:
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yarinin biiytiklerinin nitelikleri, biiyiik 6l¢tide o giiniin sinif 6gretmenlerinin nitelik-
lerinden etkilenmektedir (Senemoglu, 1994).

Toplumdaki iyi vatandasin, nitelikli ana-babanin, nitelikli meslek adaminin,
nitelikli politikacinin temelleri ilkokul 6gretmenleri tarafindan olusturulmaktadir. O
halde sinif 6gretmenligi, cagdas uygarlik diizeyinin iistiine ¢ikmay1 amaglayan top-
lumumuzda, her 6niine gelen kisinin atandig1 bir meslek alani degil, hizmet 6nce-
sinde ve hizmet icinde 6zel bir egitimi gerektiren bir meslek alani olarak diisiiniilme-
lidir (Senemoglu, 1994).

Egitimin niteligi biiyiik 6l¢iide 6gretmenlerin niteligi ile dogru orantilidir. Bu
bakimdan egitim sistemi i¢inde gorev alacak 6gretmenlerin, gerek hizmet 6ncesinde,
gerekse hizmet icinde, iyi bir bigimde yetistirilmeleri, egitim hizmetlerinin kalitesi
yoniinden 6nem tagimaktadir (Sigsman, 2001).

1998-1999 6gretim yilinda, Yiiksekogretim Kurulu ve Milli Egitim Bakan-
lig1’nin isbirligi ile yeniden yapilandirilarak uygulamaya konulan ve 2006-2007 6g-
retim yilinda glincellenen 6gretmen yetistirme programlari i¢cinde yer alan siif 6g-
retmenligi lisans programi incelendiginde, lisans derslerinin ii¢ kategori altinda top-
landig1 goriilmektedir. Bunlar alan ve alan egitimi, 6gretmenlik meslek bilgisi ve ge-
nel kiiltiir kategorileridir (YOK, 2017).

Programin yarisindan fazlasini alan ve alan egitimi derslerinin olusturdugu;
genel kiiltiir ve meslek bilgisi derslerinin ise esit oranda diger yarisini olusturdugu
goriilmektedir. Bunun yaninda biitiin derslerin %75’inin teorik, %25’inin ise uygu-
lama oldugu goriilmektedir (YOK, 2017).

Alan egitimi derslerinden I. yariyil da Temel Matematik I, Genel Biyoloji, Uy-
garlik Tarihi; II. yariy1l da Temel Matematik II, Genel Kimya, Tiirk Tarihi ve Kiil-
tirti, Genel Cografya; IIl. yariy1l da Turk Dili I: Ses ve Yapr Bilgisi, Genel Fizik,
Miizik, Beden Egitimi ve Spor Bilgisi, Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari
ve Cevre Egitimi dersleri gosterilmektedir.

Orgiin egitim iginde 6grenciler ilk defa fen bilgisi dersiyle ilkdgretim 1. kade-
mesinde karsilasmaktadirlar. Mevcut program igerisinde fen bilgisi dersleri ilkogre-
tim 4. siniflar da baslamaktadir. Bu stire¢ de 6grencilere ilk fen bilgisi egitimini ve-
renler sinif 6gretmenleri olmaktadir ve 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlari
biiyiik 6l¢iide bu donemlerde olumlu veya olumsuz yonde sekillenmeye baslamakta-
dir. Sinif 6gretmenlerinin fen bilimlerine ve fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumla-
rinin Oonemi yoniinde bir ¢cok arastirma mevcuttur. Bu arastirmalarin ortak sonucu
ogretmenlerin fen bilimlerine ve fen bilgisi Ogretimine yonelik tutumlar
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Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlar etkiledigi yoniindedir (Gabel, 1980)
(Munby, 1983) (Bloom, 1989) (Brickhouse, 1992).

Universiteler de egitim fakiiltelerinde ki fen alanli programlara bakildiginda
Fen Bilgisi Egitimi karsimiza ¢ikmaktadir. Fen Bilgisi Egitiminde ise 1. Yariyil da
Fizik I, Kimya I, Genel Matematik [; II. Yariyil da Fizik 11, Kimya II, Biyoloji I ve
Genel Matematik II dersleri gosterilmektedir.

Kisacast Sinif Egitimine alan dersi olarak gosterilen Fizik, Kimya, Biyoloji
dersleri aslinda Fen Bilgisi Egitimi’nin de alan dersidir. Bu ¢aligmada iki programin
arasinda fark olmasina ragmen gosterilen ortak derslerin sinif 6gretmeni adaylariin
goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi amaglanmustir.

Problem Ciimlesi

1. Smif Egitimi lisans programinda yer alan fen alanli derslere iliskin 6gret-
men adaylarinin goriisleri ne sekildedir?

2. Sinif Egitimi lisans programinda yer alan fen alanh derslere iliskin 6gret-
men adaylarimin goriisleri cinsiyet, sinif diizeyi, mezun olunan okul tiirli, mezun olu-
nan alan gibi degiskenlere gore faklilagmakta midir?

3.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma Smuf Egitimi programinda fen alanli derslerin olmasina yonelik
sinif 6gretmen adaylarinin tutumlarmin belirlenmesi ve ¢esitli degiskenler agisindan
incelemek amaciyla gergeklestirilmistir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Sinif egitimi lisans programinda fen bilimleri derslerinin yer verilmesine ilig-
kin 6gretmen adaylarinin goriislerini ortaya koymayi amaglayan bu ¢aligmada nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel aragtirmalar insan davraniglarini bulundugu
ortam i¢inde esnek ve biitlinciil bir yaklagimla arastirmaya imkan verir (Patton, 2014;
Yildinm & Simsek, 2013). Aragtirma desenleri incelendiginde, bu ¢alismanin ama-
cim gerceklestirebilecegi diistiniilen en uygun desenin durum deseni oldugu goriil-
miistiir. Durum ¢alismasi giincel bir olguyu ger¢ek yasam gergevesi i¢inde ele alan,
olgu ve igerik arasindaki simirlarin belirsiz oldugu, ¢ok sayida delil veya veri kayna-
gimin bulundugu durumlarda kullanilan gorgiilii bir arastirma desenidir (Yin,
1984°den akt: Yildinm & Simsek, 2013).
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Calisma Grubu

Calisma grubu amagl 6rneklem yontemlerinden benzesik/homojen grup tek-
nigine gore belirlenmistir. Amagl 6rneklemi olusturabilmek icin ¢alisma grubunu
Diizce Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Egitimi programinda okuyan 36 6grenci-
den olusturmaktadir.

Katilimcilar kodlama esnasinda etik ilkeler geregi 6grencilerin isimleri veril-
memis; 6gretmenler O1, 02, 03, O4 ... vb. seklinde kodlanmustir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada Smif Egitimi programinda okuyan ve 1. ve 2. Sinif da yer alan
Fen alanli dersler hakkinda goriilerini almak icin agik uclu sorulardan olusan yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme teknigi
arastirmaci tarafindan goriisme sorularinin 6nceden hazirlandigi, gériisme esnasinda
sorularin diizenlenmesine, tartigilmasina izin veren bir tekniktir (Ekiz,2013). Go-
riisme formu iki kisimdan olusmaktadr. Ilk kisimda 6grencilerin cinsiyeti, sinifi, me-
zun oldugu okul tiirii ve mezun oldugu alan gibi sorulara yer verilmistir. ikinci ki-
simda ise arastirmanin amaci dogrultusunda 6grencilerin fen alanli derslere karsi tu-
tumlarin1 6grenmeye yonelik sorulara yer verilmistir.

Veri Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada gorlisme ydntemine bagvurulmustur. Arastirmanin verileri,
yari-yapilandirilmig goriisme teknigiyle toplanmaistir.

Yar yapilandirilmis gézlem formu araciligiyla toplanan veriler temalastirila-
rak analiz edilmigtir. Arastirmanin giivenirligini artirmak adina gozlem yapilan sinif-
lardan dogrudan alintilara yer verilmistir.

BULGULAR

Bu boéliimde aragtirmadan elde edilen bulgular aragtirma sorular1 kapsaminda
sirastyla sorulmustur. Bulgular kisminda arastirma sorusunu cevaplamak i¢in gren-
cilere hangi sorularin yoneltildigi alinan genel cevaplar ve dogrudan aktarmalara yer
verilmistir. Ogrencilere yoneltilen “Fen alanl1 (fizik, kimya, biyoloji) dersleri seviyor
musunuz?” sorusu incelendiginde, dgrencilerin %27,7’si sevdigini, %55,5’1 sevme-
digini ve %16,6 biyoloji dersini sevdigini, fizik ve kimya derslerini sevmedigini be-
lirtmistir. Soruya iliskin bir 6grenci goriisii su sekildedir.
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“Haywr sevmiyorum. Gerekli oldugunu diisiinmiiyorum. Tamamen formalite
icabi konmus dersler olarak diisiiniiyorum.” (0:9)

Ogrencilere yonelttigimiz “Lisans programinda gordiigiiniiz bu derslerin size
katkilar1 nelerdir?” sorusundan alinan cevaplarin %66,6’1 katkis1 olmadig1 yoniinde

olup %33,4°1 katkis1 oldugu yoniindedir. Katkisi yoktur diyen 6grenci goriisleri
Tablo 1.’de gosterilmistir.

Tablo 1. Katkist yoktur diyen dgrenci goriisleri

Nedenler f
Formalite icab1 goriiyoruz. 15
Katkis1 yoktur ¢iinkii, Lisede aldigim derslerin aynisi. 4
Zaman kaybi hepsi. 6

Soruya iligkin 6grenci goriisleri su sekildedir.

“Gerekli oldugunu diisiinmiiyorum. Tamamen formalite icabi konmus dersler
olarak diisiiniiyorum.” (0:21)

Lisans programinda aldigim dersler, liseden bilgimin oldugu konular. Meslek

hayatimda da ¢ok bir etkisi olmadig igin zaman kaybi gibi geliyor, ¢iinkii aynilarinin
egitimini aldim. (O:18)

Tablo 2.0grencilerin bu derslerde 6grendiklerini kullandiklar1 alanlar

Kategori Alt kategoriler F
Deney yaparken 4
Giinliik hayatta 6
Bilgilerin kullanim alanlar1 Higbir yerde 11
KPSS’de 3
Meslek hayatinda derste 12
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Tablo 2’ye baktigimizda 6grencilerin bu derslerde aldiklart bilgileri hangi
alanlarda kullandiklarina yonelik goriislerine yer verilmektedir. Bulgularda da goriil-
diigii gibi bilgileri en fazla meslek hayatinda yani derste kullanacaklarini dile getir-
mislerdir. Ogrencilerin %30,5°1 ise bilgileri higbir yerde kullanmayacaklarini belirt-
mistir. Asagida 6grencilerin bu konudaki ifadeleri yer almaktadir.

“Bu derslerde aldigim bilgiler meslek hayatimda verecegim bilgilerden ol-
dukga fazla o yiizden kullanim alamnin ¢ok az oldugunu diisiiniiyorum.” (0:15)

“Ogrencilerimin soracagi sorulara bu alanlarda 6grendigim bilgiler ile daha
aciklayici cevaplar verebilirim.” (0:27)

“Fen Bilgisi derslerinde kullanmay: isterdim ancak sinif diizeyine uygun ol-
madigt icin kullanamam.” (0:3)

Ogrencilere yonelttigimiz “Bu derslerde ki basary/ basarisiziginiz diger ders-
lerde ki motivasyonunuzu nasil etkilemektedir?” sorusuna %50’lik kisim etkileme-
digini belirtirken, geri kalan %50’lik kistm motivasyonu diisiirdiigiinii, olumsuz
yonde etkiledigini sdylemistir. Motivasyonu etkilemedigini belirten Ogrencilerin
cogu her dersin kendine 6zgii alan1 oldugunu, bir dersin diger dersleri etkisi altina
alamayacagini belirtmistir. Bir 6grencinin biitiin derslere tutumlar1 farkli oldugu i¢in
motivasyonu etkilemeyecegi de goriisler arasinda yer almaktadir. Motivasyonu
olumsuz yonde etkileyecegini sdyleyen dgrencilerin goriisleri Tablo 3. De yer almak-
tadir.

Tablo 3. Fen alanli derslerde ki basarisizligin diger derslerde ki motivasyonu
olumsuz yonde etkileme sebepleri

Nedenleri f

Diger derslere ¢aligmamaya bagliyorum. 5

Moralim bozuluyor. 5
Motivasyonum diisiiyor Diger derslere olan ilgim de azaliyor. 4
ciinkii,

Kendime olan giivenim sarsiliyor. 3

Okulu geg bitirme korkusu olusturuyor. 1

80



Sinif Egitimi Lisans Programinda Fen Bilimleri Derslerinin Yer Verilmesine iligkin...

Motivasyon konusunda ki 6grenci goriisleri su sekildedir,

“Ben lisans egitimim siiresince kimya dersinden asla gegemedim. Dolayisiyla
meslegimde gerekliligi bile olmayan bir dersten bu kadar zorlanmama anlam vere-
medim. Motivasyonum diistii. Ve inancimin yipranmasina yol agti.” (0:24)

“Stnav donemlerinde bu derslere yogunlagtigim icin diger derslere ayirmam
gereken zamani da bu derslere ayirdigim icin olumsuz etkiliyor.” (0:32)

“Etkilemez o derslerde basariliysam da bir etkileme yapmaz. Her dersin ken-
dine ayri bir metodu vardir.” (0:11)

“Zayif aldigim igin genelde bu derslerde moralim bozuk oluyor ve diger ders-
lerimde de kétii etkisi goriiliiyor.” (0:35)

Ogrencilere “Simf Egitimi lisans programinda bu derslerin olmasi sizce ge-
rekli mi?” diye soru ydnelttigimizde goriislerin %61°1 gereksiz oldugu ydniindedir.
Gerekli oldugunu diisiinen %39°luk kismin goriisleri ise sinif 6gretmeninin dnemli
bir meslek oldugu ve her olanda bilgi sahibi olmas1 yoniindedir. Meslege basladigi
zaman 4. sinif Fen Bilimleri i¢in bu derslerde alinan bilgilerin gerekli oldugu yo-
niinde de goriisler mevcuttur. Tablo 4. de Siif Egitimi lisans programinda bu ders-
lerin olmasini gereksiz bulmalariin nedenleri belirtilmistir.

Tablo 4. Simif Egitimi lisans programinda bu derslerin olmasini gereksiz bul-
malarinin nedenleri

Nedenleri f

Meslege basladigimda bunlart anlatmayaca- 5

gim.

Bu kadar ayrint1 isimize yaramayacak. 10
Gereksiz buluyorum ¢iinkii, = Sinif diizeyine gore 6gretim verilmiyor. 2

Konular ana hatlari ile anlatilmiyor. 5

Bu konuda 6grenci goriisleri su sekildedir.

“Gerekli, ¢iinkii 4. Stifia Fen Bilimleri dersi igin bu konularin bilinmesi ge-
rekir. Konu olarak daha detayli anlatilmasi da dogal. Yoksa ilkokulu bitiren ilkokul
ogretmeni olur o yiizden 6gretmenin daha detayl bilmesi gerekir.” (0:36)
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“Sinif Ogretmenligi énemli bir meslek elbette ki her alanda bilgili olmaliyiz
ama bu dersleri gorsek bile hi¢chir sey bilmedigimiz goz oniinde bulundurularak an-
latilmali diye diigiiniiyorum.” (O: 9)

“Cok bir geregi yok bana gére. Sadece fen alani degil ¢cogu dersler oyle. Bil-
gimin oldugu, ve ogrencilere onlari ogretmeyecegim dersler. Bunlar yerine kullana-
cagim, bana daha farkl katkisi olacak dersler almam benim i¢in daha faydali
olurdu.” (0:13)

Evet gereklidir. Hayat bilgisi derslerini anlatiminda bilgi fazlaligi olacaktir
ve anlasiimayan konularda soru sorulursa cevap verirken daha ¢ok bilgiden yarar-
lamlabilecek.” (0:28)

Tablo 5. Fen alanh dersler yerine almak istediginiz dersler

Kategori Alt kategoriler
Ogretim dersleri
Uygulamali dersler
Almak istenilen dersler Baska ders istemezdim.
Oyun Egitimi
Genel Kiiltiir
Matematik

Drama

Sozel Dersler

A DD A DA N N DM O

Ogrencilere sordugumuz “Fen alanli dersler segmeli olsaydi yerine almak is-
tediginiz dersler ne olurdu?” sorusunun goriisleri Tablo 5.’de verilmistir. Ogrencile-
rin %25°1 d6gretim derslerini almak istedigini belirtirken, %20’si bagka ders isteme-
digini belirtmistir. Verilen cevaplar arasinda uygulamali1 dersler, oyun egitimi, genel
kiiltiir, matematik, drama ve sozel dersler de mevcuttur.

SONUC VE TARTISMA

Sinif Egitimi lisans programinda Fen Bilimleri derslerinin yer verilmesine ilis-
kin 6gretmen adaylarinin goriislerini belirlemek i¢in 6gretmen adaylar ile yapilan
gorlismelerden elde edilen verilerden agagidaki sonuglara ulagilmistir.
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e Ogrencilere yoneltilen “Fen alanli (fizik, kimya, biyoloji) dersleri seviyor
musunuz?” sorusu incelendiginde, 6grencilerin %27,7’si sevdigini, %55,5’1 sevme-
digini ve %16,6 biyoloji dersini sevdigini, fizik ve kimya derslerini sevmedigini be-
lirtmistir. Fen alanli dersleri seven %27,7’lik kismui liseden sayisal alan ¢ikish olan-
lardir. Esit agirlik 6grencilerin fen bilimlerine bir ilgisi bulunmamaktadir. Literatiire
bakildiginda da Sinif Egitimi programina kayit yaptiran dgrenciler fen bilgisi 6gret-
mekten hoglandiklar1 yoniinde olumlu tutum gostermislerdir (Tiirkmen, 2002). Diger
arastirmalarda 6grencilerin fen alaninda ¢alismasi ve daha fazla fen dersi almasi veya
fen grubu derslerinde basarili olmasi 6grencilerin fen bilimleri ve 6gretimine yonelik
tutumlarini digerlerine gore olumlu sekilde arttirdigi gézlenmistir (Moore, 1975)
(Koballa, 1988)(Cooley & Kloper, 1961)(Gabel, 1980) (Morrisey, 1981). Bu durum
Tiirkiye' deki fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilgisine yonelik tutumlarinda da
benzer bir sekilde gortilmiistiir (Tiirkmen, 2002). Bagka bir arastirmaya bakildiginda
ise Sinif 6gretmenligini segen ve kayit yaptiran 6grencilerin fen bilimlerine kars1 tu-
tumlarinin pozitif (olumlu) ¢iktig1 bulunmustur dagilimin ¢ogunlukla ortalama civa-
rinda oldugu gozlenmistir (Tiirkmen, 2002). Bagka bir aragtirmaya bakildiginda siif
Ogretmenlerinin fen bilimlerine kars1 olumsuz tutumlarini ifade ettikleri ve bu duru-
mun egitimciler tarafindan etkili fen 6gretimi icin bir engel olarak goriilmiistiir
(Butzow, 1973) (Jenkins, 1971).

e Ogrencilere yonelttigimiz “Lisans programinda gordiigiiniiz bu derslerin size
katkilar1 nelerdir?”” sorusundan alinan cevaplarin %66,6°1 katkist olmadigi, %33,4’1
katkis1 oldugu yoniinde olup ve fen bilimleri 6z-yeterlik inanglariin diisiik oldugu
tespit edilmistir. Konu ile ilgili literatiirde yer alan ¢aligsmalar incelendiginde, simnif
Ogretmeni adaylarin fen bilimlerine iliskin 6z-yeterlik inanglarinin, tiniversitede
goriilen etkili fen 6gretimi derslerine baglh olarak artis gosterdiginin belirlendigi
Bikmaz, (2006); Morrell ve Carroll (2003) ile Kaya (2013) arastirma sonuglarini des-
teklemektedir. Buna karsin Bursal, (2008) ve Cetin (2008) aragtirmalarinda 6gretmen
adaylarinin fen bilimlerine yonelik 6z-yeterlik inanglarinda, alinan fen 6gretimi der-
sinin anlaml1 bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir.

e Ogrencilere bu derslerde aldiklar1 bilgileri hangi alanlarda kullandiklarina
yonelik soru sorulmustur. Bulgularda da goriildiigii gibi bilgileri en fazla meslek ha-
yatinda yani derste kullanacaklarini dile getirmislerdir. Ogrencilerin %30,5’i ise bil-
gileri hi¢bir yerde kullanmayacaklarini belirtmistir. Goriis alinan 6grencilerden diiz
lisesi mezunu olanlar sevmedigini ama ilkokul seviyesinde ders gormeleri gerektigi
gorilisindedir.

¢ Ogrencilere yonelttigimiz “Bu derslerde ki basar1/ basarisizliginiz diger ders-
lerde ki motivasyonunuzu nasil etkilemektedir?” sorusuna %350’lik kisim
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etkilemedigini belirtirken, geri kalan %350’lik kisim motivasyonu diisiirdiigiinii,
olumsuz yonde etkiledigini soylemistir. Motivasyonu etkilemedigini belirten 6gren-
cilerin ¢ogu her dersin kendine 6zgii alan1 oldugunu, bir dersin diger dersleri etkisi
altina alamayacagini belirtmistir. Bir 6grencinin biitiin derslere tutumlar1 farkli ol-
dugu icin motivasyonu etkilemeyecegi de goriigler arasinda yer almaktadir.

e Ogrencilere “Sinif Egitimi lisans programinda bu derslerin olmasi sizce ge-
rekli mi?” diye soru ydnelttigimizde goriislerin %61°1 gereksiz oldugu yoniindedir.
Gerekli oldugunu diistinen %39’luk kismin goriisleri ise sinif 6gretmeninin énemli
bir meslek oldugu ve her olanda bilgi sahibi olmas1 yoniindedir. Meslege basladigi
zaman 4. sinif Fen Bilimleri i¢in bu derslerde alinan bilgilerin gerekli oldugu yo-
niinde de goriisler mevcuttur. Liseden sayisal ¢ikisli 6grencilerin dersi gereksiz bul-
dugu, esit agirlik mezunu olan 6grencilerin ders sevmemelerine ragmen gerekli bul-
dugu yoniinde goris bildirmislerdir.

e Ogrencilere sordugumuz “Fen alanli dersler segmeli olsayd1 yerine almak is-
tediginiz dersler ne olurdu?” sorusuna 6grencilerin %25°1 6gretim derslerini almak
istedigini belirtirken, %20’si baska ders istemedigini belirtmistir. Verilen cevaplar
arasinda uygulamali dersler, oyun egitimi, genel kiiltiir, matematik, drama ve sozel
dersler de mevcuttur. Meslek Lisesi mezunu 6grenciler matematik isterken Anadolu
Lisesi mezunu dgrenciler 6gretim derslerini istedikleri tespit edilmistir.
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COCUK EGIiTiMi MOBIL UYGULAMA
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Ozet: Cocuk Egitim Mobil Uygulamasi, gocuklarin 6zellikle egitime ilk
basladig1 okul 6ncesi ve ilkokul dénemlerinde teknolojik cihazlara ilgilerini,
onlar i¢in olumlu yonde etkilemeyi, 6gretirken ayni zamanda eglenmelerini
amaclayan bir uygulamadir. Uygulama icerigi temel olarak Tiirk¢e temel kav-
ramlar egitimi, Ingilizce egitimi ve egitimlerin test edilebilmesi i¢in puan kont-
rolii yapilan test boliimlerinden olusmaktadir. Tiirk¢e temel kavramlar egitimi
boéliimiinde sayilar, harfler, hayvanlar, renkler, meyveler, mevsimler, meslekler
ve matematik temel egitimleri bulunmaktadir. Egitimler icerisinde ¢ocuklara
hitap eden, 6grenmelerini kolaylastiracak sesler ve gorseller bulunmaktadir. In-
gilizce egitimi boliimiinde sayilar, igecekler, hayvanlar, renkler, meyveler ve
nesnelerin Ingilizce karsiliklarini 6gretmeyi amaglayan egitim kategorileri bu-
lunmaktadir. Son olarak test boliimiinde ise egitimlerde 6grendikleri bilgileri
test etmeleri icin Ingilizce, hayvanlar, renkler, meyveler ve matematik alanla-
rinda ¢oktan segmeli testler bulunmaktadir. Testlerde her dogru ve yanlis ce-
vaplarinda puan arttirilip azaltilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar Mithendisligi, Egitim, Bulut Bilisim,
Dagitik Sistemler

Child Education Mobile Application

Abstract: Children Education Mobile Application is an application that
aims to help children to have a positive impact on technological devices during
their pre-school and primary school periods. The content of the application con-
sists mainly of the teaching of basic concepts in Turkish, English language ed-
ucation, and the test sections which have a score check to be able to test the
trainings. There are numbers, letters, animals, colors, fruits, seasons, profes-
sions and basic mathematics education in the Turkish Basic Concepts Educa-
tion. There are voices and visuals that appeal to children and facilitate their
learning. In the English education section, there are educational categories that
aim to teach the English equivalents of numbers, drinks, animals, colors, fruits
and objects. Finally, in the test section, there are multiple-choice tests in



Muammer AKCAY — Fatma Giil YURTSEVEN

English, animals, colors, fruits and mathematics to test the information they
have learned in the trainings. Each correct and incorrect answer will increase
and decrease the score.

Keywords: Computer Engineering, Education, Cloud Computing, Dis-
tributed Systems

1. GIRIS

Bu ¢aligmanin amaci mobil tabanli bir cocuk egitim sistemi gelistirmektir. Ge-
listirilen sistem ¢ocuklarin gelisim doneminde gocuklara temel bilgileri vermek i¢in
tasarlanmistir. Gelisen teknoloji ile birlikte cocuklar da dahil olmak {izere genis bir
kitle telefon ve bilgisayar kullanmaktadir. Yetiskin insanlar ne kullanabileceklerini
sec¢se de cocuklar ebeveynlerinin telefonlarini kullanirken gelisimlerine ve egitimle-
rine zararli uygulamalar kullanmalar1 gelisimlerini olumsuz etkileyebilmektedir. Co-
cuk egitim mobil uygulamasi, okul dncesi ve ilkokul donemlerinde olan ¢ocuk kitle-
sini hedef almaktadir. Cocuklarin telefona olan ilgilerini onlar1 egitirken eglendirerek
kullanmalarini, egitimlerine katkida bulunmay1 amaclayan bir uygulamadir.

Glintimiizde gelisen teknolojilerle birlikte kullanicilar teknolojiye ayak uydur-
maktadir. Bu gelismelerden ¢ocuklar da etkilenmektedir. Android Studio gelistirme
ortaminda hazirlanan Cocuk Egitim uygulamasi mobil teknolojiler kapsaminda ¢o-
cuklara olumlu bir etki sunabilmek amaciyla yapilmis bir projedir. Gorsel ve isitsel
duyular1 kullanarak ¢ocuk gelisiminde olumlu etkiler katmak hedeflenmektedir.

Cocuk Egitim mobil uygulamasi konusunun faydasi, ¢gocuklarin ilk egitimle-
rini almaya bagladigi yillarda tanistigi teknolojiyi egitimini pozitif yonde etkileyecek
bir mobil uygulama olmasidir. Cocuklarin 6grenmesi gereken temel bilgilerin bu uy-
gulama ile kolayca anlasilabilir halde ¢ocuklara verilmesi saglanmaktadir.

Yoresel hikayeler kullanilarak ile mobil uygulama gelistirilmistir [1]. Mobil
uygulamalarda ¢ocuklarin glivenli kullanmas1 énemlidir [2]. Okul dncesinde kulla-
nilan mobil uygulamalarin gocuklarin bedensel, zihinsel ve duygusal gelisimine nasil
katki yapacagi arastirilmistir [3]. Okul 6ncesi cocuklarm kullandigr mobil uygulama-
lar incelenmistir [4]. Mobil uygulamalarin egitimde kullanilmasina bir 6lgek calis-
mast incelenmistir ]5]. Okul 6ncesinde mobil uygulamalarin kullanilabilirligi ince-
lenmistir [6]. Bundan sonraki boliimlerde 6nerilen yaklagim detaylari ile agiklanmak-
tadir.
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2. TASARIM

2.1 Menu Olusturma

Bir¢ok uygulamada goriilen bu yap1 web sitelerindeki farkli boliimler ara-
sinda gezinmeyi saglayan Navigation meniiler gibidir. Navigation Drawer’in con-
tent_main isimli bir diizen (Layout) mevcuttur. Sekil 1° de goriilen gdriiniimii su-
nan bu diizendir. I¢inde de FrameLayout bulunmaktadir. Frame Layout’lar iist iiste
getirebilme 6zelligine sahiptirler. Yani ekranda menii kapaliyken goriinen yere Fra-
melLayout koyup meniiden bir alan se¢ildiginde ona ait Fragment’i FrameLayout’a
yiikleyip tek bir faaliyet (Activity) lstiinden birgok islev sunulabilmektedir.

GOCUK EGITIM

>  ANASAYRA
Aec INGILIZCE

@  TESTLER

Communicate

< PAVLAS

Sekil 1 — Menu Gorliniimii

2.2 Menu Kisimlar1 Olusturma

Android 3.0 ile birlikte kullanicinin siirekli faaliyet degistirerek yavas bir
yap1 kullanimini 6nlemek igin tek bir faaliyet birden fazla kisim (Fragment) olus-
turarak daha esnek bir ara yiiz par¢as1 olusturulmasi saglanmistir.

Fragment, Activity’nin ‘lifecycle' diye tanimlanan yasam dongiisii i¢erisinde
yer alir. Boylece bir menii olusturuldugu takdirde, menii sekmeleri arasinda don-
giiden ¢ikmadan gegis yapilabilmektedir. Bu da hem performans koruma, hem de
kullaniciya kolay bir ara yiiz kullanimi sunmak i¢in en iyi yontemdir. Bir Fragment
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sinift olusturmak i¢in Fragment sinifin1 tiiretmek ve temel yasam dongiisii metot-
larin1 uygulama gereksinimlerine gore yazmak gereklidir. Bir Fragment olusturma-
nin 6nemli bir farki, diizen tanimini yapmak i¢in onCreateView isimli callback me-
todunun kullanilmas1 gerekmektedir. Aslinda bu metot, bir kism1 ayakta tutmak
icin gereken tek callback metodudur.

Navigation Drawer Menu’deki Anasayfa, ingilizce ve Testler i¢in Frag-
ment’ler olusturuldu. Fragment’ler i¢in Layout’lar olusturuldu. Bunlar:

» Fragment_anasayfa.xml

* Fragment_ingilizce.xml

* Fragment_testler.xml

221 Anasayfa Kismi Olusturma

Anasayfa kismi diizeni olarak gelmektedir. Igerisine Relative Layout olustu-
rularak ana sayfada kullanilacak Image Button’lar ve TextView’ler eklenmistir.
Fragment anasayfa diizeninin goriiniimii Sekil 2” de goriildiigi gibidir.

V582131

i'%"r\‘\
T
(e B C|
SAYILAR HARFLER
s @
HAYVANLAR RENKLER
‘/I\ by
MEYVELER MEVSIMLER
+ !
v
MATEMATIK MESLEKLER

Sekil 2— Ana sayfa Ekran1 Goriinlimii

2.2.2 ingilizce Kisim Olusturma

Ingilizce kismi diizeni de Frame Layout olarak gelmektedir. igerisine Rela-
tive Layout olusturularak ingilizce sayfasinda kullanilacak Image Button’lar ve
TextView’ler eklendi. Fragment ingilizce sayfa diizenin goriiniimii Sekil 3° de
gorildiagi gibidir.
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.| OV A a2133
= Gocuk Egitim
NUMBERS DRINKS
A
L) e
ANIMALS COLORS
® -
FRUITS OBJECTS

Sekil 3 — Ingilizce Ekrani Gériiniimii

2.2.3 Testler Kism1 Olusturma

Testler kismu diizeni Frame Layout olarak gelmektedir. Icerisine Relative
Layout olusturularak Testler sayfasinda kullanilacak farkli renkler Button’lar ek-
lendi. Test konular1 Ingilizce, Hayvanlar, Renkler, Meyveler ve Matematik olarak
belirlendi. Fragment testler diizenin goriinimii Sekil 4° de gorildiigii gibidir.

OV i a3s
=  Gocuk Egitim

HAYVANLAR

RENKLER

MATEMATIK

Sekil 4- Testler Ekran1 Goriintimii
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Diger kisimlarda oldugu gibi TestlerFragment.java sinifinda tiim butonlar
icin Button nesneleri olusturuldu. OnCreateView metodu icerisinde fragment tes-
ler.xml Layout’u view nesnesine doniistiiriildii ve butonlarin FindViewByld me-
todu ile id’lerine gore tanimlamalar yapildi.

Daha sonra butonlar i¢cinde konu bagliklarinin faaliyete gondermek igin se-
tOnClickListener metotlaria intent islemleri yapildi. Bu islemde sonra MainActi-
vity.java icerisinde else if kosuluyla Drawer meniiden testler ikonunu se¢cme kosulu
icerisine daha once de Ingilizce kismu igin yazilan kod parcacigi uygulandi.

2.2.4 Navigation Slider Menu’de Paylas Ozelligi Olusturma

Navigation slider meniide son olarak bulunan Communicate béliimiinde bu-
lunan paylas item’inin iconu ve texti activity main_drawer.xml diizeni icerisinde
yer almaktadir.

Bu igslemlerden sonra olusan goriintli Sekil 5°te gorildiigi gibidir.

S O m™

WhatsApp Facebook Mesajlar Gmail

& &€ D

Geviri Drive'a Panoya Keep Notlan
kaydedin kopyala

OO0 0O

Eluetooth Google+ Hangouts Messenger

Sekil 5 - Paylag Ekran1 Goriintimii

2.3 Faaliyet Diizen Tasarimlarimi Olusturma
2.3.1 Sayilar Diizeni Tasarimi

Faaliyetler olusturulurken Temel Faaliyet (Basic Activity) olarak olusturul-
dugunda SayilarActivity.java class’in1 yaninda activity_sayilar.xml ve content_ sa-
yilar.xml dosyalar1 olusmaktadir. Tasarimi content sayilar.xml diizeninde
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Relative Layout sayesinde siiriikle birak yontemiyle kolaylikla olusturulmaktadir.
Sayilar ekraninda sayinin okunusu ve sayinin yazili oldugu iki adet text view bu-
lunmaktadir. Sayilar veri tabaninda ileri geri ilerleyebilmesi i¢cin ve ses tekrar1 ya-
pabilmesi i¢in ise Sekil 6’da goriildiigii gibi iic adet image button bulunmaktadir.
Activity_sayilar.xml Layout’unda Layout’un tasariminda sadece toolbar olusturul-
maktadir. Kalan diger kisimlar content sayilar.xml diizene ilave edilerek tanimla-
niyor.

< Sayilar

SIFIR

OHS
| < o o |

Sekil 6- Sayilar Ekran1 Goriintimii

2.3.2 Meslekler Diizeni Tasarimm

Meslekler faaliyeti de sayilar faaliyetinde olugu gibi ‘Basic Activity’ olarak
olusturuldu. Sayilar faaliyetinden farkli olarak burada Image View yer almaktadir.
Yani Meslek adinin yer aldigi bir adet text view, meslek fotografinin bulundugu
bir adet image view, mesleklerde ileri geri hareketlerini saglayan ve ses tekrarimi
saglayan ii¢ adet image button bulunmaktadir. Tasarim content _meslekler.xml’de
olusturulmustur. Appbar igerisinde toolbar olusturulmasi ise activity meslek-
ler.xml Layout’unda gergeklestirilmistir. Meslekler ekrani goriiniimii Sekil 7° de
goriildigii gibidir.
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&< Meslekler

DOKTOR

Sekil 7- Meslekler Ekran1 Gorlintimii

Cocuk Egitim mobil uygulamasinin ana ekraninda bulunan diger kategoriler
olan Harfler, Hayvanlar, Renkler, Meyveler, Mevsimler ve Matematik kategorile-
rinin goriiniimleri ve tasarim diizenleri meslekler ekraninda oldugu gibi olusturul-
mustur.

2.3.3 Nesneler Diizen Tasarim

Nesneler (Objects) faaliyeti oncelikle temel faaliyet olarak olusturuldu. Ob-
jectsActivity.java siifinin yani sira content objects.xml ve activity objects.xml
Android Studio tarafindan otomatik olarak olusturulmustur. Nesneler ekraninin ta-
sarimi1 content_objects.xml igerisinde Relative Layout icerisinde gergeklestirilmis-
tir. Sekil 8° de goriildiigii gibi nesnenin Ingilizce adinin bulundugu bir adet text
view, fotografinin bulundugu image view, ileri geri image button’lar1 ve ses tek-
rarlama image button’u bulunmaktadir.
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< Objects

BOOK

Sekil 8- Objects Ekran1 Goriiniimii

Ingilizce kisminda bulunan diger boliimler de tasariminda nesneler bolii-
milyle benzerlik gostermektedir. Sadece sayilar (numbers) boliimii ana sayfada bu-
lunan sayilar tasarimiyla ayni 6zellikleri gdstermektedir.

2.3.4 Matematik Test Diizeni Tasarimi

Matematik faaliyeti oncelikle temel faaliyet olarak olusturuldu. Matematik-
Testjava smifinin yani sira content matematik test.xml ve activity matema-
tik_test.xml Android Studio tarafindan otomatik olarak olusturuldu. Ekranin tool-
bar1 ve asil tasariminin yapildigi content kisminin tanimi activity matema-
tik test.xml icerisinde yapildi. Content matematik test.xml Layout’unda sorunun
resminin bulundugu bir adet Image View, veri tabaninda sonug siitunundan dort
farkli segenegin bulunacagi dort adet button, degerlendirmenin yapilacagi text
view ve diger sorular1 gérmeyi saglayan bir adet ileri image buttonu bulunmaktadir.
Matematik test ekrani Sekil 9°da goriildiigii gibidir.
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< Matematik Testi

a a a

PUAN: O

2

Sekil 9- Matematik Test Ekrani Gortiniimii

Diger test ekranlarinda da tasarim matematik test ekraninda goriildiigii gibi-
dir. Daha sonraki boliimlerde gosterilecegi gibi dogru cevaplarda segilen buton ye-
sil, yanlig cevaplarda secilen buton kirmizi renk olacaktir.

3.1 Veri Tabam Tablolar1 Olusturma

Veri Tabani islemleri i¢in DB Browser for SQLite programi kullanildi. Veri
tabaninda iglevlere yardimci olacak ana sayfadaki kategoriler i¢in sayilar, harfler,
meyveler, hayvanlar, meslekler, mevsimler, renkler ve matematik tablolar1 olustu-
ruldu. Ingilizce sayfasindaki kategoriler igin animals, colors, drinks, fruits, num-
bers, objects isimli tablolar olusturuldu. Testler sayfasinda genel olarak olusturulan
tablolardan veriler okunarak sorular hazirlandi. Yalnizca matematik boliimii igin
matematik test tablosu olusturuldu.
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Sekil 10 - Akis Semasi

Sekil 10 da gosterilen akis semasi kullanim senaryosu:

1. Kullanici ilk olarak uygulama agildiginda ana sayfaya yonlendirilir.

2. Anasayfa ekraninda bulunan Sayilar, Harfler, Hayvanlar, Renkler, Mey-
veler, Mevsimler, Matematik, Meslekler egitimlerinden istedigi herhangi bir kate-
goriyi segecektir.

3. Sectigi kategoride bulunan bilgilerin her birinde bir adet gorsel ve gorsele
ait bilgi ekranda goziikmektedir. Bilginin sesi de gorseli ile birlikte ¢almaktadir.
Ileri ve geri butonlar ile egitimdeki bilgiler igerisinde ilerleme islemlerini yapila-
bilmektedir. Ses butonuna bastiginda ise ses tekrar edilmektedir.

4. Navigation Slider Menii’de bulunan Ingilizce kategorisi segildiginde ise
kullanici karsisina Numbers, Drinks, Animals, Colors, Fruits, Objects egitim kate-
gorileri ¢ikacaktir.

5. Kullanic1 se¢imine gore segilen kategoride egitime ait gorsel ve bilgilen-
dirme yazis1 ekranda goziikmektedir. Ayrica ekranda ileri, geri ve ses butonlar1 bu-
lunmaktadir. ileri butonuna basildiginda egitim igerisinde bir sonraki ilerideki bil-
giye ulasilacak, geri butonuna basildiginda ise bir onceki gerisindeki bilgiye
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ulagilacaktir. Ses butonuna basildiginda egitimdeki ses bilgisi kullanici i¢in tekrar-
lanacaktir.

6. Navigation Slider Menii’de bulunan son alan olan Testler ekraninda Ingi-
lizce, Hayvanlar, Renkler, Meyveler ve Matematik testlerinin bulundugu bes adet
kategori bulunmaktadir.

7. Kullanicinin sectigi kategori bilgilerine gore gelen gorseldeki bilginin asa-
gisinda bulunan dort adet butonda dort farkli cevap segenekleri bulunmaktadir.
Kullanicidan cevabini se¢mesi beklenmektedir.

8. Sorularda ilerleme yapilabilmesi i¢in de bir adet ileri butonu bulunmakta-
dir. Sorularin sonuna gelindiginde sol késede bulunan toplam puan bir mesaj olarak
ekranda goziikecektir.

9. Son olarak meniide bulunan paylas segenegi ile istenilen ortamdan uygu-
lama bilgileri paylasilabilmektedir.

3. SONUC ve ONERILER

Android Studio programi ve gorselligi kullanarak olusturulan projede ¢ocuk-
larin gorsel ve isitsel duyular1 g6z 6niine alinmistir. Kolay 6grenim yollari ile temel
bilgilerin okul dncesi gocuklara verilmesi ile 6greniminde énemli bir rol oynamak-
tadir. Cocuk Egitim uygulamasi da mobil teknolojiler kapsaminda ¢ocuklara
olumlu bir etki sunabilmek amaciyla yapilmis bir projedir.

Sonug olarak Cocuk Egitim mobil uygulamasinda ¢ocuklarin egitimlerinde
faydalanilabilecek Tiirk¢e egitimler olan sayilar, harfler, hayvanlar, renkler, mey-
veler, mevsimler, matematik ve meslekler kategorilerine ait gorsel ve isitsel bilgiler
uygulamaya eklenmistir. Kullanici kitlesi olan ¢ocuklar eger sesleri tekrar dinle-
mek isterlerse ses butonu 6zelligi ile tekrar dinleyebilme dzelligi saglanmustir. In-
gilizce egitimler ekraninda ise ¢ocuklarin Ingilizce kelimeler ile kiigiik yasta tanis-
masini saglayacak basit temel kelimeler bulunmaktadir. Bu kelimeler numbers,
drinks, animals, colors, fruits, objects olarak kategorilere ayrilmistir. Yine gorsel
ve igitsel duyular ile cocuk 6grenimi daha da etkili hale getirilmistir. Alinan egi-
timler sonucunda bilgilerin test edilebilmesi i¢in meniide bulunan 6ge olan testler
ekraninda 1ngi1izce, hayvanlar, renkler, meyveler, matematik kategorilerinden test-
lerin bulundugu segenekler olusturulmustur. Coktan segmeli testler puanlama sis-
temi ile tamamlanmasi saglanmistir.

Bu ¢alismaya ¢ocuklarin ilgisini daha ¢ok ¢ekebilecek video, gorsel ve isitsel
veriler eklenebilir. Ogretici sarkilar, ¢izgi filmler, masallar gibi eklentiler yapilabi-
lir. Ebeveyn giris ekrani ile giris saglanabilir. Ebeveyn se¢imine gore sadece gocu-
gunun ilgi alanlar olan kategori ve bilgilerin ekrana gelmesi saglanabilir.
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OYUN TEMELLI OGRENMEYE MATEMATIK DERSI
ACISINDAN BAKIS VE BASARIYA ETKISi
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Yildiz Teknik Universitesi
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Ozet: Gelisen ve degisen diinyamizda geleneksel 6gretim metotlarmin
yetersiz kaldig1 bilinmekte, 6grencilerin oynadiklar1 oyunlar ve gelisimdeki
rolleriyle ilgili calismalara olan ilgi artmaktadir. Oyun ¢ocuklar igin en dogal
dgrenme yoludur. Ulkemizin ulusal ve uluslararasi sinavlarda matematik okur-
yazarliginin diisiik ¢tkmasi ve matematige yonelik tutumlarin olumsuz olmasi
matematik 6grenimine yeni bakis acilar1 katmay kaginilmaz kilmaktadir. ilk
ve ortaokulda serbest etkinlikler ve 6grencinin eglenceli gegirdigi zamanlar
daha ¢ok olmakta ancak 6grenci lise egitimine basladiginda tiim bunlar geride
kalmaktadir. Bu ¢alismada daha soyut ve nispeten daha zor olan lise matematik
derslerinde de oyun temelli 6grenmenin teorik ve pratik agidan miimkiin oldu-
gunu gostermeye ¢alistik. Oyun ve matematigin kavramsal olarak incelendigi
¢alismamizda, 6gretim kuramlar1 ve oyun teorilerinin matematige uyarlanmast
yapilmis ve 9. sinif matematik dersinin kazanimlart ile ilgili basit materyallerle
birtakim oyunlar gelistirilmistir. Gelistirilen oyunlarin basariya etkisini arastir-
mak i¢in basar1 ve tutum yoniinden benzer desende iki 9.siniftan biri deney
grubu olarak segilip bu oyunlarla dersler zenginlestirilmis, digeri kontrol grubu
olarak secilip gelencksel 6gretim yontemleriyle dersler islenmistir. 10 haftalik
uygulamanin sonucunda 6grencilere yapilan sinavlarda deney grubu lehine an-
lamli sonuglar bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: matematik, oyun temelli 6grenme, matematik
oyunlari, akademik basari

Game Based Learning Outlook on Mathematics Courses and
the Effect on Academic Achievement

Abstract: It is known that traditional teaching methods are insufficient
in our developing and changing world. Interest in studies related to children’s
games and their role in child development has increased. Games are the most
natural way of learning for children. Low level of mathematics literacy in nati-
onal and international exams of our country and negative attitudes towards
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mathematics make inevitable to add new perspectives to mathematics learning.
Innovative and fun activities are quite done in primary and secondary schools
but once a student starts high school, all these activities are over and the seri-
ousness starts. In this study, it has been tried to show that game-based learning
is possible theoretically and practically in high school mathematics courses
which are more abstract and relatively difficult. In this study, which game and
mathematics examined conceptually, teaching theories and game theories adap-
ted to mathematics and some games have been developed with simple materials
related to the subjects of the 9th grade math lesson. Two classes of 9" grade
students who had equal levels of attitude towards mathematics and academic
achievement are selected to examine the effect of game-based teaching on aca-
demic achievement. One of the classes was selected as the experimental group
and were studied with the games. The second class was selected as the control
group and were studied with traditional teaching method. After ten weeks, the
results of exams have depicted a significant difference in favor of the experi-
mental group.

Keywords: mathematics, game-based learning, mathematics games, ac-
ademic achievement

1.0yunla Ogrenmenin Onemi

Cocuklarin oyunlara karst hali hazirda var olan ilgilerinin 6grenmeye yonelik
olarak kullanilmasi, son yillarda bir¢ok akademisyen tarafindan arastirilmakta ve
oyunlarin ¢ocuklarin gelisiminde 6nemli katkilar sagladig1 diistinlilmektedir (Bakar,
Tiiziin ve Cagiltay, 2008).

Bugiin tek program, buna gore diizenlenmis konular, tek boyutlu, dar ve sinirl
insan anlayigina dayali bu tiir 6gretim sekli ¢oktan terk edilmistir. Sitirekli hafizaya
yiliklenmeyi tek ve gecerli metot saymak, artik metot tarihinin sayfalarinda kalmustir.
Gilintimiizde gesitli yonlerden yapilan arastirmalar sayesinde, insan hakkinda kiigtim-
senmeyecek derecede bilgiye sahibiz. Bu bakimdan 6gretim metotlar1 da oldukca ge-
lismis ve gesitlenmistir.

Oyun ¢ocuk igin; yetiskinlerin ¢alismalar1 kadar ciddi, o denli 6nemli bir ug-
rastir; gocuk i¢in gelisimin bir yoludur. Nasil bir ipek bocegi siirekli olarak yaprak
yeme gereksinimi duyuyorsa ¢cocuk da oyun oynama gereksinimi duyar (Lombroso
1896’dan aktaran Kavasoglu 2010). Aktif 6grenmede kullanilan yontemlerden bir
tanesi oyunlardir. Egitsel oyunlar, 6grenilen bilgilerin pekistirilmesini ve daha rahat
bir ortamda tekrar edilmesini saglayan etkinliklerdir (Demirel, 1999).

Yetiskinlere gore, oyunlar eglenceli ama amagsiz bir ugrastir. Aslinda, cocuk-
lar oyunda hareket ve bilis diizeylerini ortaya koymaktadirlar (Gander ve Gardiner,
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2004, 5.278-279). Oyun, ¢ocuklarin kendini ifade etme yontemlerinden biridir. Co-
cuk diinyay1 anlamak, kavramak ve incelemek i¢in oyunu kullanir. Bu sebeple oyun
bir 6grenme aracidir ve ¢cocuklarin evrensel dilidir. (Mure ve Kattman’dan aktaran
Tural, 2005). Cocugun hayatinda 6énemli bir yere sahip oyunun ¢ocugun gelisimine
onemli katkilar1 vardir. Oyun, ¢cocugun dil, sosyal, duygusal ve zihinsel becerilerini
gelistirebilecegi en 6nemli durumdur. Oyun aktif ve dogal bir 6grenme ortamidir
(Ozdogan,2000,s.101).

Matematik Ogretimi ilging ve eglenceli olmalidir. Koroglu ve Yesildere
(2002)’ye gore dgrenciler matematik derslerini sevdikleri zaman 6grenme ve moti-
vasyonlar1 artmaktadir. Oyun ile en ilgisiz 6grenciler bile derse katilmaktadir. Ogre-
tim amaglarindan uzaklasmadan, 6gretimde oyuna yer vermek 6grencinin ilgisini ge-
kecek ve derse tutumunu olumlu etkileyecektir (Tural,2005).

2.0gretim Kuramlarinin Oyunla Ogrenmeye Uyarlanmasi
2.1.Davramsciik kuram

Davraniscilik kurami 6grenmenin uyarici ile davranig, yani uyariciya verilen
tepki arasinda bir bag kurularak (U-T bag1) gelistigini ve pekistirme yoluyla davranig
degistirmenin gerceklestigini kabul eder (Ozden, 1998, s.22). Bu kuramn ilkeleri
asagidaki gibidir (Fidan ve Erden’den aktaran Ugurel, 2003,s.30).

1. Yaparak 6grenme esastir. Ogrenci aktiftir.
2. Ogrenmede pekistirme ve giidiileme 6nemlidir.

3. Kalic1 6grenme ve beceri kazanilmasinda tekrar 6nemlidir.

2.2.Bilisselcilik kuram

Bilisselcilik kuramina gére dgrenme; gdzlenemeyen zihinsel bir siirectir (Oz-
den, 1998, s.25). Bu model kullanilarak yapilacak bir 6gretimde;

a. Ogrenciler 6gretme etkinliklerinin yardimiyla ve dgretmenin kilavuzluk et-
mesiyle matematigi adeta kendileri kesfederler;

b. Kesfetmenin degerini anlar, bagarmanin zevkini tadar ve bunlara karst
olumlu tutum gelistirirler,

c¢. Bunun sonucunda da matematige olan 6z giivenleri artar.

Bruner’in bulus yoluyla 6grenim stratejisi ilkogretim matematik dgretim uy-
gulamalarina yon veren temel kaynaklardan biri olmustur.

Matematik zihinsel bir olgu oldugu i¢in matematik 6gretiminin en ¢ok etkilen-
digi kuram olmasi kagilmazdir. Temelde soyut olan matematik dersini

103



Zeynep SARIKAYA ILHAN — Siileyman DOGAN

somutlagtirmak i¢in oyun bazli matematik dersleri tasarlamak bu kuramin da oyunla
O0grenmeye uyarlanabilecegi anlamina gelir.

2.3. Duyussalcilik kurami
Duyussalcilik kurami duyus ve zihin degisimine gore 6grenmeyi kisinin ken-
disinin yeniden yaratmasi olarak gérmektedir.

1. Ogretimin &grenenin dzgiivenini arttirmasi, akademik basar1 beklentisine
sahip olmasini saglamalidir (Ozden,1998).

2. Ogrenicinin 6zsaygi gelisimine yardime1 olmalidir (Rogers’tan aktaran Oz-
den, 1998).

3. Ogrenci zay1f ve giiglii yanlarin1 6grenmelidir. Benlik tasarin olusturmada
dgrenciye yardimei olmalidir (Ozden,1998).

Yukaridaki ilkeler diisiiniildiigiinde matematik dersine yonelik gelistirilen 6g-
renci tutumu matematik 6gretiminde 6nemli bir yer tutmaktadir. Ogrencinin mate-
matik 6gretimi sirasinda 6zgiiveni desteklenir ve basarilari takdir edilirse derse karsi
olumlu tutum sergileyecektir (Ozden,1998).

2.4. Yapisalcihk kurami

Yapisalcilik kurami; bireyin bilgiyi aktarma ve baskasinin aktardigi bilgiyi ol-
dugu gibi kaydetmekten Gte bilgiyi yapilandirmay1 vurgulayan bir yaklagimdir (Oz-
den,1998).

1. Ogrenme aktif bir siirectir. Bu siirecte dgrenci anlamli grenme gercekles-
tirir.

2. Anlamli 6grenme igin etkin bir 6grenme dili gereklidir.

3. Ogrenme sosyaldir, baglamsaldir.

MEB’ in Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Modeli’ ne gore Ogrenci Mer-
kezli Egitim’in 6grenci lizerindeki hedefleri su sekilde siralanmustir:

1. Kendini tanir ve bireysel 6zelliklerinin farkindadir.
2. Bireysel gelisim i¢in isteklidir.

3. Kendini gerceklestirir.

4. 1s birligi ve grup ¢alismasina isteklidir.

5. Ogrenmeyi dgrenir.

6. Dlistinme becerilerini gergeklestirir.

7. Akademik becerileri yasam becerilerine doniistiirtir.
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8. Etkili iletisim becerisini kazanir.

9. Teknolojiyi etkin kullanir.

10. Zamanini ve enerjisini verimli kullanir (MEB, 2003, s.14-15).

Oyun destekli matematik 6gretiminin, 0grenciler iizerinde etkili bir egitim
sekli olabilmesi agisindan yukarida verilen bilgiler dogrultusunda Ogrenci Merkezli
Egitim kapsamina girmesi gerektigi belirtilmeye caligilmistir.

2.5. Gestalt Kurami

Gestalt kurami algilamaya ¢ok onem verir. Gestalt psikologlar1 yaptiklari ¢a-
ligmalarda sekil-zemin iligkisi, tamamlama, yakinlik, siireklilik, benzerlik ve basitlik
gibi yardimeci algilama yasalarini ortaya koymuslardir.

Gestalt kurami, bir problemin 6grenilen bir ilkesinin bagka bir problemin ¢6-
zimi sirasinda uygulanabilecegini savunur ve bu siirece transfer adi verilir. Transferi
iki problem arasindaki benzerlik degil, problemlerin ¢oziimiinde kullanilacak ilkenin
anlagilmas etkiler. (Ulusoy,2002, s.23)

Gestalt Kurami’nda, 6gretme-0grenme ortamindaki fiziksel uyaricilarin an-
lamlandirilmasi, 6grenilenlerin degisik durumlarda kullanilmasi, 6grenmeyle ilgili
tekrar yapilmasi, 6grencinin yeni iliskileri kesfetmesi gerekliligi, iggoriisel problem
¢Ozme ve Uretici disiinmenin gergeklestirilmesi, siki bir 6gretmen-6grenci etkilesi-
minin gerekliligi vurgulanmistir. Bu durum matematik ve oyun iligkisinin etkin bir
sekilde kullanilmasiyla gerceklesebilir. Ciinkii birtakim oyunlarla matematik 6g-
renme ile birlikte kullanilan egitim anlayisi, cocuklarin olumsuz tutumlarini degistir-
mek ve derslerde gecirdikleri zamani sikict olmaktan ¢ikarmak agisindan biiytik
onem tasimaktadir. ilkokul, ortaokul ya da lise farketmeksizin, matematik derslerine
bir sekilde entegre edilebilen oyunlar sayesinde matematiksel kavram ve islemler cok
daha etkin bir sekilde anlasilir hale gelebilir.

3.0yun Kuramlan

Insanlarin herhangi bir yasta ni¢in oynadiklarin1 agiklamaya ¢alisan kuramlar
mevcuttur. Bu kuramlardan bazilar yalmz ge¢cmis yillarda, bazilar1 ise simdiki za-
manda popiiler sayilmaktadir. Bununla beraber, tek basina hi¢ biri ni¢in oynandigini
yeterince agiklamaya elverisli degildir (Cole ve Morgan, 2001, s. 229).

3.1.Klasik Kuramlar: Klasik Teoriler oyunun amacini ve igerigini anlamaya
yonelik olup is ve oyunu birbirinden farkl etkinlikler olarak kabul etmektedirler.
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3.1.1.Fazla Enerji Kuram

Bu kurama gore insanlar dogustan etkindir ve insanlar enerjiyi depolar. Diger
ihtiyaglar giderildikten sonra kalan enerji, asir1 enerji haline doniisiir. Biriktirdigi
enerjiyi yasamin devamui i¢in kullanmasi gerekmedigi zamanlarda eglence i¢in kul-
lanir. Cocuk gerginlik yaratan bu enerjiyi atabildigi zaman daha saglikli bir dengeye
kavusur. Bu goriise gore oyun, ¢ocuklarda enerjiyi disa vurmanin bir yoludur. Boy-
lece ¢ocuk fazla enerjisini; eglenebilecegi, kendini gelistirebilecegi, ¢evresine ve
kendisine zarar vermeyen bir ugrasla, oyun yoluyla kullanir. Béylece gocuk, i¢ ger-
ginligini azaltmaktadir (Pehlivan, 2005, s.33).

3.1.2.Yeniden Yaratma/Rahatlama Kuram

Fazla enerji kuraminin tam tersi olan bu kuram Alman M. Lazarus (1883)’un
goriislerini icerir. Rahatlama kurami bireylerin enerjisinin tiiketildigi ve onu mutlak
eski haline getirmek gerektigini savunur. Oyun oynama, ¢aligirken kullanilan enerji-
nin tamamen doldurulmasini saglar.

3.1.3.Tekrarlama Kurami

Bu kuram ayni1 zamanda dogustan gelen iggiidiilere odaklanir. Hall’e gore ¢o-
cuklar hayvan, yabani insan, kabile {iyesi gibi insan evriminin gelisimsel donemlerini
canlandirir. Oyun insan evriminin ortaya ¢ikis sirasini izler. Bdylece ¢ocuklar gete
oyunlar1 oynamadan once, ilkel insanlarin yaptig1 gibi agaclara tirmanir. Oyunun
amact modern yasamda uzun siireli gereksinim duyulmayan iggiidiilerden kurtulma-
dir. Oyun yolu ile ilkel iggiidiiler zayiflar. Ornegin; cocuklar beyzbol gibi spor oyun-
lar1 oynar ve eskiden avcilarin avlarini sopa ile avlamalar1 gibi enerjilerini atabilir.
Ayni zamanda oyun glinliimiiz yasamina ¢ocuklart hazirlama sekli olarak goriiliir
(Aksoy ve Dere-Cift¢i, 2014, s. 26). Tekrarlama Teorisi’ne gore oyun, ¢ocugun
icinde yasadigi kiiltiirtin bir aynasidir.

3.1.4.Alistirma Kuram

Bu kurama gore oyun, ¢ocuklart kendi kiiltlirlerinde gereksinim duyacaklari
sorumluluklara ve gelecekteki rollerine hazirlar. Groos, oyunun ge¢misteki i¢giidii-
leri disar1 ¢ikarmaktan ¢ok, gelecekteki gereksinimleri olan icgiidiileri giiclendir-
meye hizmet ettigine inanmistir (Aksoy ve Dere Cift¢i, 2014, s. 26). Gross’a gore
oyun, ¢ocugun ileriki yasaminda kendisine yardimci olacak ve onu hayata hazirlaya-
cak dogal yeteneklerin ortaya ¢ikmasidir. Bu kurama gore; cocuk gelecekte sergile-
yecegi davranis ve rolleri dnceden iggiidiisel olarak oyun seklinde dener. Bu sekilde

106



Oyun Temelli Ogrenmeye Matematik Dersi Agisindan Bakis ve Basariya Etkisi

cocuk birtakim beceriler gelistirir ve bu beceriler bireyin yasamini siirdiirmesine
katki sunar. Bu yonii ile oyunun, tiiriin devamini saglayan bir fonksiyonu olduguna
inanilir (Seving’ten akt. Evcin, 2011, s. 5).

3.2.Modern Kuramlar

Cocuklarin oyunlarini nasil sekillendirdikleri ve oyunlarinda nasil icerikler
kullandiklart modern oyun kuramlari ile ortaya koyulmustur. Klasik kuramlarin ak-
sine modern kuramlar oyunun neden oynadiklari ile degil nasil oynadiklar ile ilgi-
lenmislerdir.

3.2.1.Psikoanalitik Kuram

Freud’a gore oyun, ¢ocuga gercegin baskisindan kurtulabilecegi ve saldirgan
diirtiilerini ortaya cikarabilecegi bir ortam sunar. Boylece ¢ocuk ferahlar ve gii¢ ka-
zanir. Cocuklarin oyunlari rastgele olusmayip, farkinda oldugu veya olmadigi duy-
gular1 ve hayalleri ortaya ¢ikmaktadir. Freud’a goére cocuklar, oyunlarinda kimleri
taklit edeceklerini belirlerken segici davranirlar. Sevgi ve saygi duyduklart kisileri
taklit eder, onlar gibi olma arzularini gergeklestirirler. Korku ve kizginlik duyduklar
kisileri taklit etmesi yasadigi kaygilari kontrol altina almasina yardimci olur (Oktay,
2003, 5.43). Oyun ¢ocugu tanimada 6nemli bir aragtir. Cocugun oynarken gerginlik,
heyecan ve celiskilerini siirekli olarak tekrarlamasi, bu heyecan gerginlik ve ¢eliski-
lerinin azalmasina neden olabilir. Bu kuramda gocuklarin duygusal gelisiminde oyu-
nun roliinlin 6nemi iizerinde durulmaktadir. Freud oyunu, ¢ocugun duygusal prob-
lemleri hakkinda bilgi edinmemizi saglayan bir olgu olarak gérmiistiir. oyun ¢ocuk-
larin psiko-sosyal gelisiminin aynasidir. Cocuklar oyun i¢inde model yaratirken ger-
cek yasamdan yardim alirlar.

3.2.2.Zihinsel Kuram

Piaget (1896-1980) oyunu, gocugun bilissel gelisiminde bir ilerleme araci ola-
rak gormistiir. Piaget oyunu, ¢ocugun tiim zihinsel gelisiminin bir pargasi sayar,
Oziimleme ve uyum siireci olarak goriir. Uyum siireci, sosyallesme, isbirligi ve dil
gibi psikolojinin bazi alanlarinda dnemli bir yer tutmaktadir. Piaget, cocukta zihin
gelisiminin aynen biyolojik gelisimdeki gibi, organizmanin yapilarinda meydana ge-
len bazi niteliksel degismeleri i¢erdigi varsayimini gelistirmistir.

3.2.3.Sosyokiiltiirel Kuram
Bruner (1972), oyun i¢indeki anlamlarin sonuglarindan daha énemli oldugunu

bulmustur. Ona gore, ¢cocuklar oyun igerisinde yanlis yapmadiklari i¢in amaglarina
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ulasirlar ve bu sayede cocuklar alisilmamis yeni birlesim iceren davranislar: deneye-
bilirler. Ayrica bu davranislari ¢ocuklar ger¢ek yasam problemlerini ¢6zmek igin de
kullanabilirler. Bu da oyun yoluyla ¢ocuklarin segme hakkini artirarak rahat davran-
malarini saglamaktadir. Oyunun en 6nemli fonksiyonu, kisinin daha az riskli ortam-
larda 6grenmesini saglamak olarak goriilmektedir (Ogretir, 2008, s. 94-100).

3.2.4.Ekolojik Kuram

Ekolojik teoriler, oyunun ¢ocuk iizerindeki etkilerini ve gelisim alanlariyla
iligkilerini ortaya koymaktan ziyade oyun ortamlarinin diizenlenme sekilleriyle ve bu
ortamlarin ¢ocuk davraniglarini nasil etkiledigiyle ilgilenirler. Oyun ortaminin nasil
hazirlandig1 ve ¢ocuga hangi olanaklar1 sundugu 6nemlidir (Oktay, 2003). Oyuna
katilan ¢ocuk sayisi, oyunda kullanilan malzeme, oyun arkadasinin cinsiyeti, yetiskin
kontrolii ve yaratici agik oyun alanlar1 oyunu etkileyen faktorlerdir.

Chamberlin’e (1998 as cited in Aktaran: Pehlivan, 2005, s.52) gore, oyun alan-
larinin ¢ocugun gelisimine yaptig1 onemli katkilar agagidaki gibi siralanabilir:

1. Cocugun ruhsal ve fiziksel gelisimine yardimci olur.

2. Cocuk ¢evreyi tanir ve korkuyu atar.

3. Cocugun konsantrasyon giiciinii ve yetenegini artirir.

4. Cocukta sorumluluk duygusunun gelisimine yardimci olur.

5. Cocugun isbirligi ve dayanisma duygusu artar.

6. Cocugun toplum i¢inde giriskenligi artar (Aktaran: Pehlivan, 2005, s.52).

4.Metodoloji
4.1.Arastirmanin Problemi

Aragtirmamizin problemini “Oyunla 6grenmenin ortadgretim dgrencilerinin
matematik basarisina etkisi nedir?” sorusu olusturmaktadir.

4.2.Arastirmanin Onemi

Geleneksel matematik egitimi ¢cagimizin degisen ihtiyaclarina yanit vereme-
mektedir. Diinyada oyun bazli 6grenme pek ¢ok ¢alismanin konusu olmasinin yani
sira uygulamada da aktif bir sekilde kullanilmaktadir. Ulkemizde bu alanda arastir-
malara lise seviyesinde hem uygulamada hem akademik arastirmalarda ¢ok az yer
verilmistir. Oyun temelli 6grenme arastirmalarmin biiyiik cogunlugunda anaokulu,
ilk ve ortaokul 6grencilerine yonelik ¢alisilmistir. Bu ¢alismada ¢alisma evreni ola-
rak lise ele alinmistir.
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4.3.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Ortadgretim 9.sinif matematik dersinin ilk iki tinitesi
olan Mantik ve Kiimeler konularinda dersleri oyun temelli isleyerek 6grenmenin, 6g-
rencilerin matematik basarilarina etkisi hakkinda bilgi edinmektir.

4.4.Arastirma Modeli
Bu arastirmada Deneysel Desen kullanilmustir.
Bu aragtirma “6rneklem ve kontrollii, 6n ve son-test model”ine girmektedir.

Ortadgretim 9.sinifin birinci doneminde uygulanan aragtirmada, deney ve kontrol
gruplarmin tutumlari, 6n ve son basari testleri arasindaki erisileri 6lgiilmiistiir.

4.5.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini; 2018-2019 egitim 6gretim yilindaki ortaggretim 6gren-
cileri olusturmaktadir. Orneklem olarak ise Istanbul ili Sultanbeyli ilgesindeki Ibra-
him Hakki1 Anadolu Lisesi’nin 9-1 ve 9-J subelerindeki 6grenciler alinmistir.

4.6.Arastirma Grubu

Arastirmanin 6rneklemini olusturan Ibrahim Hakki Anadolu Lisesi 9-1 ve 9-J
sinifindaki 6grenciler, Amacli- Kasti- Ornekleme Yéntemi ile segilmistir.

4.7.Veri Toplama Araclarn

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak Baykul’un (1990)’un gelistirdigi
“Matematige Karst Tutum Olgegi”, 2015 yilinda yapilan TEOG sinav sorular1 ve ha-
zirlanan bir degerlendirme sinavi kullanilmustir.

5.Materyaller ve Bulgular

5.1.Verilerin Toplanmasi

Tutum ve basar1 yoniinden birbirine denk olduklari yapilan analiz sonucu an-
lasilan siniflardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak secilmistir. Deney grubun-
daki dgrencilere oyunlarla matematik dersi islenmis, kontrol grubunda ise geleneksel
ogretim yontemi olarak adlandirilan yontemlerle ders islenmistir. Uygulama top-
lamda 10 hafta siirmiistiir. 10 haftanin sonunda deney ve kontrol gruplarinin akade-
mik bagar1 6lgmek icin tiim 9. Siniflara uygulanan ortak sinav sonuglar1 baz alinmis-
tir.
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5.2.0yunla Matematik Ogrenme Materyalleri
Prensky (2001)’e gdre bir oyunu oyun yapan 6 bilesen bulunmaktadir.

e Kurallar: Oyunlarin sinirlarini belirleyerek, oyunda hedefe ulasmak igin ¢e-
sitli yollar sunulmasini saglamaktadir. Herhangi bir eglenceyi bir oyundan
ayiran en énemli fark oyunlarin kurallarinin olmasidir.

e Hedef ve Amaglar: Oyuncuda gorev duygusu yaratarak, oyunun goniillii ola-
rak oynanmasini saglar. Amaci olmayan bir oyunda oyuncunun yeterince
motive olmasi beklenemez. Motive olmayan bir oyuncunun oyunu stirdiirme
ya da yeniden oynama konusunda istekli olmasi oldukca zordur.

o Doniitler: Hedefe ulagsmak i¢in oyuncunun nasil ilerledigi doniitler sayesinde
bildirilir. Oyuncunun gergeklestirdigi bir davranisa karsilik bir durum degis-
tiginde oyuncuya geri bildirim verilir.

e Miicadele/Yaris/Meydan Okuma/Karsitlik: Oyuncunun oyunu siirdiirerek ta-
mamlamasini saglayan, oyunda ¢6ziilmeye ¢alisilan problem parcalarindan
meydana gelmektedir.

e Etkilesim: Oyuncularin oyunu oynarken olusturduklari sosyal durumu ifade
etmektedir.

e Sunum ve Hikaye: Oyunun ne hakkinda oldugunu ifade etmektedir. Oyunun
hikayesi oyunun basinda dogrudan ya da oyunun i¢inde dolayl1 bir bigcimde
verilebilir (Cankaya ve Karamete, 2008).

Tim bu 6zelliklere dikkat edilerek tasarlanan oyunlar ¢cok basit materyallerle
hazirlanmistir. Fiziksel yetersizlikten uygulanamama sorunu olmasin diye dijital ve
bilgisayar destekli oyunlar tercih edilmemistir.

Oyunlarda sadece kazananlar ddiillendirilmistir. Odiil bazen somut bir hediye,
kitap, kalem ya da oyun diizeneginin kendisi olmus, bazen de performans notunu
etkileyecek puanlar, artilar 6grenciye verilmistir. Basarisiz olan 6grenciler higbir sey
kaybetmemis, sadece ddiil kazanamamustir.

5.2.1.0nermedir — Degildir

Renkli kagitlara 6nerme olan ve olmayan ifadeler yazilir. Goniillii i¢ 6grenci
secilir ve en 6ne alinir. Sinifin geri kalan1 yarisma havasina sokulur. Yarigan 6gren-
cilerin ellerine biri kirmiz1 biri yesil renkte kartlar verilir. Onerme oldugunu diisiin-
diikleri ifadelere yesil karti, onerme olmadigim diisiindiikleri ifadelere kirmiz1 karti
kaldirmalar istenir. Yarigsan 0grencilerin isimleri tahtaya yazilir yaptiklari her dogru
i¢in hanelerine bir art1 yazilir. Ug artiya ilk ulasan 6grenci oyunu kazanir. Esitlik
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olmast durumunda ekstra bir soru sorulur. Esitligin yine bozulmamasi durumunda
esit olan tiim 6grenciler kazanmig sayilir.

5.2.2.Mantik Siingeri

Mantik konusunda iki ya da daha fazla 6nermeyi birlestirmeye yarayan ve,
veya, ya da, ise, ancak ve ancak baglaclarinin her birinin kendine 6zgii dogruluk du-
rumlari vardir. Bu islemlerin pekistirilmesi i¢in bir boru ya da bos mutfak havlusunun
karton rulosuna yilizme makarnasi slingerinden pargalar kesilir. Muhtemel tim
Onerme ve islemler yazilarak 6grenciler yaristirilir.

5.2.3.Bil Bakalim Kac¢

“Bil Bakalim Kim” oyunundan ilham almarak tasarlanmis bir oyundur. Og-
rencilerin 6niinde iistiinde bir takim bilesik 6nermelerin yazdigi, acilip kapanabilen,
arkasi ¢evrilebilen karton diizenek seklinde birer ekran bulunur. Karsi tarafin 6niinde
de aym1 karton ekran diizenegi vardir. Onlerindeki ekrandan bir bilesik dnermeyi sec-
meleri istenir. Bir atagla isaretlenir. Her oyuncu sirasiyla karsi tarafa bir soru sorarak,
sectigi kartta yazili olan islemin ne oldugunu tahmin etmeye calisir.

5.2.4.Cek Cekebilirsen

Jenga oyununun her bir tahtasinin lizerine 6nerme sorusu yazilir. Oynayan ki-
siler bir tagi cekmeden Once, iizerinde yazan islemi dogru olarak yapmak zorundadir.
Bu oyun, yeni goriilen her konunun 6zellikleri ve daha karmasik denklemler de ek-
lenerek siirekli zenginlestirilir.

5.2.5.Kiime olusturma kart oyunu

Renkleri, sekilleri, sayilari ve i¢lerinin dolu ve boslugu degisen 81 tane kart
hazirlanir. Kartlar karistirtlir. Baglangig olarak 12 tane kart yere agilir. Oyunculardan
sirastyla ortak 6zellikte en az {i¢ kartla kiime olusturmalari istenir. Yere acilan kart-
lardan {iggen seklinde olanlar, kirmizi renkte olanlar gibi kiime olusturan ifadelerle
kartlar toplanir. Azalan kartlarin yerine desteden kart eklenir. Oyunun sonunda elinde
en fazla kart olan kazanmis olur. Bu oyun bolme boliinebilme kurallari, say1 kiimeleri
gibi bagka konulara da uyarlanabilir.

5.2.6.Kiimenin karsilikli durumlari

Iki kiime ya ayriktir, ya kesisimleri vardir ya da biri digerinin alt kiimesidir.
Bu durumlari pekistirebilmek i¢in okulun bahgesine renkli bantlarla bu {i¢ durum
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Venn semast ile ¢izilir ya da renkli camasir ipleri kiime olarak diisiiniiliir. Ogrencilere
bir takim kiime olusturan topluluk ifadeleri sdylenir ve uygun kiimelere yerlesmeleri
beklenir. Ornegin; Siiftaki kizlar/siiftaki erkekler, siniftaki erkekler/siiftaki goz-
liikliiler, simiftaki kizlar/simiftaki basortiiliiler. Ogrencilerden ilgili sartlar1 saglayan-
larin dogru yerlere gitmeleri beklenir.

5.2.7.Matematik tombalasi

Geleneksel tombala oyununa benzer tombala kartlar1 hazirlanir, kartlardaki sa-
yilarin yerine birtakim denklikler yazilir. lgili konular1 igeren sorularin cevaplari,
cekilen tombala numarasinda varsa oyuncu kartindaki denklemi kapatir. Kartindaki
denklemlerin tamamini ilk 6nce kapatan oyuncu oyunu kazanir. Bagka konular go-
riildiik¢e oyun zenginlestirilebilir.

5.2.8.Menii Kiimesi

Ogrencilerle siifta bir restoran meniisiinden siparis verme canlandirmasi ya-
pilir. Menii, yiyecekler ve icecekler seklinde iki siitun halinde tahtaya yazilir. Ogren-
cilerden goniillii olanlarin restoran miisterisi olmasi istenir ve her biri kendinden 6nce
verilen siparisten farkli bir siparis vermeye calisir. Bdylece verilen kiimenin tiim alt
kiimelerini gérmeleri saglanir. Kendisinden once verilen siparisleri dikkatli takip et-
mesi ve verecegi siparigin ayni olmamasi gerekir. Bunu basarabilen 6grenciler bahsi
gecen menii kiimesinin alt kiimelerini sdylemis olurlar ve oyunu kazanirlar.

5.3.Verilerin Coziimlenmesi ve istatistiksel Yorum

Arastirma kapsaminda 6ncelikle egitim vermeden 6nce dgrencilerin matema-
tik alanindaki seviyeleri belirlemek amaciyla 6rnekleme dahil edilen 9-J ve 9-1 sini-
findaki 6grencilere On test uygulanmistir. Bu test sonuglari arasinda fark olup olma-
digimin tespitinden once elde edilen verilerin normal dagilip dagilmadigi belirlenmis-
tir. Bu amagla gergeklestirilen Kolmogorov-Smirnov testi sonucu agagidaki tabloda
sunulmustur.

Tablo 1: One Sample Kolmogorov-Smirnov testi

Test istatistik 110

P ,017
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Yukaridaki tablo sonucuna gore p degeri 0,05°den kiigiik oldugu i¢in 6n test
matematik puanlariin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Bu nedenle 9-
J ve 9-1 siniflart arasindaki egitim 6ncesi matematik puanlar1 arasinda fark olup ol-
madig1 Mann-Whitney U istatistik yontemi ile test edilmistir. S6z konusu test sonucu
asagidaki tabloda gosterilmistir.

1- Oyun ile matematik ogretiminin yapildigi deney grubu ile geleneksel og-
renme ortaminda ogretim yapilan kontrol grubunun on test puanlart arasinda mani-
dar bir fark var midir?

Tablo 2: Matematik Dersi On Test Basar1 Puanlariin simif bakimindan
farkinin incelenmesi (Mann-Whitney U)

Smif N Medyan U Z P
Egitim Oncesi 9-J 40 36,19
Matematik Basar1 | 9-I 40 44,81 627,500 -1,66 ,680
Puan Ortancalan

Test sonucuna gore 9-J (deney grubu) ve 9-1 (kontrol grubu) siniflarinin mate-
matik bagar1 puanlar1 bakimindan s6z konusu siniflar arasinda anlamli bir fark bulu-
namamigstir. Bu nedenle deney grubu ile kontrol grubunun matematik basari diizey-
lerinin oyunla egitim Oncesinde birbiriyle ayn1 olduklar1 kabul edilmistir.

2- Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin égretim oncesinde matematik
dersine yonelik tutumlart arasinda manidar bir fark var midir?

Tablo 3: Matematik Dersi On Test Tutumunun simif bakimindan farkinin
incelenmesi (Mann-Whitney U)

Smf | N Medyan U z P
Egitim Oncesi Ma- | 9-J 37 41,03
tematik  Tutum | 9| 39 36,10 628,000 -0,97 ,331
Ortancalari

Test sonucuna gore 9-J (deney grubu) ve 9-1 (kontrol grubu) siniflarinin mate-
matik dersine karsi tutumlar1 bakimindan s6z konusu siniflar arasindan anlamli bir
fark bulunamamustir. Bu nedenle deney grubu ile kontrol grubunun matematik dersi
karg1 tutumlarimin birbirleriyle oyunla egitim 6ncesinde ayni oldugu kabul edilmistir.
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3- Deney grubu ile kontrol grubunun son test puanlari arasinda manidar bir
fark var mudir?

Tablo 4: Matematik Dersi Son Test Basar1 Puanlarinin sinif bakimindan
farkinin incelenmesi (Mann-Whitney U)

Simf N Medyan U Z P
Egitim Sonrasi 9-J 35 41,47
Matematik Basari | 9o-| 35 29,53 403,500 -2,45 0,01
Puan Ortancalar

Test sonucuna gore 9-J (deney grubu) ve 9-I (kontrol grubu) siniflarinin egitim
sonras1 matematik dersi bakimindan aralarinda deney grubu lehine anlamli fark tespit
edilmistir. Buna gore oyunla matematik 6greniminin 6grencilerin matematik basari-
sin1 arttirdigl sonucuna varilmistir.

4- Deney grubu (9-J swnifi) on test ve son test puanlart matematik basarisi ba-
kimindan manidar bir fark var nuidir?

Tablo 5: Deney Grubunun Matematik Basar1 Puanlarimin Egitim Oncesi
ve Sonrasi Bakimindan Farkinin incelenmesi (Bagimh Gruplarda T-testi)

Serbestlik
Sumif N  Ortalama T .
Derecesi
9-J Sinifinin Egitim 85 30.67
Egitim Oncesi ve©  Oncesi 35 58.77
-5,541 34 0,000
Sonras1 Farkinin Egitim
incelenmesi o

Test sonucuna gore 9-J (deney grubu) sinifinin egitim oncesi ile egitim sonra
matematik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir (p=0,00<0,05).
Buna gore deney grubu iizerinde oyunla 6gretim matematik basarisini arttirmistir.

5- Kontrol grubu (9-7 sinifi) on test ve son test puanlari arasinda matematik
basarisi bakimindan manidar bir fark var midir?
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Tablo 6: Kontrol Grubunun Matematik Basar1 Puanlarimin Egitim On-
cesi ve Sonrasi Bakimindan Farkimin incelenmesi (Wilcoxon Testi)

Sumf N Ortanca Z P
9-1 Smifinin Egitim Egitim Oncesi 35 15.20
Oncesi ve Sonrasi Egitim 35 20.10 -1,425 0,154
Farkimin incelenmesi Sonrasi

Test sonucuna gore 9-1 (kontrol grubu) sinifinin egitim Oncesi ile egitim sonra
matematik basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilememistir
(p=0,15>0,05). Buna gore kontrol grubu iizerinde geleneksel yontemle yapilan egi-
tim matematik basarisinit anlamli bir sekilde arttirmamustir.

6.Sonuc Oneri ve Tartisma

6.1.Sonuclar

1.0yun ile matematik 6gretiminin yapildig1 deney grubu ile geleneksel 6g-
renme ortaminda dgretim yapilan kontrol grubunun 6gretim dncesinde matematik
dersine yonelik tutumlar1 ve akademik basar1 puanlart arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Buna goére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢aligma dncesinde
birbirine benzer desende olduklar1 goriilmiistiir.

2. Deney grubu ile kontrol grubundaki 6grencilere son test olarak uygulanan
tutum Olceklerine bakildiginda, 6grencilerin matematik dersine iliskin tutumlarinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir. Oyunla 6grenme yaklasimi, 6grenci-
lerin Matematik dersine karsi olumlu tutumlarini arttirmistir. Bu sonuca gore, oyun
ile matematik 6gretiminin, 6grencilerin matematik dersine iliskin tutumlarini olumlu
yonde gelistirmede, geleneksel 6gretimden daha etkili oldugu sonucu ¢ikarilmustir.

4. Deney ve kontrol gruplarina akademik basarilarini 6lgmek ve karsilastirmak
igin son test olarak sinavlar uygulanmis ve ortaggretim matematik dersinde, oyunla
ogrenme yaklasiminin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilari arasinda deney grubu lehine an-
laml1 bir farklilik ¢ikmistir. Buna gore oyunla 6grenme yaklagimi, deney grubundaki
Ogrencilerin Matematik dersinde akademik basarilarini arttirmistir.

6.2.0neriler

Ogrencilerin matematik basarilarini artirmak ve olumlu tutum gelistirmek igin,
arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir:
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1. Ortadgretim Matematik dersinde; 6grencilerin derse iliskin olumlu tutumla-
rin1 ve basarilarini artirmada oyuna dayali 6grenme yaklagimindan yararlanma yo-
luna gidilebilir.

2. Ogretmenler matematik dersi anlatirken dgrencilerin ilgisini cekebilecek ba-
sit materyallerden olusan oyunlar gelistirip, 6grencinin daha aktif olacag: yaklagim-
lardan faydalanabilirler.

3. Ogretmenlerin Matematik dersinde oyuna dayali 6grenme yaklagimini uy-
gulayabilmeleri i¢in, 6gretmenlere oyuna dayali 6grenme konusunda hizmet i¢i egi-
tim verilebilir.

4. Ogretmenlerle isbirligi yapilarak matematik dersine yonelik oyuna dayali
O6grenme materyalleri hazirlanarak ortak kullanilabilir. Her sinif seviyesinde mater-
yal ve oyunlarin olacagi bir platform online olarak hizmete sunulabilir. Her 6gretmen
katkida bulunabilir ya da ilgili konuda gelistirilmis materyalleri kullanabilir.

5. Arastirmanin kaliciliga etkisine bakilmamistir. Boyle bir aragtirma yapildi-
ginda kaliciliga etkisine de bakilarak calisma daha da giiclendirilebilir.

6. Bu arastirma sonucunda, ulasilan sonuglarin 6zel bir durumu yansitmasi
baska bir ifade ile sadece bir okulun iki subesindeki 9. sinif 6grencilerini kapsamasi,
bu c¢alismayi bir agidan sinirlamaktadir. Calismada elde edilen bulgular, ¢aligmaya
katilan denek sayilart géz dniinde bulundurularak matematik dersinin oyunlarla 6g-
retilmesinin basar1 ve tutum agisindan erisilerini aragtirmistir. Daha biiylik denek
gruplartyla bu arastirma genisletilerek matematik oyunlar1 ile matematik dersine
kars1 tutum ve akademik basari arastirilabilir.

7. Ortadgretim matematik dersi disinda diger derslerde oyunlarin, hedef dav-
raniglarin gergeklestirilmesinde etkili olarak kullanilmasini saglayici arastirma bul-
gular1 elde etmeye yonelik aragtirmalar planlanabilir.

6.3. Tartisma

Bu konuyla alakali yapilan ¢aligmalar incelendiginde, sonuglarin ortiistigii
yani ¢alismamizi destekleyen tezler ve farkli sonuglar alinan tezler bulundugu goriil-
mektedir. Birkac¢ 6rnek vermek gerekirse;

Sevigen (2013)’in yiiksek lisans tez ¢alismasinda, “Oyun Temelli Matematik
Egitim Programi’nin Cocugun Matematik Gelisimine Etkisini Incelemek” amaciyla
Osmaniye Cumhuriyet Anaokulu’nda okul 6ncesi 6rnekleminde ¢alismustir. Bu ¢a-
lisma ger¢evesinde Oyun Temelli Matematik Egitimi Programi’nin ¢ocuklarin mate-
matik gelisiminde etkili oldugu ve etkisinin de kalic1 oldugu belirlenmistir.
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Kavasoglu (2010) nun yiiksek lisans tez ¢alismasinda ilkdgretim 6, 7 ve 8. s1-
nif matematik dersinde olasilik konusunun oyuna dayali 6gretiminin 6grenci basari-
sina etkisini inceleyip basar1 diizeyleri ve kalicilik arasinda, deney grubu lehine an-
laml1 farklilik bulmustur.

Anaokulu ve ortaokuldan 6rneklem alinarak yapilan caligsmalardaki sonuclara
benzer sonuglar bizim tez ¢calismamizda da ¢ikmustir.

Lise diizeyinde yapilan ¢calismalardan Ar (2016)’1n edindigi sonuglar da bizim
sonuclarimizda Ortlisen niteliktedir. Ar (2016) oyunlastirma ile 6grenmenin meslek
lisesi 6grencilerinin akademik basar1 ve 6grenme stratejileri lizerine etkisini ortaya
koymak adina bir tasarim ve gelistirme arastirmasi yiriitmiistiir. Arastirma sonu-
cunda oyunlastirma ile 6grenme uygulanan grup, geleneksel 6grenme uygulanan
gruba gore daha basarili bulunmustur. Oyunlastirmayla 6grenmenin meslek lisesi 63-
rencilerinin akademik basarilarini arttirdign goriilmiistiir. Ogrenciler oyunlasma ile
ogrenmeyi eglenceli, faydali ve rekabetci bulmuslardir.

Ilkokul 2. smiflardan aldig: érneklemle Aslan (2014) yiiksek lisans tezinde
oyun tabanli 6grenme ortamlarinin 6grenci basarisi ve goriislerine etkisinin belirlen-
mesini amacglanmis ve elde edilen verilerin analizi sonucunda, egitsel bilgisayar
oyunu ile zenginlestirilen 6grenme ortamlarinin, 6grencilerin basar1 diizeylerinde an-
laml1 bir etkisinin olmadig tespit edilmistir. Ogrenciler ile yapilan gériismeler neti-
cesinde; gerceklestirilen ¢alismanin 6grenciler tarafindan eglenceli bulundugu, egit-
sel bilgisayar oyunlari ve matematik dersi iligskisine olumlu yonde katkida bulun-
dugu, oyunun ders islenmesinde yardimci bir ara¢ olarak kullanilmasinin daha
olumlu sonuglara yol agacagi ortaya ¢ikmistir. Egitsel bilgisayar oyunlarinin korku
ve kaygilarmi azalttigi, sinif ortaminda 6zgiirlesmeyi sagladigi, eglenceli bir ortam
olusturdugu ortaya ¢ikan sonuglar arasindadir.

Tirkmen (2017) oyun temelli 6grenmenin 5. sinif 6grencilerinin Matematik
dersindeki basarilarina ve tutumlarma etkisini arasgtirmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
5. siif Matematik dersi “Kesirler” {initesi ders plani oyunlastirilmis olarak hazirlan-
mis ve 6gretim materyali olarak da Egitim Bilisim Ag1 oyunlar1 kullanilmistir. Kont-
rol grubunda 6grenciler ile yapilan dersler MEB'in belirledigi miifredat ve ders kita-
bindaki yapilandiric1 yaklasima dayali etkinlikler ¢ergevesinde gerceklestirilirken,
deney grubundaki 6grenciler ile yapilan dersler oyunlastirma yontemiyle 6grenme
ortaminda gerceklestirilmistir. Sonug olarak deney ve kontrol gruplarinda 6grenim
goren Ogrencilerin basar1 ve tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamuistir. Fakat deney grubu 6grencilerinin basarilari, kontrol grubun-
daki Ogrencilere gore daha fazla artis gdstermistir. Bunlara ek olarak bulgulara

117



Zeynep SARIKAYA ILHAN — Siileyman DOGAN

bakildiginda 6grencilerin oyun oynama sikliklarinin matematik basarilar1 ve tutum-
lar1 lizerinde bir etkisinin olmadigi gorilmiistiir.

Aslan (2014) ve Tiirkmen (2017) nin ¢alismasinin aksine bizim ¢aligmamizda
basari diizeylerinde ve tutumlarinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Bu calismada lise diizeyinde basit materyallerle, ders anlatimimi geleneksel
yontemlerden uzaklastirip oyun temelli hale getirmenin olumlu sonuglarini gérmis
olduk. Lise seviyesinde hem uygulamada hem akademik arastirmalarda ¢ok az yer
verilen, degisen diinyamizda ise yiikselen bir trend olan oyun temelli 6grenmenin
onemine dikkat ¢cekilmeye calisilmigtir
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OGRETMENLERDE TUKENMISLIK DUZEYINIiN UYKU
KALITESI, YORGUNLUK VE FiZIKSEL AKTIVITEYE
ETKIiSI
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Ozet:

Amag: Calismanin amaci, 31-50 yas araligindaki 6gretmenlerin tiikken-
mislik seviyelerini belirlemek, tiikenmislige etki eden faktorleri incelemek, tii-
kenmisligin uyku kalitesi, yorgunluk durumu ve fiziksel aktivite diizeyine olan
etkilerini aragtirmaktir.

Yontem: Aragtirmaya 31-50 yas araliginda 59 6gretmen (35 kadn, 24
erkek) dahil edilmistir. Ogretmenlere 3 haftalik siire boyunca sosyo-demogra-
fik veri formu, Maslach Tiikenmislik Olgegi, Pittsburgh Uyku Kalite indeksi,
Yorgunluk Siddet Olgegi ve Uluslararas1 Fiziksel Aktivite Anketi uygulanmis-
tir.

Bulgular: Bekar 6gretmenlerde evli 6gretmenlere kiyasla ve erkek 6g-
retmenlerde kadin 6gretmenlere kiyasla Maslach Tiikenmislik Olgegi ve Ulus-
lararas1 Fiziksel Aktivite Anketi skorunun istatistiksel olarak anlamli artis gos-
terdigi kaydedildi(p<0.05). Maslach Tiikenmislik Olgegi Duygusal Tiikenme
ile Yorgunluk Siddet Olgegi skoru arasinda istatistiksel olarak anlamli bir ko-
relasyon tespit edildi(p<0.05). Istatistiksel analiz olarak; degiskenler arasindaki
iligki i¢in Pearson Korelasyon Analizi kullanildi. P<0.05 degeri istatistiksel
olarak anlamli kabul edildi.

Sonug: Erkek dgretmenlerde duygusal tiikenmisligin kadin 6gretmen-
lere oranla ve bekar 6gretmenlerde duyarsizlagmanin evli gruba oranla anlaml
olarak artig1 dikkat cekmektedir. Fiziksel aktivite diizeyleri evli 6gretmenlerde
ve erkek grupta daha fazla olarak tespit edilmistir. Yag faktoriiniin anlamli bir
etkisinin bulunmadig1 goriilmiistiir. Gelecekte yapilan ¢aligmalarin, ¢ok mer-
kezli olmasi ve daha fazla sayida drneklem grubu icermesi gerektigini diisiin-
mekteyiz.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, tikkenmislik, fiziksel aktivite, yorgun-
luk.
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The Effect Of Teachers' Burnout Level On Sleep Quality, Fatigue And
Physical Activity

Abstract:

Obijective: The aim of this study was to determine burnout levels of
teachers between the ages of 31-50, to investigate the factors affecting burnout,
to investigate the effects of burnout on sleep quality, fatigue status and physical
activity level.

Method: The study included 59 teachers (35 female and 24 male) aged
31-50 years. Socio-demographic data form, Maslach Burnout Inventory, Pitts-
burgh Sleep Quality Index, Fatigue Severity Scale and International Physical
Activity Questionnaire were applied to the teachers during the 3-week period.

Results: The Maslach Burnout Inventory and the International Physical
Activity Questionnaire score were significantly higher in single teachers com-
pared to female teachers and male teachers compared to female teachers
(p<0.05). A statistically significant correlation was found between the Emoti-
onal Exhaustion score of the Maslach Burnout Scale and the Fatigue Severity
Scale (p<0.05). Pearson Correlation Coefficient were used to find the relations-
hip between continuous variables. The hypothesis were two tailed and p<0.05
was excepted as significant.

Conclusion: The emotional exhaustion of male teachers and the deper-
sonalisation of single teachers were more significant than women and married
groups. Physical activity levels were higher in married teachers and male gro-
ups. It was observed that the age factor did not have a significant effect. We
believe that future studies should be multi-centered and contain more sample
groups.

Keywords: Teacher, burnout, physical activity, fatigue.

1. GIRIS

Tikenmislik, duygusal tiikenmeyle, duyarsizlasmayla ve kigisel basarinin

azalmasiyla karakterize bir sendromdur. Ogretmenlik meslegi siirekli fedakarlik is-
teyen, etkili iletisim gerektiren ve duygusal olarak bireyi tiiketen bir meslek oldugu
igin tiikenmislik durumunun ortaya ¢ikma olasiligi yiiksek olan mesleklerden biri

olarak kabul edilmektedir.

Tukenmislik, is kaynakli strese verilen fiziksel ve emosyonel bir cevaptir. Tii-

kenmislik yalnizca fizyolojik ve psikolojik bir olay olmamakla birlikte kognitif fonk-
siyonlari da olumsuz yonden etkiler. Tiikenmislik 6grenme, konsantrasyon, hafiza ve
karar verme gibi kognitif islemleri etkileyerek bireylerin problem ¢ozme
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yeteneklerinin de azalmasina neden olur. Tiikenmislik sadece bireyleri etkilemekle
kalmaz, is verimliligini de etkileyerek kurumlara da zarar verir (Feuerhahn, 2012).

Maslach’a gore tiikenmislik “’ isi geregi yogun duygusal taleplere maruz kalan
ve siirekli diger insanlarla yiiz yiize ¢alismak durumunda olan kisilerde goriilen fi-
ziksel bitkinlik, uzun stireli yorgunluk, ¢aresizlik ve umutsuzluk duygularinin, yapi-
lan ise, hayata ve diger insanlara karsi olumsuz tutumlarla yansimasi ile olusan bir
sendrom’’ dur( Maslach, Jackson,1981).

Glintimiizde 6gretmenler mesleklerinde daha bilgili ve etkili olmalari icin ar-
tan bir baski altindalardir. Akademik uzmanlik disinda, baska sorumluluklari da var.
Onlar bir¢ok duygusal ve davranigsal problemi olan 6grencilerle calismak zorunda-
dir. Kaynak yetersizligi nedeniyle 6grencilerinin bireysel ihtiyacglarini karsilamada
zorluk ¢eken bir¢ok 6gretmen var.

Ogretmen titkenmisliginde egitime halkin duydugu giivenin azalmasi, dgret-
menlerin hizmet Oncesi egitimlerdeki beklentileri ve siif tecriibeleri arasindaki fark
gibi bir¢ok yapisal ve orgiitsel faktor etkilidir (Dworkin,2001).

Ogretmenlerin yasadiklari stres ve tiikenmislik ailelerin, yoneticilerin, dgren-
cilerin ve velilerin yani tiim toplumun tizerinde anlaml etkilere sahiptir. Dogrudan
ya da dolayli olarak tiim topluma yansimaktadir (Friedman, Farber,1992).

Caligmanin amaci, 31-50 yas araligindaki 6gretmenlerin tilkenmislik seviye-
lerini belirlemek, tiikenmislige etki eden faktorleri incelemek, tiikenmigligin uyku
kalitesi, yorgunluk durumu ve fiziksel aktivite diizeyine olan etkilerini arastirmaktir.

2. YONTEM

Bu ¢alisma, Eyliil 2018-Ekim 2018 tarihleri arasinda bireysel goriismelerle ve
standardize ol¢iimlerle gerceklestirilmistir.

Katilimcilar aydinlatilmis onam formunu okuyup imzaladiktan sonra, birey-
lere ait bilgiler sosyodemografik veri formu ile elde edilmistir.

Arastirma Helsinki Bildirgesi’ne uygun olarak gerceklestirilmis ve tiim kati-
limcilar degerlendirme 6ncesi bilgilendirilmistir.

Aragtirmaya 31-50 yas araliginda 59 6gretmen (35 kadin, 24 erkek) dahil edil-
mistir. Ogretmenlere 3 haftalik siire boyunca sosyodemografik veri formu, Maslach
Tiikenmislik Olgegi, Pittsburgh Uyku Kalite Indeksi, Yorgunluk Siddet Olcegi ve
Uluslararasi Fiziksel Aktivite Anketi uygulanmustir.

Verilerin degerlendirilmesinde SPSS 15.0 paket programi kullanilmistir. Sii-
rekli degiskenler icin Ortalama ve Standart Sapma (SD) hesaplanmistir. Ayrik degis-
kenler igin tamimlayic1 istatistikler, min-max degerleri ve yiizdelikler ile
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sunulmustur. Stirekli degiskenler arasindaki iligskiyi bulmak i¢in Pearson Korelasyon
Katsayis1 kullanilmigtir. p<0.05 anlamli olarak kabul edilmistir.

2.1. Sosyodemografik Veri Formu:

Yas, cinsiyet, medeni durum, gelir diizeyi, alkol, sigara kullanimi ve kronik
hastaliklarina dair bilgilerin sorgulandig1 formdur.

2.2. Maslach Tiikenmislik Ol¢egi:

1981 yilinda Christina Maslach ve Susan Jacson tarafindan gelistirilen, Tiirkce
uyarlamasi, gegerlilik ve giivenilirlik caligsmasi, Canan Ergin (1997) tarafindan yapi-
lan Maslach Tiikenmislik Olcegi, “duygusal tiilkenme”, duyarsizlasma” ve kisisel ba-
sarim” boyutlarini kapsayan 22 sorudan olusmaktadir. 22 sorunun 9’u duygusal tii-
kenme, 5’1 duyarsizlasma ve 8’i kisisel basarim boyutlarini temsil etmekte ve sorular
5 dereceli likert seklinde, siddet derecelerine gore 0: Hicbir zaman, 1: Cok nadir, 2:
Bazen, 3: Cogu zaman ve 4: Her zaman seklinde cevaplanmaktadir (Tugrul ve Celik,
2002: 4; Budak ve Siirgevil, 2005: 98-99). Maslach tiikkenmislik 6lgeginin, duygusal
tilkkenme kismini temsil eden; 1, 2, 3, 6, 8, 13, 14, 16 ve 20 numarali sorular1 ve
duyarsizlagma kismini temsil eden 5,10, 11, 15, ve 22 numarali sorulari, olumsuz
ifadelerden olusurken, 6lgegin ligiincii kismi olan kisisel basarim ise 4, 7, 9, 12, 17,
18, 19 ve 21 numarali sorularla temsil edilmekte ve olumlu ifadelerden meydana gel-
mektedir. Tikenmislik diizeyi tek, bir puanla degil alt 6l¢eklerden alinan her bir pu-
anin ayr1 ayr1 degerlendirilmesi seklinde hesaplanir. Olgekteki alt boyutlarin hepsi 0,
1, 2, 3 ve 4 puan seklinde hesaplanir, 61 duygusal tiikenme ve duyarsizlasma puan-
larinin yiiksek, kisisel basarim puaninin diisiik olmasi, yiiksek derecede tiikenmigligi
gosterir (Ozgen, 2007: 118; Ungiiren vd.,2010: 2927). Tiikenmislik alt boyutlarmnin
puanlarinin degerlendirilmesi tablo-1’de belirtilmistir.

Diisiik Diizey Orta Diizey Yiiksek Diizey

Duygusal 0-14 Puan 15-22 Puan 23-36 Puan

Tiikenme

Kisisel Basarim | 0-13 Puan 14-19 Puan 20-32 Puan

Kaynak: Ungiiren vd., 2010: 2930.
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2.3. Pittsburgh Uyku Kalite indeksi

PUKI bir aylik bir zaman araligindaki uyku kalitesi ve uyku bozuklugunu de-
gerlendiren 6zbildirim dlgegidir. PUKI, 1989°da Buysse ve arkadaslari tarafindan
gelistirilmis ve yeterli i¢ tutarliliga, test-tekrar test glivenilirligine ve gecerlilige sahip
oldugu gosterilmistir (Buysse, 1989). Indeksin, iilkemizde gegerligi ve giivenilirligi
Agargiin, Kara ve Anlar (1996) tarafindan yapilmistir ve Tiirk toplumuna uygun ol-
dugu belirlenmistir. Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0.80 olarak saptanmistir
PUKI’nin degerlendirilmesinde 18 madde puanlamaya katilir. PUKI’nin 6znel uyku
kalitesi, uyku gecikmesi, uyku siiresi, alisilmig uyku etkinligi, uyku bozuklugu, uyku
ilact kullanim1 ve giindiiz islev bozuklugu olmak iizere 7 bileseni vardir. Bilesenin
bazilar1 tek bir madde ile belirtilmekte, bazilar ise birkag maddenin gruplandirilma-
styla elde edilmektedir. Her bir madde 0-3 puan tizerinden degerlendirilmektedir ve
7 bilesen puanimin toplami, toplam PUKI puanini olusturur. Toplam puan 0-21 ara-
sinda bir degere sahiptir, toplam puanin yiiksek olusu uyku kalitesinin kotii oldugunu
gostermektedir. Toplam PUKI puanmin <5 olmas: “iyi uyku kalitesi’ni, >5 olmas1
ise “kotl uyku kalitesi’ni gostermektedir (Agargiin ve ark., 1996).

2.4. Yorgunluk Siddet Olcegi (YSO)

Bireylerin giin icindeki yorgunluk diizeylerinin siddeti YSO kullanilarak de-
gerlendirildi. Olgegin Tiirkiye icin gegerlik ve giivenirlilik galismalar1 ise 2007 y1-
linda (Armutlu ve ark.,2007) yapilmis ve Tiirkce versiyonu da gegerli ve giivenilir
bulunmustur. 9 sorudan olusan bu 6l¢ekte bireyler 0-7 arast puanlar alir. Yiiksek
skorlar yorgunlugu gosterir. Olgekler dolduruldugu giinii de igine alarak son 1 ay
igerisindeki yorgunluk durumunu sorgulamaktadir (Tiffany, Ronald, 2010).

2.5. Uluslararas1 Fiziksel Aktivite Anketi (International Physical Acti-
vity Questionnaire, IPAQ)

Bu ¢alismada bireylerin fiziksel aktivite diizeylerini belirlemek i¢in Uluslara-
ras1 Fiziksel Aktivite Anketi (International Physical Activity Questionnaire, IPAQ)
uzun formu kullanilmigtir. Uluslararasi gecerlilik ve glivenirlik ¢alismalar1 Craig ve
arkadaslar1 tarafindan yapilan bu anket igin, Tiirkiye’deki gegerlilik ve giivenirlik
caligmalari Oztiirk tarafindan iiniversite 6grencilerine yapilmistir. Bu anket, oturma,
ylirlime, orta diizeyde siddetli aktiviteler ve siddetli aktivitelerde harcanan zaman
hakkinda bilgi saglamaktadir. Biitlin aktivitelerin degerlendirilmesinde her bir akti-
vitenin tek seferde en az 10 dk yapiliyor olmasi 6l¢iit alinmaktadir. Dakika, giin ve
MET degeri (istirahat oksijen tiiketiminin katlar1) ¢arpilarak “MET-dakika/hafta’’
olarak bir skor elde edilmektedir. Fiziksel aktivite diizeyleri, fiziksel olarak aktif ol-
mayan (3000 MET-dk/hafta) seklinde siniflandirildi (Craig ve ark.,2003).
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3. BULGULAR

Aragtirmaya 31-50 yas araliginda 59 6gretmen (35 kadin, 24 erkek) dahil
edildi. Firuzkéy Cumhuriyet Ilkokulu, Halkalt Doga ilkokulu, Giiltepe Imam Hatip
Lisesi, Sefakdy 100. Y1l [lkokulu’nda gorev alan dgretmenler arastirmanin drneklem
grubunu olusturdu.

Calismada 31-40 yas araliginda 41 6gretmen (%69), 41-50 yas araliginda 18
ogretmen (%21) yer aldi. Arastirmada, 6gretmenlerin 39’u evli (%66), 20’si bekar
(%34) olarak kaydedildi.

Uygulanan degerlendirme dlgeklerinin ortalama puanlari ve standart sapmalari
Tablo 1°de gosterildi. Olgularin Maslach Tiikenmislik Olgegi/Kisisel Basar1 puan or-
talamas1 22.24+5.13, Maslach Tiikenmislik Olgegi /Duyarsizlasma puan ortalamasi
15.59+2.94, Maslach Tiikenmislik Olgegi /Duygusal Tiikkenme puan ortalamasi
24.8+4.11 olarak kaydedildi.

Olgularin ortalama Pittsburgh Uyku Kalite Indeksi puam?7.03+2.51, Yorgun-
luk Siddet Olgegi puam 4.51+1.19, Uluslararas1 Fiziksel Aktivite Anketi puani
1.88+0.87 olarak bulundu.

Tablo 1. Testlerin Ortalama Degerleri

N:59 Ortalamalar

Maslach Tiikenmislik (")lg:egi /Kisisel Basari 22.24+5.13
Maslach Tiikenmislik Olgegi /Duyarsizlagsma 15.59+2.94
Maslach Tiikenmislik Olgegi /Duygusal 24.8+4.11
Tiikenme

N:59 Ortalamalar
Pittsburgh Uyku Kalite indeksi 7.034£2.51
Yorgunluk Siddet Olcegi 4.51+1.19
Uluslararasi Fiziksel Aktivite Anketi 1.88+0.87
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Bekar dgretmenlerde Maslach Tiikenmislik Olgegi Duyarsizlasma ve Ulusla-
rarasi Fiziksel Aktivite Anketi skorunun evli 6gretmenlere gore istatistiksel olarak
anlamli artis gosterdigi kaydedildi(p<0.05). Erkek 6gretmenlerde kadin 6gretmenlere
kiyasla Maslach Tiikenmislik Olgegi Duygusal Tiikkenme ve Uluslararasi Fiziksel
Aktivite Anketi skorundaki artis istatistiksel anlamli bir sonu¢ olarak bu-
lundu(p<0.05).

Maslach Tiikenmislik Olgegi Duygusal Tiikenme ile Yorgunluk Siddet Olgegi
skoru arasinda istatistiksel olarak anlamli bir korelasyon tespit edildi(p<0.05).

Tablo 2. Olgekler Arasindaki Korelasyon

N:59

Maslach Tiikenmislik Olgegi /Duygusal ,013*

Tiikenme

*, Korelasyon p<0.05 olarak anlamh

Calismada Ogretmenlerin yaslarinin, tiikenmislik, fiziksel aktivite, uyku ve
yorgunluk diizeylerine istatistiksel olarak anlamli etki etmedigi gorildii(p>0.05).

Calismada, tiikenmislik diizeyi, uyku kalitesi, yorgunluk ve fiziksel aktivite
seviyesi arasinda anlamli bir iligki gorilmemistir.

4. TARTISMA

Huyghebaert ve ark’nin 2017’de yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerde is yii-
kiiniin meydana getirdigi uyku problemleri incelenmistir. Bu ¢alisma sonucunda 6g-
retmenlerde asir1 is ylkiiniin uyku problemleri meydana getirdigi ancak is motivas-
yonu, is tatmini, performans, mesai saatleri gibi parametrelerin de aragtirilmasi ge-
rektigi kanisina varilmistir (Huyghebaert, 2017).

Arvidsson ve ark.’nin 2016 yilinda Isvegli dgretmenler iizerinde yaptiklar
arastirmada, ¢alismamiza benzer sekilde Maslach tiikenmislik 6lgegi kullanimustir.
Ogretmenlerin yarisinda tiikenmislik sendromlar1 ve uyku problemleri gdzlemlen-
mistir.

Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarda (Inandi, 2009; Akbaba, 2014; Peker, 2002;
Koruklu, vd., 2012) ilkdgretim ve ortadgretim 0gretmenleri, cinsiyet ve dgretmen
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titkenmigligi arasinda erkek 6gretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli bir iliski
oldugunu gostermistir.

Toplumsal cinsiyet, titkenmisligi inceleyen ¢aligmalarin hemen hepsinde dik-
kate alinan bireysel degiskenlerden biridir. Yapilan yeni bir ¢alisma, erkek erken co-
cukluk 6gretmenlerinin kadin meslektaslarina kiyasla daha yiiksek diizeyde duygusal
tilkenme yasadiklarini gostermektedir (Yatmaz, 2019).

Medeni durum faktorii dikkate alinarak yapilan bir ¢alismada bekar 6gretmen-
lerin evli veya bosanma yasamis 6gretmenlere gore oranla daha diisiik titkenmiglik
diizeyine sahip olduklar1 ortaya konmustur (Akman, 2010).

Yapilan ¢alismalardan farkli olarak bizim ¢alismamizda 6gretmenlerde tiiken-
mislik ile fiziksel aktivite diizeyi arasindaki iligki de incelenmistir. Dogrudan bu ko-
nuyla ilgili calismaya rastlanmamis olup fiziksel aktivitenin etkili bir parametre ol-
dugu sonucuna vartlmistir.

5. SONUC

Aktif olarak ¢alismaya devam eden &gretmenlerin, ¢ocuklarin ve genclerin
egitimini maksimum diizeyde destekleyebilmeleri iilkenin gelecegi agisindan en
onemli meselelerden biridir. Ergoterapi bakis agisiyla 6gretmenlerin yasam kalitele-
rini artirmak i¢in fiziksel, biligsel ve psikososyal miidahaleleri planlamak agisindan,
caligsma hayati ve 6zel hayatlarindaki tiikenmislik seviyeleri ile ilgili faktorleri aras-
tirmak, fiziksel aktivite diizeyleri, yorgunluk durumlari ve uyku kalitelerine olan et-
kilerini anlamak 6nemlidir.
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AILEDE MANEVI BASA CIKMA OLCEGI: GECERLIK
VE GUVENIRLIK CALISMASI

Giilcan DOGANAY
Istanbul Medeniyet Universitesi

Ozet: Bu arastirmanin amaci Ailede Manevi Basa Cikma Olgegi’ni ge-
listirmek, gecerlik ve giivenirligini incelemektir. Arastirma 237’si kadin, 87’si
erkek olan toplam 324 birey iizerinde yiiriitiilmiistiir. Olgegin madde analizi
icin diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilar1 hesaplanmstir. Olgegin
yap1 gegerligi agimlayict faktor analizi, glivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayist ile incelenmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri SPSS 20
paket programu ile yapilmistir. Ailede Manevi Basa Cikma Olgegi’nin yap1 ge-
cerligi icin uygulanan agimlayici faktdr analizi sonucunda toplam varyansin
%153,54’1ini agiklayan, 6z-degeri 5,89 olan tek boyutlu ve 11 maddeden olusan
bir lgme araci elde edilmistir. Olgegin KMO 6rneklem uygunluk katsayis1 .90
olarak bulunmustur. Olgegin faktér yiikleri .39 ile .86 arasinda siralanmaktadir.
Cronbach alfa i¢ tutarlik giivenirlik katsayis1 .90 olarak bulunmustur. Olgegin
diizeltilmig madde toplam korelasyon katsayilari .34 ile .80 arasinda siralan-
maktadir. Bu sonuglar Ailede Manevi Basa Cikma Olgegi’nin gegerli ve giive-
nilir bir 6lgme aract oldugunu gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Ailede Manevi Basa Cikma, Gegerlik, Giivenirlik,
Acimlayici Faktor Analizi

Spiritual Coping in Family Scale:
The study of Validity and Reliability

Abstract: The aim of this study is to develop a scale which assess to
spiritual coping in family. Also to examine the validity and the reliability of
this scale is another aim of this study. The study was conducted on 324 people.
Of the participants 237 were female and 87 were male. Spiritual Coping in Fa-
mily Scale is rated on a five point Likert-type. Structural validity of the scale
was examined by exploratory factor analysis. Reliability of the Spiritual Co-
ping in Family Scale was examined by Cronbach alpha internal consistency
reliability coefficient. Validity and reliability analyzes of the scale were perfor-
med with SPSS 20 package programs. The exploratory factor analysis demonst-
rated that the 11 items loaded on one factor and the amount of total variance
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explained by one factor was 53,54%. Factor loadings ranged from .39 to .86.
Cronbach Alpha internal consistency coefficient was .90. Corrected item-total
correlations ranged between .34 and .80. These findings demonstrated that this
scale may be used as a valid and reliable instrument.

Keywords: Spiritual Coping in Family, Validity, Reliability, explora-
tory factor analysis

1. GIRIS

Gilinliik hayatta yasadiklar1 sorunlar, aileleri psikolojik, fiziksel, sosyal ve
ekonomik olarak etkilemektedir. Aile i¢i sorunlar ¢atigmalarin yagsanmasina ve fertle-
rinin birbirinden uzaklasmasina sebep olabilmektedir. Insanlar aile ici yasamlarinda
beklenmedik ve travmatik bir sorun yasadiginda maneviyat ve dini degerler aile bi-
reyleri i¢cin destek ve teselli kaynagi olabilmektedir. Aileler bir problemle
karsilagtiklari ilk andan itibaren manevi degerler, onlarin sorunlari kabullenmesinde
ve ¢Oziim iiretmesinde olduk¢a dnemlidir. Dini ve manevi kaynaklardan faydalanma-
yan aileler, sorunlar1 kabullenmede ve ¢oziimler iiretmekte zorluk ¢ekmektedirler.
Aile igerisindeki dengenin, biitiinliiglin, uyumun ve birlikteligin bozulmasi ailenin
sorunlart ile basa ¢cikamadiklarini gosterir.

Bu nedenle Tiirk aile yapisina, dini ve manevi degerlerimize uygun, ailede
maneviyatin onemini yordayan bir 6lgek gelistirilmeye calisilmistir. Bu arastirmanin
amac1 Ailelerde Manevi Basa Cikma Olgegi’ni gelistirmek, gecerlik ve giivenirligini
incelemektir.

2.YONTEM

2.1. Calisma Grubu: Calisma yaslar1 18 ile 62 arasinda degisen, 237’si kadin,
87’si erkek olan toplam 324 kisi iizerinde yiirttiilmiistiir.

2.2.Madde Havuzu: Olgegin gelistirilmesi siirecinde éncelikle 14 maddelik
bir madde havuzu olusturulmus ve bu maddeler gramer, anlasilabilirlik ve ailede ma-
nevi basa ¢ikmayi 6l¢iip 6lgmedigi noktalarinda incelenmis ve sonugta 11 maddelik
uygulama formu elde edilmistir. Ailede Manevi Basa Cikma Olgegi 1 “kesinlikle
katilmiyorum” ve 5 “kesinlikle katiliyorum” seklinde 5°1i Likert tipi bir de-
recelendirmeye sahiptir. Denemelik form incelenmis ve yazim ve alan uygunlugu
acisindan gerekli diizenlemeler yapilmistir.

2.3.0slem: Olgegin madde analizi i¢in diizeltilmis madde toplam korelasyon
katsayilar1 hesaplanmistir. Olgegin yapr gecerligi agimlayici faktdr analizi, giive-
nirligi Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayis1 ile incelenmistir. Gegerlik ve
giivenirlik analizleri SPSS 20 paket programi ile yapilmistir.
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3.BULGULAR

3.1.Madde Analizi: Tablo 1’de Ailede Manevi Basa Cikma Olgegi’ne ait
diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilar1 yer almaktadir. Tablo 1
incelendiginde 6lgegin diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilart .34 ile .80
arasinda siralandig1 goriilmektedir.

Tablo 1. Ailede Manevi Basa Cikma Olgegi Diizeltilmis Madde Toplam
Korelasyon Katsayilari

Diizeltilmi Madde Diizeltilmi Madde
uzeitimi uzeitiimi
Madde ’ silindiginde Madde ’ silindiginde
madde toplam madde toplam
No Cronbach No Cronbach
korelasyonu korelasyonu
alfa alfa
1 ,700 ,893 7 ,649 ,896
2 ,755 ,890 8 ,709 ,892
3 772 ,889 9 ,622 ,897
4 ,802 ,888 10 484 ,904
5 723 ,891 11 ,630 ,897
6 ,340 ,916

3.2.Yap1 Gegerligi: Ailede Manevi Basa Cikma Olgegi’nin yap1 gecerligi igin
uygulanan agimlayici faktdr analizi sonucunda 6l¢egin iki boyutlu bir yap1 sergile-
digi gorilmiistiir. Ancak bu ¢alismada tek boyutlu bir 6lgme araci elde edilmek is-
tendiginden veriler faktor analizinde tek boyutla sinirlandirilmistir. Bu analiz sonu-
cunda toplam varyansin %53,54’tinii aciklayan, 6z-degeri 5,89 olan tek boyutlu ve
11 maddeden olusan bir dlgme araci elde edilmistir. Olgegin KMO 6rneklem uygun-
luk katsayis1 .90 olarak bulunmustur. Olgegin faktdr yiikleri .39 ile .86 arasinda de-
gismektedir. Faktor yiikleri Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2. Ailede Manevi Basa Cikma Olgegi Faktor Yiikleri
Madde no  Faktor Yiikii Maddeno  Faktor Yiikii

1 776 7 ,733
2 ,819 8 ,758
3 837 3 ,704
4 ,861 10 ,562
5 , 787 11 ,691
6 ,394

3.3.Giivenirlik: Ailede Manevi Basa Cikma Olgegi’nin giivenirligi icin Cron-
bach alfa i¢ tutarhlik giivenirlik katsayisia bakilmistir. Olgegin Cronbach alfa i¢
tutarlilik giivenirlik katsayisi .90 olarak bulunmustur.

4. TARTISMA

Olgegin yap1 gegerligi icin agimlayici faktor analizi yapildiginda dlgegin 11
maddeden olusan tek boyutlu bir 6l¢me araci oldugu ve faktorii yiiklerinin .30 dege-
rinin ilizerinde oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle Slgegin yapi gecerliginin saglandigi
sOylenebilir (Biiylikdztiirk, 2004). Ancak gelecek arastirmalarda ailede manevi basa
cikma kavramiyla iliskili 6lgekler ile bu ¢aligmada gelistirilen dlgek arasindaki ilis-
kiler incelenerek 6l¢egin uyum gecerligi arastirilabilir.

Olgegin giivenirlik calismasi i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisina bakil-
mis ve bu katsaymin .70 Sl¢iitiinii sagladigr goriilmiistiir (Tezbasaran, 1996). Bu-
nunla birlikte gelecek arastirmalarda 6lgegin test tekrar test glivenirligi incelenebilir.
Son olarak 6l¢egin diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilarinin .30 ve iize-
rinde oldugu saptanmistir.

Olgegin gegerlik ve giivenirligine ait tiim bu bulgular incelendiginde Ailede
Manevi Basa Cikma Olgegi’nin gegerli ve giivenilir bir dlgme araci oldugu ve ko-
nuyla ilgili yapilacak arastirmalarda kullanilabilecegi sdylenebilir.
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ESLERDE MiZAC UYUMU OLCEGI: GECERLIK VE
GUVENIRLIK CALISMASI

Giilsen ERGANI
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Ozet: Bu arastirmanin amaci Eslerde Mizag Uyumu Olgegi’ni gelistir-
mek, gegerlik ve giivenirligini incelemektir. Calisma yaslar1 21 ile 72 arasinda
degisen, 135’1 kadin, 66’s1 erkek olan toplam 201 kisi iizerinde yiirGitiilmiistiir.
Eslerde Miza¢ Uyumu Olgegi 1 “kesinlikle katilmiyorum” ve 5 “kesinlikle ka-
tiltyorum” seklinde 5°1i Likert tipi bir derecelendirmeye sahiptir. Olcegin
madde analizi i¢in diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilar1 hesaplan-
mustir. Olgegin yap1 gecerligi agimlayici faktér analizi, giivenirligi Cronbach
alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayist ile incelenmistir. Gegerlik ve giivenirlik
analizleri SPSS 20 paket progranu ile yapilmistir. Eslerde Mizag Uyumu Ol-
¢egi’nin yap1 gecerligi icin uygulanan agimlayici faktor analizi sonucunda top-
lam varyansm % 44,93’iinii aciklayan, 6z-degeri 8,99 olan tek boyutlu ve 20
maddeden olusan bir lgme araci elde edilmistir. Olgegin KMO 6rneklem uy-
gunluk katsayis1 .92 olarak bulunmustur. Olcegin faktor yiikleri .44 ile .76 ara-
sinda siralanmaktadir. Cronbach alfa i¢ tutarlik giivenirlik katsayisi .93 olarak
bulunmustur. Olgegin diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilari .40 ile
.71 arasinda siralanmaktadir. Bu sonuglar Eslerde Mizag Uyumu Olgegi’nin
gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Eslerde Mizag Uyumu, Gegerlik, Giivenirlik

Temperament Congruence in Family Scale:
The Study of Validity and Reliability

Abstract: The aim of this study is to develop a scale which assess to
Temperament Congruence in Family. Also to examine the validity and the re-
liability of this scale is another aim of this study. The study was conducted on
201 people. Of the participants 135 were female and 66 were male. Tempera-
ment Congruence in Family Scale is rated on a five point Likert-type. Structural
validity of the scale was examined by exploratory factor analysis. Reliability
of the Temperament Congruence in Family Scale was examined by Cronbach
alpha internal consistency reliability coefficient. Validity and reliability analy-
zes of the scale were performed with SPSS 20 package programs. The explo-
ratory factor analysis demonstrated that the 20 items loaded on one factor and
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the amount of total variance explained by one factor was 44,93%. Factor loa-
dings ranged from .44 to .76. Cronbach Alpha internal consistency coefficient
was .93. Corrected item-total correlations ranged between .40 and .71. These
findings demonstrated that this scale may be used as a valid and reliable inst-
rument.

Keywords: Temprament Congruence in Family, Validity, reliability

1. GIRIS

Miza¢ dogustan gelen egilimlerimizdir. Mizacimiz kisiligimizin ¢ekirdegini
olusturur. Mizag yapisinin gevre, kiiltiir ve egitim gibi dis sartlarla etkilesimi ile ki-
siligimiz sekillenir. Toplumun temeli olan ailenin resmi olarak kurulmasini ifade
eden evlilik, insan yasaminin en énemli evrelerden biridir. Iki farkli insanin evlene-
rek kurdugu ailede uyumlu bir birliktelik i¢in ¢aba sarf edilmesi gerekir. Eslerde mi-
zag farkliligindan kaynaklanan gatigmalar ailede huzursuzluga sebep olmakta ve za-
manla eslerin birbirinden uzaklagsmas1 ve bosanmaya kadar giden bir siirece doniis-
mektedir.

Mizag yapilariin bilinmesi, eslerin birbirlerinin farkli yonlerini tanimalar1 ve
anlamalarini saglayarak, daha saglikli iletisim ortami olusturacaktir. Eslerin mizaglar
hakkinda bilgi sahibi olmasi, miza¢ farkliligindan kaynaklanan sorunlardan dolay1
olusan bosanmalar1 6nleyebilecektir. Bu nedenle eslerin mizag uyumu diizeylerini
degerlendirebilecek 6l¢me araclari son derece 6nemlidir. Bu aragtirmanin amaci, Eg-
lerde Miza¢ Uyumu Olgegi’ni gelistirmek, gecerlik ve giivenirligini incelemektir.

2.YONTEM

2.1.Calisma Grubu: Caligma yaslar1 21 ile 72 arasinda degisen, 135’1 kadin,
66’s1 erkek olan toplam 201 kisi {izerinde ytriitilmistiir.

2.2.Madde Havuzu: Olgegin gelistirilmesi siirecinde 6ncelikle 26 maddelik
bir madde havuzu olusturulmus ve bu maddeler gramer, anlasilabilirlik ve eslerde
mizag uyumunu ol¢iip 6lgmedigi noktalarinda incelenmis ve sonucta 20 maddelik
uygulama formu elde edilmistir. Eslerde Miza¢ Uyumu Olgegi 1 “kesinlikle katilmi-
yorum” ve 5 “kesinlikle katiliyorum” seklinde 5°1i Likert tipi bir derecelendirmeye
sahiptir. Denemelik form incelenmis ve yazim ve alan uygunlugu agisindan gerekli
diizenlemeler yapilmigtir.

2.3.0slem: Olgegin madde analizi i¢in diizeltilmis madde toplam korelasyon
katsayilar1 hesaplanmustir. Olgegin yapr gegerligi agimlayici faktdr analizi, giivenir-
ligi Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi ile incelenmistir. Gegerlik ve gii-
venirlik analizleri SPSS 20 paket programu ile yapilmustir.
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3. BULGULAR

3.1.Madde Analizi: Tablo 1°de Eslerde Mizag Uyumu Olgegi’ne ait diizeltil-
mis madde toplam korelasyon katsayilar1 yer almaktadir. Tablo incelendiginde olge-
gin diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilar1 .40 ile .71 arasinda siralandig1
goriilmektedir.

Tablo 1. Eslerde Miza¢ Uyumu Olgegi Diizeltilmis Madde Toplam Kore-
lasyon

Katsayilari

Madde silin- Madde silin-

Diizeltilmi
diginde Madde uzeltilmis
madde toplam

Diizeltilmis
madde toplam

Madde diginde

No korelasyonu Cronbach No korelasyonu Cronbach
alfa alfa
1 ,403 ,935 12 ,707 ,929
2 ,582 ,931 13 ,595 ,931
3 ,486 ,933 14 ,554 ,932
4 ,566 ,932 15 ,698 ,929
5 ,657 ,930 16 ,664 ,930
6 ,609 ,931 17 ,662 ,930
7 ,559 ,932 18 ,646 ,930
8 ,701 ,929 19 ,643 ,930
9 714 ,929 20 ,687 ,929
10 ,655 ,930
11 ,639 ,930

3.2.Yap1 Gegerligi: Eslerde Mizag Uyumu Olgegi'nin yap1 gegerligi igin uy-
gulanan agimlayici faktdr analizi sonucunda 6lcegin tek boyutlu bir yapi sergiledigi
goriilmiistiir. Bu analiz sonucunda toplam varyansin %44,93’iinii agiklayan, 6z-de-
geri 8,99 olan tek boyutlu ve 20 maddeden olusan bir 6lgme araci elde edilmistir.
Olgegin KMO &6rneklem uygunluk katsayisi .92 olarak bulunmustur. Olgegin faktor
yiikleri .44 ile .76 arasinda degismektedir. Faktor yiikleri Tablo 2’de yer almaktadir
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Tablo 2. Eslerde Mizag Uyumu Olgegi Faktor Yiikleri

Madde no Faktor Yiikii Madde no Faktor Yiikii
1 ,436 12 ,751
2 ,621 13 ,638
3 ,529 14 ,599
4 ,604 15 142
5 694 16 714
6 ,648 17 714
7 ,601 18 ,697
8 147 19 ,692
9 , 155 20 134
10 , 104
11 ,691

3.3.Giivenirlik: Eslerde Mizag Uyumu Olgegi’nin giivenirligi i¢in Cronbach
alfa i¢ tutarhik katsayisina bakilmistir. Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlik giivenirlik
katsayist .93 olarak bulunmustur.

4, TARTISMA

Olgegin yapr gecerligi icin agimlayici faktor analizi yapildiginda lgegin 20
maddeden olusan tek boyutlu bir 6l¢me araci oldugu ve faktorii yiiklerinin .30 dege-
rinin tizerinde oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle 6lgegin yapi gecerliginin saglandigi
sOylenebilir (Biiylkoztiirk, 2004). Ancak gelecek arastirmalarda eslerde mizag
uyumu kavramiyla iligkili 6lgekler ile bu ¢aligmada gelistirilen 6l¢ek arasindaki ilis-
kiler incelenerek 6lgegin uyum gegerligi arastirilabilir.

Olgegin giivenirlik galigmasi i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisina bakil-
mis ve bu katsayimin .70 olgiitiinii sagladig1 goriilmiistiir (Tezbasaran, 1996). Bu-
nunla birlikte gelecek arastirmalarda 6lgegin test tekrar test giivenirligi incelenebilir.
Son olarak 6l¢egin diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilarinin .30 ve lize-
rinde oldugu saptanmuistir.
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Olgegin gecerlik ve giivenirligine ait tiim bu bulgular incelendiginde Eslerde
Mizag Uyumu Olgegi’nin gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu ve konuyla ilgili
yapilacak arastirmalarda kullanilabilecegi sdylenebilir.

5. KAYNAKCA
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Ankara
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AILEDE EV EKONOMISI OLCEGI: GECERLIK VE
GUVENIRLIK CALISMASI

Halenur ASKIN
Istanbul Medeniyet Universitesi

Ozet: Bu arastirmanin amaci Ailede Ev Ekonomisi Olgegi'ni gelistirmek ve
gegerlik ve giivenirligini incelemektir. Caligma, 185’1 kadin, 40’1 erkek olan
toplam 225 kisi iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ailede Ev Ekonomisi Olcegi 1 “ke-
sinlikle katilmiyorum” ve 5 “kesinlikle katiliyorum” seklinde 5°1i Likert tipi bir
derecelendirmeye sahiptir. Olgegin madde analizi igin diizeltilmis madde top-
lam korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Olgegin yap1 gegerligi agimlayici
faktor analizi, giivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayist ile in-
celenmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri SPSS 20 paket programi ile ya-
pilmustir. Ailede Ev Ekonomisi Olgegi’nin yap1 gegerligi igin uygulanan agim-
layict faktor analizi sonucunda toplam varyansin % 37,57’sini agiklayan, 6z-
degeri 5,63 olan tek boyutlu ve 15 maddeden olusan bir 6l¢me araci elde edil-
mistir. Olcegin KMO 6rneklem uygunluk katsayisi .89 olarak bulunmustur. Ol-
cegin faktor yiikleri .43 ile .73 arasinda siralanmaktadir. Cronbach alfa i¢ tu-
tarlik giivenirlik katsayis1 .87 olarak bulunmustur. Olgegin diizeltilmis madde
toplam korelasyon katsayilari .37 ile .67 arasinda siralanmaktadir. Bu sonuglar
Ailede Ev Ekonomisi

Olgegi’nin gegerli ve giivenilir bir dlgme araci oldugunu gdstermektedir.
Anahtar Kelimeler: Ev Ekonomisi, Gegerlik, Giivenirlik

Family Domestic Economics Scale:
The Study of Validty and Reliability

Abstract: The purpose of this research is to develop Domestic Economy Scale
and to examine its reliability and validity values. The study was conducted on
225 people. Family Economy Scale is rated on a five point Likert-type. Struc-
tural validity of the scale was examined by exploratory factor analysis. Relia-
bility of the scale was examined by Cronbach alpha internal consistency relia-
bility coefficient. Validity and reliability analyzes of the scale were performed
with SPSS 20 package programs. The EFA demonstrated that the 15 items
loaded on one factor) and the amount of total variance explained by one factor
was 37,57%. Factor loadings ranged from .43 to .73. Cronbach Alpha internal
consistency coefficient was .89. Corrected item-total correlations ranged from
.37 to .67. These findings demonstrated that this scale may be used as a valid
and reliable instrument.

Key Words: Economy, validity, reliability



Halenur ASKIN

1.GIRIS

Insanlar hayatlarim siirdiirmeleri ve yasamlarii devam ettirebilmeleri igin bir-
¢ok gereksinime ihtiya¢ duymaktadir. Diinyada sonu olmayan hicbir sey yokken bu
ihtiyaclar1 karsilayacak kaynaklarin da bir sonu oldugu ve bir giin kaynaklarin da
titkenecegi bilinmektedir. Eger Diinya sonsuz kaynaklara sahip olsaydi tasarruf veya
kanaat gibi israf karsit1 terimlere ihtiyac¢ kalmazdi. Ev ekonomisi de masraflarin art-
t1g1 ve israfin bir yasam tarzi haline gelmeye basladig1 giiniimiizde, bireylerin sorun
yasadig1 problem alanlarindan birisidir. insanoglu dogasi itibartyla ihtiyaglarini gi-
derse de doyum saglayamadiginda problemli bir hal almaya baslamaktadir.

Modern ¢agin ciddi sorunlarindan biri olan asiri tiiketim, bireyleri ihtiyaglarini
giderirken sadece fizyolojik olarak degil duygusal ve psikolojik olarak da tatmin
saglanmas1 yoniinde beklentiye siiriikklediginden sinirsiz bir tiiketim ve savurganlik
gitgide yayilmaktadir. Tasarruf yapmak ve kanaatkdr olabilmek ise halihazirda
aranan bir toplumsal 6zellik haline

gelmistir. Bu nedenle bireylerin ev ekonomisi 6zelligini degerlendirecek
dlcekler son derece dnemlidir. Bu arastirmanin amaci Ailede Ev Ekonomisi Olgegini
gelistirmek ve gecerlik ve giivenirligini incelemektir.

2.Yontem

2.1.Calisma Grubu: Calisma, 25 ile 65 yaslari arasinda 185’1 kadin, 40’1 erkek
olan toplam 225 kisi {izerinde yiiriitilmistiir.

2.2.Madde Havuzu: Olgegin gelistirilmesi siirecinde 6ncelikle 24 maddelik
bir madde havuzu olusturulmus ve bu maddeler gramer, anlasilabilirlik ve ailede ai-
diyeti 6l¢iip 6lgmedigi noktalarinda incelenmis ve sonugta 15 maddelik uygulama
formu elde edilmistir. Genglerde Aile Aidiyeti Olgegi 1 “kesinlikle katilmryorum”
ve 5 “kesinlikle katiliyorum” seklinde 5°1i Likert tipi bir derecelendirmeye
sahiptir. Denemelik form incelenmis ve yazim ve alan uygunlugu agisindan gerekli
diizenlemeler yapilmistir.

2.3.0slem: Olgegin madde analizi i¢in diizeltilmis madde toplam korelasyon
katsayilar1 hesaplanmugtir. Olgegin yap1 gegerligi agimlayici faktdr analizi, giivenir-
ligi Cronbach alfa i¢ tutarlilik glivenirlik katsayisi ile incelenmistir. Gegerlik ve gii-
venirlik analizleri SPSS 20 paket programu ile yapilmustir.
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3.Bulgular

3.1.Madde Analizi: Tablo 1°de Ailede Ev Ekonomisi Olgegi’ne ait ortalama,
standart sapma ve diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilar yer almaktadir.
Tablo incelendiginde 6l¢egin diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilari .37 ile
.67 arasinda siralandig1 goriilmektedir.

Tablo 1. Ailede Ev Ekonomisi Olgegi Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyon Katsayilari

Diizeltilmis I . Madde si-
Madde silindi- Diizeltilmis L.

Madde madde top-  _, Madde lindiginde

ginde Cronbach madde toplam
no lam kore- no Cronbach
alfa korelasyonu
lasyonu alfa
1 483 ,867 9 ,630 ,859
2 ,581 ,862 10 574 ,862
3 ,595 ,861 11 ,526 ,864
4 ,667 ,857 12 ,370 874
5 ,382 ,872 13 ,501 ,866
6 ,558 ,863 14 ,578 ,864
7 ,510 ,865 15 470 ,867
8 ,530 ,864

3.2.Yapt Gegerligi: Ailede Ev Ekonomisi Olgegi’nin yap1 gegerligi i¢in uygu-
lanan a¢imlayici faktor analizi sonucunda Slgegin dort boyutlu bir yapr sergiledigi
gorlilmistiir. Ancak bu ¢alismada tek boyutlu bir 6lgme araci elde edilmek istendi-
ginden veriler faktor analizinde tek boyutla sinirlandirilmistir. Bu analiz sonucunda
toplam varyansin %37,57’sini agiklayan, 6z-degeri 5,63 olan tek boyutlu ve 15 mad-
deden olusan bir 6lgme arac1 elde edilmistir. Olgegin KMO 6rneklem uygunluk kat-
say1s1 .89 olarak bulunmustur. Olgegin faktor yiikleri .43 ile .73 arasinda Faktor yiik-
leri Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. Ailede Ev Ekonomisi Olgegi Faktor Yiikleri

Madde Faktor Yiikii Madde Faktor Yiikii

no no

1 547 9 ,704
2 ,668 10 ,649
3 ,674 11 ,602
4 ,133 12 430
5 ,443 13 ,596
6 ,636 14 ,668
7 ,600 15 ,549
8 ,609

3.3.Giivenirlik: Ailede Ev Ekonomisi Olgegi’nin giivenirligi icin i¢ tutarlik
katsayisina bakilmustir. Olgegin giivenirlik katsayisi .89 olarak bulunmustur.

4. Tartisma

Olgegin yap1 gegerligi icin agimlayici faktor analizi yapildiginda 6lgegin 15
maddeden olugan tek boyutlu bir 6l¢me aract oldugu ve faktorii yiiklerinin .30 dege-
rinin tizerinde oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle 6l¢egin yap1 gecerliginin saglandigi
sOylenebilir (Bliylikoztiirk, 2004). Ancak gelecek arastirmalarda ailede aidiyet kav-
ramiyla iliskili dlgekler ile bu calismada gelistirilen 6lgek arasindaki iliskiler incele-
nerek 6lgegin uyum gegerligi arastirilabilir.

Olgegin giivenirlik calismasi i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisina bakil-
mis ve bu katsayinin .70 olgiitliinii sagladig1 goriilmiistiir (Tezbasaran, 1996). Bu-
nunla birlikte gelecek arastirmalarda 6lgegin test tekrar test giivenirligi incelenebilir.
Son olarak 6l¢egin diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilarinin .30 ve iize-
rinde oldugu saptanmistir.

Olgegin gegerlik ve giivenirligine ait tiim bu bulgular incelendiginde Ailede
Ev Ekonomisi Olgegi’nin gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu ve konuyla ilgili
yapilacak arastirmalarda kullanilabilecegi sdylenebilir.

Kaynakca
Biiyiikoztiirk, S. (2004). Veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem A Yaymcilik.
Tezbasaran, A. A. (1996). Likert tipi 6l¢cek gelistirme kilavuzu. Ankara: Tiirk Psiko-
loglar Dernegi Yaynlart.

142



AILEDE ATAERKILLIK OLCEGI: GECERLIK VE
GUVENIRLIK CALISMASI

Muazzez OZBEK
Istanbul Medeniyet Universitesi

Ozet: Bu aragtirmanin amaci Ailede Ataerkillik Algis1 Olgegi™ni gelis-
tirmek gegerlik ve giivenirligini incelemektir. Arastirma 154’1 kadin, 52’si er-
kek olan toplam 206 birey iizerinde yiiriitiilmiistiir. Olcegin madde analizi icin
diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilar1 hesaplanmustir. Olgegin yapi
gegerligi agimlayict faktor analizi, glivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlilik giive-
nirlik katsayist ile incelenmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri SPSS 20 pa-
ket programu ile yapilmustir. Ailede Ataerkillik Algis1 Olgegi’nin yap1 gegerligi
icin uygulanan ag¢imlayicit faktér analizi sonucunda toplam varyansin
%37,34’1ini agiklayan, 6z-degeri 4,85 olan tek boyutlu ve 13 maddeden olusan
bir lgme araci elde edilmistir. Olgegin KMO 6rneklem uygunluk katsayis1 .85
olarak bulunmustur. Olgegin faktér yiikleri .44 ile .74 arasinda siralanmaktadir.
Cronbach alfa i¢ tutarlik giivenirlik katsayisi .86 olarak bulunmustur. Olgegin
diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilari .37 ile .65 arasinda siralan-
maktadir. Bu sonuglar Ailede Ataerkillik Algis1 Olgegi’nin gegerli ve giivenilir
bir 6lgme araci oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ailede Ataerkillik Algisi, Gegerlik, Glivenirlik
Patriarchal Family Scale: The study of Validity and Reliability

Abstract: The aim of this study is to develop a scale which assess to
spiritual coping in family. Also to examine the validity and the reliability of
this scale is another aim of this study. The study was conducted on 206 people.
Of the participants 154 were female and 52 were male. Patriarchal Family Scale
is rated on a five point Likert-type. Structural validity of the scale was exami-
ned by exploratory factor analysis. Reliability of the Patriarchal Family Scale
was examined by Cronbach alpha internal consistency reliability coefficient.
Validity and reliability analyzes of the scale were performed with SPSS 20
package programs. The exploratory factor analysis demonstrated that the 13
items loaded on one factor and the amount of total variance explained by one
factor was 37,34%. Factor loadings ranged from .44 to .74. Cronbach Alpha
internal consistency coefficient was .86. Corrected item-total correlations
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ranged between .37 and .65. These findings demonstrated that this scale may
be used as a valid and reliable instrument.

Keywords: Patriarchal Family, Validity, Reliability

1.GIRIS

Insanin aile ici gorev ve sorumluluklar birgok noktada kiiltiirel olmaktan ote
evrensel bir igerige sahiptir Son yillarda aile yapisinin degisime ugramasi, aile ici
rollerin de revize edilmesini gerekli kilmistir. Modernizmin 6zellikle kadinlar iizerin-
deki ozgiirliik ve esitlik etkisi, ataerkil aile yapisiyla ¢elismektedir. Giiniimiizde
sosyal ortamlarda kadinlara bazi haklar iade edilmesi gibi olumlu gelismeler olsa da
bu degisim, aile ici roller ve uyumda negatif etki olusturmaktadir. Aile yapimizi
temel taslarini degistirmeden, ataerkil aile yapisinin revize edilmesi gerekmektedir.
Bu arastirmanin amaci Ailede Ataerkillik Algis1 Olgegini gelistirmek, gegerlik ve
giivenirligi incelenmektedir.

2.YONTEM

2.1Calisma Grubu: Calisma yaslar1 19 ile 69 arasinda degisen, 154’1 kiz,
52’si erkek olan toplam 206 kisi {izerinde yliriitilmiistiir.

2.2.Madde Havuzu: Olgegin gelistirilmesi siirecinde oncelikle 21 maddelik
bir madde havuzu olusturulmus ve bu maddeler gramer, anlasila bilirlik ve ailede
ataerkillik algisini 6l¢iip 6lgmedigi noktalarinda incelenmis ve sonugta 13 maddelik
uygulama formu elde edilmistir. Ailede Ataerkillik Algis1 Olgegi 1 “kesinlikle
katilmiyorum” ve 5 “kesinlikle katiliyorum” seklinde 5°1i Likert tipi bir de-
recelendirmeye sahiptir. Denemelik form incelenmis ve yazim ve alan uygunlugu
acisindan gerekli diizenlemeler yapilmistir.

2.3.Islem: Olgegin madde analizi i¢in diizeltilmis madde toplam korelasyon
katsayilar1 hesaplanmistir. Olgegin yapr gecerligi agimlayici faktdr analizi, giive-
nirligi Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi ile incelenmistir. Gegerlik ve
giivenirlik analizleri SPSS 20 paket programi ile yapilmigtir.

3.BULGULAR

3.1.Madde Analizi: Tablo 1°de Ailede Ataerkillik Algis1 Olgegi'ne ait
diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilar1 yer almaktadir. Tablo
incelendiginde olgegin diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilarinin .37 ile
.65 arasinda siralandig1 goriilmektedir.

144



Ailede Ataerkillik Olgegi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Tablo 1. Ailede Ataerkillik Algis1 Olgegi Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyon
Katsayilari

Diizeltilmi Madde Diizeltilmi Madde
uzelitiimi uzelitimi
Madde ’ silindiginde ~ Madde ’ silindiginde
madde toplam madde toplam
No Cronbach No Cronbach
korelasyonu korelasyonu
alfa alfa
1 ,510 ,848 8 ,562 ,844
2 ,485 ,849 9 ,590 ,843
3 ,551 ,845 10 ,508 ,848
4 571 ,844 11 ,450 ,851
5 374 ,856 12 ,650 ,839
6 435 ,853 13 497 ,849
7 ,548 ,845

3.2.Yap1 Gegerligi: Ailede Ataerkillik Algis1 Olgegi’nin yap1 gecerligi igin uy-
gulanan agimlayici faktdr analizi sonucunda 6l¢egin tek boyutlu bir yapi sergiledigi
goriilmistiir. Bu analiz sonucunda toplam varyansin %37,34’iinti agiklayan, 6z-de-
geri 4,85 olan tek boyutlu ve 13 maddeden olusan bir 6lgme araci elde edilmistir.
Olgegin KMO &rneklem uygunluk katsayisi .85 olarak bulunmustur. Olgegin faktor
yiikleri 44 ile 74 arasinda degismektedir. Faktor yiikleri Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2. Ailede Ataerkillik Algis1 Olgegi Faktor Yiikleri
Madde no  Faktor Yiikii Madde no  Faktor Yiikii

1 ,584 8 ,660
2 575 9 ,686
3 ,636 10 ,605
4 ,651 11 547
5 444 12 744
6 ,530 13 ,592
7 ,633
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3.3.Giivenirlik: Ailede Ataerkillik Algis1 Olgegi’nin giivenirligi i¢in Cron-
bach alfa i¢ tutarlik katsayisina bakilmustir. Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlik giive-
nirlik katsayisi .90 olarak bulunmustur.

4. TARTISMA

Olgegin yap1 gegerligi icin agimlayici faktdr analizi yapildiginda dlgegin 11
maddeden olusan tek boyutlu bir 6l¢me aract oldugu ve faktorii yiiklerinin .30 dege-
rinin {izerinde oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle 6l¢egin yap1 gecerliginin saglandigt
sOylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2004). Ancak gelecek aragtirmalarda ailede ataerkillik al-
gist kavramiyla iliskili 6lcekler ile bu ¢aligmada gelistirilen 6lgek arasindaki iliskiler
incelenerek dlcegin uyum gegerligi arastirilabilir.

Olgegin giivenirlik calismasi i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisia bakil-
mis ve bu katsayimin .70 olgiitiinii sagladig1 goriilmiistiir (Tezbasaran, 1996). Bu-
nunla birlikte gelecek arastirmalarda 6lgegin test tekrar test giivenirligi incelenebilir.
Son olarak 6l¢egin diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilarinin .30 ve tize-
rinde oldugu saptanmustir.

Olgegin gegerlik ve giivenirligine ait tiim bu bulgular incelendiginde Ailede
Ataerkillik Algis1 Olgegi’nin gecerli ve giivenilir bir lgme araci oldugu ve konuyla
ilgili yapilacak aragtirmalarda kullanilabilecegi soylenebilir.
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TANIMLANMASI: KARISIKLIK, KARMASA VE DUZEN
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Ozet: Bu calisma Confusion, Hubbub and Order Scale (CHAOH)-Ka-
risiklik, Karmasa ve Diizen Olgegi nin (KKD) Tiirkgeye uyarlama, gegerlik ve
giivenirlik ¢alismasint igermektedir. Ev i¢i kaotik deneyimleri 6lgmek ama-
ciyla tasarlanan bu dlgek; ev ortaminin fiziksel 6zelliklerini, buna bagli olarak
¢ocuk i¢in olusan atmosferin kaotik mi, diizenli mi oldugunu incelemek ama-
ctyla olusturulmustur. Cevirisi Ingilizce alaninda uzman olan ii¢ kisi tarafindan
yapilmig ve gegerlik ¢alismasi olarak da yapi gegerligi incelenmistir. Calis-
maya 2017-2018 bahar déneminde Istanbul’da gesitli devlet okullarina devam
eden, yaslar1 49 ve 72 ay (M=61) arasinda olan 167 ¢ocuk (85 erkek, 81 kiz)
ve anneleri katilmistir. KKD Olgegi’nin yapr gegerligi i¢in agimlayict faktor
analizi (AFA) kullanilmistir. AFA sonucunda elde edilen faktorler diizen ve
karmasa olarak adlandirilmistir. Diizen alt 6l¢eginin faktor yikleri .59 ile .81
arasinda degismektedir. Karmasa alt 6l¢eginin faktor yiikleri .46 ile .83 ara-
sinda degismektedir. Bu ¢alismada giivenirlik analizi i¢in i¢ tutarlilig1 belirle-
mek amaciyla Cronbach Alfa analizi yapilmistir. Diizen ve karmasa alt 6lgek-
leri igin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari sirasiyla .90 ve .89; 6lgegin bii-
tiinii i¢in .93 olarak bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Karmasik Deneyimler, Okul Oncesi Dénem,
Cocuklar

Identification of Principal Indicators of Home Chaos:
Confusion, Hubbub and Order Scale

Abstract: This study includes the adaptation, validity and reliability
study of CHAOS (Confusion, Hubbub and Order Scale), which was developed
in 1995, in Turkish. This scale is designed to measure chaotic experiences in
the home. The purpose of this study is to examine the physical properties of the
home environment and to determine whether the atmosphere for the child is
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chaotic or not. Translation studies were conducted by three different experts in
the field of English. The sample consists of mothers who attend various public
schools in Istanbul and have children (85 boys, 81 girls) aged between 49-72
months (M=61) in 2017-2018 spring semester. Exploratory factor analysis
(EFA) was used for construct validity of the CHAOS Scale. The factors ob-
tained as a result of EFA are named order and confusion. The factor loads of
the order subscale ranged from .59 to .81. The factor loads of the confusion
subscale ranged from .46 to .83. In this study, Cronbach Alpha analysis was
performed to determine internal consistency for reliability analysis. Cronbach
Alpha internal consistency coefficients for order and confusion subscales were
.90 and .89; it was found to be .93 for the whole scale.

Key Words: Chaotic Experiences, Early Childhood Period, Children

1. GIRIS

Cocugun biitlinsel gelisimi farkli deneyimler yasadigi ¢evresel baglam icinde
olusur. Cevresel baglam aile, sinif, okul, komsular, fiziksel ¢evre ve bunlar arasin-
daki iligkiden olugmaktadir (Bronfenbrenner ve Morris, 2006). Cocugun yetisme-
sinde dnemli rol oynayan bu basamaklar birbirinden farkli olmasina ragmen birbiri
ile olan etkilesimleri dinamiktir; birbirlerine direk ve dolayl: etkileri mevcuttur. Bu
cevre iginde cocugu besleyen ve gelisimini etkileyen olumlu davranislar ve modeller
cocuklarin hem akademik basarisini artiracak hem de ¢ocugun yakin ¢evresinde psi-
kolojik olarak giivenli ortam olusturup ¢ocugun biitiinsel gelisiminin saglikli bir iler-
leme gostermesini saglayacaktir. Bunlara ek olarak, cocugun bu ¢evrede yasadigi ka-
otik deneyimler ise gelisim alanlarinin destekleyici ve giiclendirici etkiden uzak ol-
masina sebep olacaktir. Bu durum da ¢ocugun gelisiminde tahmin edilemez ve 6n-
gorlilemez olumsuzluklara sebep olacaktir.

Cocugun gelisiminde 6ngoriilemez etkilerin olusmasina sebep olan kaotik ¢ev-
renin sebebi Bronfenbrenner ve Evans (2000) tarafindan ‘cocuk ve genclerin yetistigi
aile, okul, akran gruplari iginde artan kaos ve karakter ve yetkinlik 6l¢timlerinde be-
lirlenen ilerleyici diisiis’ (ss: 120) olarak belirtilmistir. Bronfenbrenner (1999) yap-
t181 calismada ekonomik olarak gelismis lilkelerde kaotik ¢evrenin sebebini tek ebe-
veynli ¢cocuk yetistirme oraninin yiiksekligi, okullarda artan siddet olaylari, yoksul-
luk igerisinde biiyliyen ¢ocuklarin sayisindaki artis, anne-baba ¢alisma saatlerindeki
artis nedeniyle ¢ocuga beklenen ilginin gosterilmeyisi, gengler arasinda artan sug
oranlar1 ve genglerin 6nemli yillarini hapiste gecirmesi olarak belirtmistir. Yasanan
bu olaylar cocuklarin gelisiminin saglikli ilerlemesinin sekteye ugramasina sebep ol-
mus; olumlu sosyal davraniglar gelistirmelerini engellemistir. Bu  bilgiler
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dogrultusunda ¢agimizin en biiyiik sorunu olarak bireyin yetistigi fiziksel ve buna
bagl olarak degisen sosyal ¢evrenin olusturdugu kaotik ortam gosterilmistir (Bron-
fenbrenner & Evans, 2000). Kaotik ortamin birgok olumsuzlugu icermesi ve yakin-
sak siire¢ tizerindeki direk etkisi bu karmasik yapimin detaylica arastirilmasini zo-
runlu kilmaktadir.

Glinlimiizde kaotik deneyimlerin savaslarin olmasi, artan go¢ dalgalari, aile
yapisinin degismesi, temel ihtiyaclardan yoksunluk, iilke ve sehir hayatinin karma-
sas1, kayiplar, 6liim, yetersiz beslenme, hava kirliligi, madde bagimliligi, ev iginde
ya da disaridan yasanabilecek saldirilar, rutin haline gelen yetersiz sosyal uyarilma,
yoksulluk kaotik deneyimlerin mikro ve makro seviyedeki ornekleri olarak kabul
edilebilir (Weisner, 2010). Yasanan kaotik deneyimler bireyin birincil ortami olan ev
ve aile yasantisinda olumsuz etkiler yaratarak ¢ocuklar i¢in tahmin edilemez bir ¢cev-
renin olugsmasina neden olmaktadir. Bu kaotik deneyimlerin ¢ocuklarin dil, bilissel
ve sosyal duygusal gelisiminde 6nemli etkileri oldugu goriilmiistiir (Vernon-Fea-
gans, Garret-Peters, Willoughby, 2016). Ev i¢inde yasanan kaosun ¢ocuklarin yakin
cevresiyle kurduklar etkilesimlerin siiresine, tutarlili§ina miidahale ederek var olan
diizeni azalttigi bircok calisma tarafinda vurgulanmistir (Coley, Lynch ve Kull,
2015). Ornegin, kalabalik ev ortamlarinin yaratti1 kaosun iginde yetisen ¢ocuklarin
davranis problemlerinin daha ¢ok oldugu, basarisiz akademik durus sergiledikleri ve
aileleriyle sorunlu ve sosyal yonii zay1f bir iletisim kurduklar goriilmiistiir (Evans,
Lepore, Shejwal & Palsane, 1998). Ev i¢i kaosun ¢ocuklarda diisiik IQ ve yiiksek
davranis bozukluklarina sebep oldugu goriilmiistiir (Deater-Deckard, Mullineaux,
Beekman, Petrill, Schatschneider & Thompson, 2009). Ayrica, ¢evresel kaos ebe-
veynlerin gelisimi giiclendirecek davranislar sergilemelerini engelleyerek ¢ocukla-
rina bakim yaparken gelisimlerini desteklemekten uzak davraniglar gdstermelerine
neden olmaktadir (Corape¢1 & Wachs, 2002). Goriildiigii gibi yakinsak stireglerin iler-
leyisinde ortaya ¢ikan kesintilere ve bireyin gelisiminde miidahalelere yol agan kaos
cocugun yakin cevresindeki isleyisi ve biitlinsel gelisimini tehdit etmektedir.

Yasanan kaos ‘karmasik ve ¢ilgin aktiviteler, yap1 eksikligi, glinliik etkinlik-
lerde dngoriilemezlik ve yiiksek diizeyde ortam uyarimi’ (Bronfenbrenner & Evans,
2000: 121) olarak tanimlanmistir. Buna ek olarak, kaotik ¢evrenin ¢ok fazla tanimi
vardir. Bu tanimlar su sekilde siralanabilir ‘yiiksek ses, giiriiltiilii ev ve mahalle or-
tami, kalabalik, gilinliik rutinlerin kalitesindeki diisiis’ (Matheny, Wachs, Ludwig &
Phillips, 1995: 430); ‘duyusal asir1 yiiklenme, fiziksel kalabalik ve aile hayatindaki
rutin dahil olmak {izere birden fazla alandaki kesintiler’ (Fiese & Winter, 2010: 49).
Ackerman ve Brown (2010) ise kaosun tanim1 yapilirken fiziksel ¢evreye ¢ok fazla
vurgu yapildig1 fakat psikososyal boyutun ise goriinlir olmadigini belirtmislerdir.
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Psikososyal boyut ‘bakicinin bag kurmadaki dengesizligi, bakicidan ayrilma, ebe-
veyn uyumsuzlugu, gelir durumundaki diizenli ani degisiklikler’ (Ackerman &
Brown, 2010: 35) gibi faktorleri igermektedir. Hem fiziksel boyutun hem de sosyal
boyutun ¢alismalarda birlikte incelenmesi kaosun yarattigi yogun, tahmin edilemez
ve karmasik durumu net bir sekilde gostermeyi saglayacaktir. Ayrica, bireysel bazda
etkileri oldugu diisiiniilen kalabalik, ses ya da ev taginma sayisinin mikro ve makro
seviyedeki diger faktorlerin dengeli ve tahmin edilebilir oldugu miiddetge tek bagina
kaosun yarattig1 yikici etkiyi yaratamayacagini belirtmislerdir (Ackerman & Brown,
2010). Buna gore, kaotik yasam alanlarinin objektif bir sekilde gosterimi igin tiim
faktorlerin degerlendirilmesi gerekmektedir. Kaos birkag belirtinin birlesiminden zi-
yade tiim kaotik faktorlerin yarattigi olumsuz etkiyi simgelemektedir.

Sonug olarak ev ve komsu ortamlarinda giiriiltii ¢oklugu, TV izleme orani, ev
ici kalabalik orani, ev i¢i rutinlerinin diizensizligi, ev tasinma sayisi, diisiik sosyo-
ekonomik statii, ebeveyn figiirlerindeki degisiklikler ev i¢i kaosun gostergeleri ola-
rak kabul edilmektedir (Matheny vd., 1995; Adam, 2004; Weisner, 2010). Aile yapi-
sindaki degisimler de birincil yasam alaninin olumsuz etkilenmesine sebep olmakta-
dir (Schor, 1995). Tek ebeveynli aile yapisi ve kadinin is hayatina girmesiyle cocuk-
larin bakiminin kaliteli saglanamamasi, buna ek olarak anne-baba egitimlerinin ye-
tersizligi kaotik tanimlamalar i¢inde yer almasa da karmasik deneyimlerin siddetini
artirmadaki rolleri yadsinamaz. Bu nedenle, bu gostergeler de ¢alismalara dahil edil-
mistir.

Bahsedilen kaotik gostergeler cocuklarin gelisiminin kesintiye ugradigina dair
onemli uyarilar icermektedir. Yasa gelistirmek, kaotik gostergelere karsi farkindaligt
artirmak ve ¢ocugun gelisiminde 6nemli bir yer tutan ev ortaminin uzun vadede de-
gisimi icin ev ici kaosun etkisi incelenmelidir. Cocuklar tizerindeki etkilerinin yiki-
ciligim gdrmek daha etkili adimlar atilmasini saglayacaktir.

2. YONTEM

Karisiklik, Karmasa ve Diizen Olgeginin (KKD) orijinal ingilizce metni (Con-
fusion, Hubbub and Order Scale) 6nce Tiirk¢eye ¢evrilmis daha sonra gecerlik calis-
masi i¢in faktor analizi, giivenirlik ¢alismasi igin 6lgegin i¢ tutarligl incelenmistir.

2.1.Ceviri Calismasi

Ozgiin formu Ingilizce olan CHAOS 6lcegi Karisiklik, Karmasa ve Diizen Ol-
cegi olarak uyarlanmus ve gegerlik giivenirlik sonuglar1 dlgiilmiistiir. Olgek Ingilizce
dilinde uzman olan ii¢ kisi tarafindan incelenmistir. Oncelikle Ingilizceden Tiirkgeye
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cevrilmis, diger uzman tarafindan Tiirk¢eden Ingilizceye cevrilmis ve iigiincii uzman
tarafindan cevirilerin birbirine uyumlulugu incelenmistir. Caligmaya dahil olmayan
Ingilizce bilen, 0-6 yas araliginda ¢ocugu olan 10 veli tarafindan dnce Tiirkce form,
iki hafta sonra da Ingilizce form uygulanmustir. iki form arasinda ¢ikan benzer so-
nuglardan sonra 6lgegin giivenirlik ve gecgerlik calismasi yapilmustir.

2.2.0rneklem

Karisiklik, Karmasa ve Diizen Olgegi iizerinden yapilacak giivenirlik ve ge-
cerlik caligmalari, Istanbul’da bes farkli devlet okulundan katilimeilarin seckisiz ola-
rak secilmesi ile yapilmistir. 250 veli calismaya davet edilmis, 190 veli ¢caligmaya
katilmaya goniillii olmus; 167’si gecerlik ve giivenirlik caligsmast i¢in secilmistir. Ol-
cek gelistirme ve uyarlama ¢aligmalarinda 6rneklem biiyiikliigliniin 6l¢ek maddele-
rinden biiyiik olmas1 gerektigi vurgulanmistir (Bacon, Sauer & Young, 1995). Or-
neklem biiyiikliigiiniin 6lcek maddelerinden 11 kat fazla olmasi yeterli sayiya ulasil-
digimi gostermektedir. Katilimeilarin 156’sin1 anneler, 11’ini babalar olusturmakta-
dir. Annelerin %28.2’s1 (N=46) ilkokul, %50.9’si (N=83) lise, %20.9’u (N=34) {ini-
versite mezunudur. Babalarin %9.6’u (N=1) ilkokul, %56.8’1 lise (N=7), %33.6’s1
(N=3) ise tniversite mezunudur. Arastirmaya katilan ailelerin %26.3’1 (N=42) 0-
2000 TL, %44.4 4 (N=71) 2000-4000 TL, %23.8’1 (N=38) 4000-6000 TL ve %5’i
(N=8) ise 6000 TL ve iistiinde gelire sahiptir. Arastirmaya katilan ailelerin ¢ocukla-
rinin yaslar1 47 ve 72 ay arasinda degiskenlik gostermekte; cocuklarin yas ortalamasi
ise 61 aydir (SS=5.948). Katilimcilarin %48.8’1 (N=81) kiz ¢ocuguna, %51.9’u
(N=85) erkek ¢ocuga sahiptir. Veriler 2017-2018 bahar doneminde toplanmustir.
Analizler yapilmadan 6nce 8 maddenin puanlar tersine ¢evrilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Olgegin Gegerligine iliskin Bulgular

Bu arastirmada Karisiklik, Karmasa ve Diizen Olgegi gecerlik calismasi olarak
yap1 gegerligi incelenmistir. KKD Olgeginin yap1 gegerligi i¢in agimlayici faktdr
analizi (AFA) kullanilmistir. Verinin faktér analizine uygunlugunu degerlendiren
Kaiser-Meyer Olkin uyum o6l¢iisii degeri (0.94) 6rneklemin faktor analizi i¢in yeter-
liligini, Bartlett Kiiresellik Testi ise verilerin faktor analizine uygunlugunu destekle-
mistir.
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Tablo 1. KMO ve Bartlett Testi Sonuclari

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uyum Olgiisii 944
X? 1479.375
Bartlett Kiiresellik Testi Df 105
p .000

Tablo 1°de goriildiigii gibi Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Olgiim Deger Ye-
terliligi (KMO) degeri .944'dir (0.944> 0.50) ve bu deger drneklem biiytikliigiiniin
faktor analizi i¢in anlamli oldugunu gostermistir. Bartlett testi Ki Kare degeri
1479.37 ve serbestlik derecesi 105 olup anlamlidir (p=0.00, p<0.05), (32 = 5421.55,
df =435, p <.001). Elde edilen bu degerler dlgegin faktor analizine tabi tutulabile-
cegini gostermektedir.

KKD Olgeginin faktdr yapisini incelemek igin Varimax déniistiirmesi ile temel
bilesenler analizi yapilmistir. Tablo 2’de goriildiigii gibi agimlayict faktor analizi so-
nucunda 15 madde i¢in 6z degeri 1’in iizerinde olan iki bilesen ve toplam varyansin
%36.49’unu agiklamakta olan birinci, %24.73{inii ise ikinci bilesenin agikladigi tes-
pit edilmistir.

Tablo 2. Kansiklik, Karmasa ve Diizen (")lg:eginin Faktor Yapilar1 (Don-
diiriilmemis Varyans Degerleri)

Faktor Ozdeger Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
Faktor 1 8.16 36.49 36.49
Faktor 2 1.011 24.73 61.19

Bu analizden elde edilen 6z degeri 1’°den biiyiik iki faktoriin agikladigi toplam
varyans %61.19 olarak bulunmustur. Cok faktdrlii desenlerde, elde edilen varyansin
% 40 ile % 60 arasinda olmasinin yeterli oldugu belirtilmistir (Pollant, 2015). Birinci
faktoriin 6z degeri 8.16, ikinci faktoriin 6z degeri ise 1.011°dir. Baslangi¢ 6z deger-
leri dikkate alindiginda, birinci boyuta ait 6z degerin (8.16) ikinci boyuta ait 6z
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degerden (1.011) yiiksek olmasi 6l¢egin bir biitiin olarak genel bir yapiya sahip ol-
dugu seklinde de yorumlanabilir. Ozdeger ve varyans yiizdeleri sonucunda analizin
iki faktor i¢in yapilmasina karar verilmistir.

Faktor Maddelerinin Belirlenmesi: Olcegin faktor sayis1 belirlendikten sonra
maddelerin faktorlere dagilimi incelenmistir. Maddelerin hangi faktorde giiclii kore-
lasyonun oldugunu belirlemek i¢in dondiiriilmiis bilesenler matrisi (rotated compo-
nent matrix) olusturularak hangi maddelerin hangi alt boyutlarda oldugu gosterilmis-
tir. Birinci faktérde toplanan maddeler evin diizenini simgeledigi i¢in Diizen olarak
adlandirilmistir. Tablo 2’de goriildiigii gibi 7 maddeden olusan bu alt 6lgegin faktor
yiikleri .59 ile .81 arasinda degismektedir. Diizen alt dlgegine 6rnek olarak ‘ihtiyac
duydugum esyalarimi bulurum’ maddesi gosterilebilir. Ikinci faktérde toplanan mad-
deler ise evin dagmik yaninin simgeledigi i¢cin Karmasa olarak adlandirilmistir. 8
maddeden olugmaktadir. Faktor yiikleri .46 ile .83 arasinda siralanmistir. Karmasa
alt 6lgegine ornek olarak ‘Her zaman acele eder goriiniiriiz’ maddesi gosterilebilir.

Tablo 3. Dondiiriilmiis Faktor Yiik Degerleri

Madde No Faktorler Ortak Faktor Varyansi
1 2
1 729 562
2 764 .705
4 741 601
7 591 476
12 812 748
14 .640 555
15 723 590
8 .789 .708
9 .637 599
10 514 565
11 461 .681
5 .659 628
13 404 381
6 521 .665
3 .836 716
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Tablo 3’te goriildiigi gibi, 1, 2, 4, 7, 12, 14, 15 maddeler birinci faktorde; 3,
5,6,8,9,10, 11, 13 maddeler ikinci faktorde altinda en yiiksek yiik degerlerine sa-
hiptir. Faktor yiik degerleri biiylikliik acisindan incelendiginde .404-.836 arasinda
degismektedir. Bu durum faktdr yiiklerinin iyiden miikemmele dogru ilerledigini
gostermektedir (Biiylikoztiirk, 2002). Karisiklik, Karmasa ve Diizen 6l¢eginde yer
alan maddelerin ortak faktor varyanslarinin .381 (madde 13) ile .748 (madde 12) ara-
sinda degistigi goriilmektedir. Ortak faktor varyansin .20’den biiyiik olmasi degis-
kenler arasinda homojenligin oldugu ve dl¢lilmek istenen durumun 6l¢iildiiglint gos-

termektedir (Biiytikoztiirk, 2002).

Maddelerin gegerli olup olmadigina yonelik yapilan madde 6lgek korelasyo-
nuna dayali madde analizi sonuglari (r) .312 ile .772 arasinda degismektedir. Tiim
degerler (p) 0.01 diizeyinde manidardir. Bu durumda, her bir maddeyle 6l¢iilmek is-
tenilen 6zellik ile dlgegin biitliniiyle dl¢iilmeye ¢aligilan 6zelligin ayn1 oldugu, sonug
olarak tiim maddelerin nihai 6l¢ekte yer alabilecek nitelikte oldugu soylenebilir.

3.2. Ol¢egin Giivenirligine Iliskin Bulgular

Olgegin giivenirligi goz oniine alindiginda i¢ tutarlilik en 6nemli konulardan
biridir. ‘I¢ tutarlilik 6l¢egi olusturan maddelerin birbiriyle ne derece uyumlu olduk-
lar ile ilgilidir.” (Pollant, 2015, ss.113) Bu calismada i¢ tutarlilig1 belirlemek ama-
ciyla Cronbach Alfa kullanilmistir. Uygun olan Cronbach Alfa degeri .7 nin iistiinde
olmalidir (Pollant, 2015). Tablo 4’de goriildiigii gibi diizen ve karmasa alt 6lgekleri
icin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilart sirasiyla .90 ve .89; dlgegin biitiinii i¢in
.93 olarak bulunmustur. Bu degerler, yliksek diizeyde i¢ tutarliliga isaret etmektedir.

Tablo 4. Alt Olgekler ve Olcegin Biitiiniine Ait Alfa Giivenirlik Katsay1-

lan
1. Faktor 2. Faktor Olcegin Biitiinii
Madde Sayisi 7 8 15
Cronbach Alfa .90 .89 .93
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4. SONUC VE TARTISMA

Yapilan calisma sonucunda gecerlik ve giivenirlik analizi yapilmis toplam 15
maddeden olusan CHAOS Olcegi Tiirkceye Karisiklik, Karmasa ve Diizen adiyla
kazandirilmistir. Yapilan ¢aligma sonucu tiim maddeler nitelikli maddelerdir. Dola-
yistyla maddelerin tamami nihai 6lgege biitiinliigii bozulmadan almmustir. Olgek iki
boyutludur. Birinci boyutta 7, ikinci boyutta 8 madde yer almaktadir. Boyutlar “Dii-
zen” ve “Karmasa” olarak isimlendirilmistir. Olgek 4°1i likert tipi bir dlgektir. Her
bir madde evinize ¢ok benziyor=4’ten evinize hi¢ benzemiyor=1’e dogru puanlan-
maktadir. Dolayisiyla, 6l¢ekten elde edilecek toplam puanlar 15 ile 60 arasinda de-
gismektedir. Her bir boyut i¢in alinabilecek minimum ve maksimum puanlar sira-
styla birinci boyutta 7-28, ikinci boyutta 8-32 seklindedir. Olgekten ve her boyuttan
elde edilen yiiksek puanlar ebeveynlerin evlerini diizenli ya da karmasik degerlen-
dirmede yeterli bilgi sagladigini gosterecektir.

Ayrica, orjinal 6lgekte karmasa skorlarinin yiiksekligi ile anne egitim durumu
ve aylik gelir arasinda negatif bir iliski tespit edilmistir. KKD Olgegi ile anne egitimi
ve aylik gelir arasindaki iliskiyi 6lgmek amaciyla Pearson korelasyon analizi kulla-
nilmigtir. Tablo 5°de goriildiigii gibi Tirk¢eye yapilan uyarlama galigmasinda diizen
(r: .251, p: .00) ve karmasa skorlari (r: .372, p: .00) ile anne egitim durumu arasinda
pozitif ve anlamli bir iligki tespit edilirken; gelir ile diizen ya da karmasa skorlar1
arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir.

Tablo 5. KKD Olgegi ile Anne Egitim Durumu ve Aile Geliri Korelasyon
Tablosu

Diizen Karmasa Aylik Gelir

Aylik Gelir Korelasyon .083 117
p 298 144
N 159 157

Anne Egitimi Korelasyon .365™ 372" 241"
p .000 .000 .002
N 162 160 158

*Korelasyon 0.05 seviyesinde anlamlidir.
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Tiirkiye’de ailelerin gelir durumu evin diizenli ya da karmasik olmasin1 etki-
lememektedir. Fakat anne egitim seviyesi (ilkokul, lise, {iniversite) ile hem diizen
hem karmasa alt boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli iligkilerin olmas1 fakat
karmasa alt boyutu ile daha gii¢lii bir iligkinin varlig1 tartisilmasi gereken 6nemli bir
veridir. Egitim diizeyi arttikca karmasa skorlarinin yiiksek, egitim seviyesi (ilkokul)
diistiikge diizen skorlarinda artis oldugu goriilmiistiir. Bunun baglica sebeplerinden
biri annelerin ¢ogunun (6zellikle diisiik egitim sahibi olanlar) ¢aligmamalar1 olarak
gosterilebilir. Yani ¢alismadiklart i¢in daha az kaotik ve daha diizenli evlere sahip
olduklar1 yorumu yapilabilir. Calisan annelerin ise daha karmasik evlere sahip olduk-
lar1 sdylenebilir. Ulke genelinde politika iiretirken Tiirkiye’deki karmasik evlerin ¢o-
cugun biitlinsel gelisimini nasil etkiledigi 6nem kazanmaktadir. Ciinkii karmasik ev-
lerin sebebi ebeveynlerin ¢ocuklarin ¢evrelerini kesfetmelerine izin vermeleri ve bu
nedenle olusan dagimikligi tolore edebilmeleri olarak gosterilebilir. Bu nedenle, ev
ici karmasanin Tiirkiye’deki bilesenleri ve tetikleyici sebepleri hakkinda ¢aligma
yapmak problemin tanimlanmasi ve uygun ¢oziimler tiretilmesi adina 6nemlidir.
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KUANTUM FiziGi OGRETIMININ ONEMI VE
OGRETIM YAKLASIMLARI
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Ozet: Kuantum teorisi bilim tarihindeki en kesinlikle test edilmis ve en
basarili teoridir [1]. Teorinin kendisi dnemli oldugu kadar, 6grenciler tarafin-
dan 6grenilmesi de ¢ok dnemlidir. Ciinkii kuantum fizigi bilgisayar ¢agini ge-
tiren elektronik devrimi ile bilgi cagini getiren fotonik devrimine biiyiik katki
saglamakta, katilarin, sivilarin molekiiler yapisi, iletkenler ve yart iletkenlik ve
ndtron yildizlarint anlamayi saglayan bilimsel devrimi getirmekte ve gerekli
teknolojiyi saglamaktadir [1]. Bu sebeple kuantum fizigi konu ve kavramlari-
nin dogru 6grenilmesi bilimsel bilginin ve teknolojinin gelisimi i¢in son derece
onemlidir. Fakat birgok dgrenci kuantum teorisinin soyut, sezgi karsiti ve ma-
tematiksel yapisindan dolay1r kuantum fizigini anlamakta zorluk ¢ekmektedir
[2-7]. Ayrica, kuantum teorisinin klasik fiziktekinden farkl bir felsefeyi getir-
mesi ile analoji ve metaforlardan eksik olusundan dolay1 kuantum fizigini 6g-
retenler de teorinin 6gretilmesinde zorluk yasamaktadir [8]. Bu ¢alisma, kuan-
tum fizigi dgretiminin dnemine deginmekte ve 6gretimde diinya ¢apinda iini-
versitelerin fizik béliimlerinde uzun siireli aragtirmalara dayanarak gelistirilmis
ve 6grenmede etkili olan 6gretim yaklasimlarini sunmaktadir.

yaklagimlari.

1. KUANTUM FiZiGi VE PEDAGOJiK ARASTIRMALARI

1800’1 yillarin sonunda yapilan deneylerin klasik fizik bilgileri ile agiklana-
mamasi bilim insanlarini bilgilerini revize etmeye ve diigiince yapilarini degistirmeye
tesvik etmistir. [sima yapan cismin enerjisinin kiigiik dalga boylarinda biiyiik enerji-
lere yonelmesi beklenirken enerjinin sonsuza gitmedigi bulgularina iliskin agikla-
may1 Planck oncelikle matematiksel olarak ifade ettikten sonra 1sinim enerjisinin
enerji paketleri halinde yayimlanmasi fikrini ortaya koydu [9]. Daha sonra 15181n par-
cacik ozelliginin farkli deneyler ile agiklanmasi ile maddenin de dalga yapis1 diisiin-
cesi kuantum teorisinin gelismesinde rol oynadi. Yeni agiklamalarin birbiri ardina
gelisi ile kuantumlanma, 151k ve maddenin dual yapisi, olasilik dalgasi, belirsizlik,
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kuantum indirgenme, tamamlayicilik gibi klasik fizikte olmayan birgok yeni kavram
ortaya konulup tanimlandi. Farkli bilim insanlar tarafindan yapilan matematiksel he-
saplarin da birbiriyle ortlismesi kuantum teorisinin bilim tarihindeki en kesinlikle test
edilmis ve en basarili teorilerden birisi oldugunu gostermistir [1].

Kuantum teorisi fiziksel fikirler iizerine kurulan fakat matematiksel olarak
ifade edilen fiziksel bir teoridir [10]. Atomlar, molekiiller, atom alt1 pargaciklar gibi
bircok fiziksel sistemin davranisini agiklayan ve iligkilendiren bir teori olarak tanim-
lanabilir [11]. Kuantum teorisinin dgretimi {iniversitelerin fizik/fizik egitimi bolim-
lerinde modern fizik, kuantum fizigi ve kuantum mekanigi gibi dersler ile saglanir.
Teorinin 6gretimi genel olarak fikirlerin ortaya ¢ikis siireci, deneylerin yapilmasi ve
aciklamalari ile matematiksel formalizmin ortaya konulmasini kapsayarak dalga
fonksiyonu, Schrédinger denklemi, Dirac notasyonu, Hilbert uzayi, Sonlu/sonsuz po-
tansiyel kuyu, olasilik yogunlugu gibi kavramlara odaklanmaktadir.

Kuantum teorisi ile ortaya ¢ikan yeni kavramlarin soyut, sezgi karsitt ve ma-
tematiksel yapisindan dolay1 birgok 6grenci kuantum fizigini anlamakta zorluk ¢ek-
mektedir [2-7]. Ortadgretimden tiniversite seviyesine kadar 6grencilerin kuantum fi-
zigi konularini 6grenmelerine iliskin yapilan pedagojik arastirmalar 6grencilerin ku-
antum teorisinin kavramlarini zihinlerinde dogru sekilde yapilandirmada yasanilan
zorluklarin kavramsal, matematiksel ve gorsellestirmede zorluklar ile klasik ve ku-
antum fiziginin ayirt edilememesi gibi zorluklar oldugunu gostermektedir [12]. Ay-
rica, kuantum teorisinin klasik fiziktekinden farkli bir felsefeyi getirmesi ile analoji
ve metaforlardan eksik olusundan dolay1 kuantum fizigini 6gretenler de teorinin 6g-
retilmesinde zorluk yasamaktadir [8]. Bu sebeplerle kuantum fizigi konularinin daha
etkin 6gretimi ve 6grenimi icin arastirma temelli 6gretim metotlar1 ve materyalleri
gelistirilmekte ve uygulanmakta, elde edilen bulgular ile revize edilerek 6gretim daha
verimli hale getirilmeye ¢alisilmaktadir.

Kuantum fizigi bilgisayar ¢cagini getiren elektronik devrimi ile bilgi ¢agini ge-
tiren fotonik devrimine biiyiik katki saglamakta, katilarin, sivilarin molekiiler yapisi,
iletkenler ve yar1 iletkenlik ve notron yildizlarini anlamayi saglayan bilimsel devrimi
getirmekte ve gerekli teknolojiyi saglamaktadir [1]. Teorinin kendisi nemli oldugu
kadar, kavramlarinin dogru 6grenilmesi bilimsel bilginin ve teknolojinin geligimi i¢in
son derece onemlidir.

2. KUANTUM FiZiGi OGRETIMINDE YENi YAKLASIMLAR

Bu ¢alisma, kuantum fizigi 6gretiminin énemine deginmekte ve 6gretimde
diinya ¢apinda tiniversitelerin fizik boliimlerinde uzun siireli arastirmalara dayanarak
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gelistirilmis ve 6grenmede etkili olan 6gretim yaklasimlarini sunmaktadir. Kuantum
fizigi ile ilgili pedagojik ¢alismalarin artmasi, 6grencilerin 6grenmelerindeki zorluk-
lar ve yanlislarin tespit edilmesiyle arastirma temelli yeni ve etkin metot ve mater-
yaller de ortaya konulmaktadir. Gelistirilen materyallerin basinda kavramlarin zi-
hinde canlandirilmasina yardimer olmay1 ve kavramsal zorluklar1 azaltmayi amagla-
yan bilgisayar yazilimlarinin gelistirilmesi gelmektedir. Madde dalgalari, potansiyel
enerji diyagramlari, olasilik, dalga fonksiyonlar1, belirsizlik vb. kavramlarin 6greti-
mine odaklanan Gorsel Kuantum Mekanigi (Visual Quantum Mechanics) [13], spin,
foton, dalgalar vb. konulara odaklanan Kuantum Mekanigini Gorsellestirme (QuVis:
Quantum Mechanics Visualization) [14], ve dalga paketleri, fotoelektrik, karacisim
1s1masi, Hidrojen atomu, kuantum tiinelleme vb. kavramlarin 6gretimine odaklanan
PhET simiilasyonlar1 [15] bu yazilimlarin belirgin 6rnekleridir. Bu yazilimlarin ya-
ninda, temel fizik konularinin 6gretiminde uzun yillar boyunca uygulanip gelistirile-
negin Akran Ogretimi [16], Ogreticiler [17]) da kuantum fizigi 6gretiminde yeni yak-
lasimlara ornek teskil etmektedir.

3. OGRETICILER

Fizik 6gretiminde “Temel Fizikte Ogreticiler (Tutorials in Introductory Phy-
sics)”, Washington Universitesi Fizik Boliimii’nde [18] fen bilimleri ve miihendislik
alanlar1 i¢in tiniversite seviyesinde fizik giris derslerinin 6gretimi igin gelistirilmis
ve yaklasik 20 yillik arastirma tecriibesine dayanan 6gretim materyalleridir [19]. Ge-
leneksel 6gretmen merkezli (diiz) anlatim ile gerceklestirilen fizik dersleri ve bu
derslerin laboratuvar uygulamalari ile ders kitaplarina destek saglamay1 amaglamak-
tadir. Ders kitaplarindaki standart matematiksel problemleri ¢ézmeye degil, nemli
fizik kavramlarmin ve bilimsel muhakemenin gelistirilmesini vurgular. Ogrencilerde
var olan kavram yanilgilarinin tespiti ve giderilmesine doniik hazirlanan bu mater-
yaller 6grencilerin kiigiik gruplar halinde ¢aligmalarina imkéan tanir. Ayni zamanda
Ozenle siralanmis egzersiz ve sorular ile 6grencilerin fizikte fonksiyonel anlama ge-
listirmesi igin gerekli olan aktif zihinsel katilim saglanir [19, 20]. Ogreticilerin bir
diger amaci ise 0grencilerin anlamadiklart kavramlarin farkina varmalarini saglamak
ve kendilerine anlamaya rehberlik edecek sorular sormay1 6grenmelerine yardim et-
mektir [19]. Grup ¢aligmalari ile 6grenci-0grenci etkilesiminin artirilmasi ve 6gretici
asistanin (teaching asistant) 6grencilerin grup tartigmalar1 esnasinda dgrencilerin ih-
tiyag duydugu bilissel destegi saglamasi (yakinsak gelisim alani) ile Ogreticiler, Vy-
gotsky’nin [21] sosyokiiltiirel 6grenme kuramini (biligsel gelisimde sosyokiiltiirel or-
tamin 6nemli rolil olmasini) esas alir.
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Giris fizik konularmin 6gretimi igin gelistirilen Ogreticilerin 6grenmedeki et-
icin Ogreticiler tasarlannmgtir. 1990’11 yillarin sonlarinda Maryland Universitesi Fi-
zik Boliimii’'nde yeni model ders anlayis1 yaklasimi ile Kuantum Fiziginde Ogretici-
ler [22] gelistirilmistir. Daha sonra Maryland Universitesi ve Colorado Universitesi
Fizik Bolimleri Fizik Egitimi Arastirma Gruplarinin ortak ¢alismalar ile 6grencile-
rin kuantum fizigini daha derinlemesine anlamalarini ve muhakeme yapmalarini sag-
lamak amactyla Kuantum Kavramlarim Diisiinme Uzerine Ogreticiler gelistirmisler-
dir [23]. Bu Ogreticilerin ayn1 zamanda 6grencilerin fizik bilgilerini yansitic1 ve iist
biligsel haberdarlik saglayici nitelikte olmast amaglanmistir. Daha sonrasinda Was-
hington Universitesi Fizik Boliimii’nde gelistirilen Fizikte Ogreticiler: Kuantum Me-
kanigi ya da Kuantum Mekanigi Ogreticileri de 10 yildan fazla arastirma tecriibesine
dayanan dgretim materyalleridir [24]. Kuantum Mekanigi Ogreticileri 6grencilerin
kuantum teorisinin temel kavramsal fikirlerini géz oniine almalarina ve tartigmala-
rina olanak saglar. Bu Ogreticilerde de temel fizik kavramlarmin 6gretimi icin gelis-
tirilen Ogreticilerin uygulanmasindaki gibi 6grenciler materyaller {izerinde kiigiik
gruplar halinde ¢alisirlar. Ogrencilerin klasik ve kuantum mekaniginin iliskisi, kuan-
tum mekaniginin matematiksel formalizmi, dalga fonksiyonlarinin zamana bagl ge-
lisimi ve olasiliklar, kuantum &lgiimlerinin bulgular1 ve sonuglarina iligkin anlama-
lar1 ile agisal momentum ve pertiirbasyon teorisi gibi daha derin konularin anlasil-
masina rehberlik saglanir [24].

Ogreticiler dgrencilere akademik dénem basinda saglanir ve uygulama dnce-
sinde dgrenciler bu materyalleri yanlarinda bulundururlar. Kalabalik siniflarin yak-
lasik 20 kisilik gruplar halinde birka¢ dgretici asistan ile birlikte ¢aligmasi saglanir.
Ogrencilerin uygulama esnasinda rahatlikla tartisabilmelerine imkan verecek sekilde
tasarlannms siiflarda 3-4 kisilik gruplar halinde galisirlar. Ogrencilerin gruplarini
kendileri olusturmalar1 beklenir bunun i¢in dersi veren dgretim elemanlari tarafindan
gruplar olusturulmaz. Ogreticilerin uygulanmasi igin tasarlanmis bir sinif ortami or-
tam1 Sekil 1a’da sunulmaktadir. Sekil 1b ise 6grencilerin grup tartismalar: esnasinda
fikirlerini birbirlerine daha kolay agiklamalarini saglamak amaciyla tasinabilir beyaz
tahtalarin masalar iizerine gecici olarak yerlestirilmesini gostermektedir.
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Sekil 1b. Ogreticilerin uygulanmasi esnasinda dgrencilerin fikirlerini birbirle-
rine sOzlli ve yazili olarak agiklayabilmeleri i¢in grup masalarina yatay olarak yer-
lestirilen beyaz tahta.

Ogreticilerin uygulanmasinda grup tartismalarinin daha etkin olmasini sagla-
mak amaciyla sinif ortaminin da diizenlenmesi 6nem arz eder. Kuantum Mekanigi
Ogreticilerinin uygulanmasina iliskin teorik asamalar ise Sekil 2’de sunulmaktadir.

> Ders > f)n-test>> Calisma Kagitlari > Odev > Son-test

Sekil 2. Kuantum Mekanigi Ogreticilerinin uygulanma agamalar.
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Ogretmen merkezli dersten sonra Ogreticiler simf igerisinde yaklasik 1 saat
siiresince uygulanir. Yapilan arastirmalar Ogreticilerin ilgili konular derste, labora-
tuvarda ya da ders kitabinda bahsedildikten hemen sonra uygulandiginda en etkili
oldugunu gostermektedir [19]. Ogreticiler 6n-test, calisma kagitlar1, ddevler ve son-
test olmak iizere biitiinlesik bir sistemden olusur. On-test, dgrencilere derste ya da
kitapta bahsedilen fakat heniiz Ogreticilerle tartisiilmamis materyallerdir. Ogrencilere
ogrenmelerine iliskin doniit verirken dersi veren 6gretim elemanlarina da 6grencile-
rin anlama seviyelerini gosterir [24]. On-test, ¢alisma kagitlar1 verilmeden 6nce yak-
lasik 10 dakika siiresince uygulanir. Calisma kagitlar:, 6zenle siralanmig sorularin
bulundugu materyallerdir. Ogrenciler sorular {izerinde tartisirlar ve sorulara cevap
vermeye calisirlar. Ogretici asistanlar bu esnada dgrencilerin konular iizerinde tartis-
malarini gruplar arasinda gezerek izlerler, 6grencilerin problemler {izerinde tartisma-
larini tegvik eder ve 6grencilerin ihtiyaglart oldugu anda yardimei olurlar. Bu kisimda
Ogretici asistanlar 6grencilere dogrudan cevabi sdylemek yerine onlart diisiinmeye
tesvik ederler. Bu kavramlarin hatirlatilmasi ya da sorularin sorulmasi ile olabilir.
Uygulamanin bir sonraki asamasinda 6grencilere tartigtiklar1 konulari pekistirmek ve
gelistirmek amaciyla ddevler verilir. Odevierde ¢alisma materyallerinde tartismalar
ile tutulan notlardan daha fazlasi, yani 6grencilerin detaylica cevap vermeleri bekle-
nir. Son-testler ise sinav sorularini olusturur. Ogreticilerin daha etkili olmasi igin,
caligma kagitlarinda ya da 6devlerde sorulan sorulara benzer, kavramlar1 anlamalari
ve muhakeme becerilerinin gelisimini vurgulayan sorular sorulur [24]. Odev ve son-
test sinif i¢i uygulamaya dahil degildir.

Ogreticilerin etkinligi igin bahsedilen sinif ortami ve Ogreticilerin uygulama
asamalariin yaninda 6gretici asistanlarin egitimi de tizerinde 6nemle durulmasi ge-
reken bir diger noktadir. Ogretici asistanlar Fizik Boliimii’nde egitim goren yiiksek
lisans ya da doktora égrencileridir. Ogretici asistanlara Ogreticilerle birlikte hazir-
lanmus, Ogreticinin amacim ve arastirmalar ile ortaya ¢ikarilmis 6grencilerin zorluk
cektigi konulari iceren 6gretim elemani rehberi (instructor’s guide) verilir. Fakat bu-
nunla birlikte, Ogreticilerin uygulamasin yiiriitecek 6gretici asistanlar her uygulama
oncesinde bir araya gelerek Ogreticilerde bahsedilen kavramlar1 ve sorular1 tek tek
ve dikkatle tartigirlar. Bu egitim siireci de yine Ogreticilerin sinif iginde uygulanmasi
gibi dgretici asistanlarin 3-4 kisilik gruplar halinde galismast ile olur. Ogrencilerin
muhtemel sorulari ve onlar1 nasil yonlendirebilecekleri de bu esnada tartisilir.

Washington Universitesi Fizik Boliimii'nde Kuantum Mekanigi Ogreticileri-
nin uzun yillardir uygulanmasi ile Ogreticilerin etkinligine dair bilimsel bulgular or-
taya konulmaktadir. Ust iiste binme [25], kuantum mekaniginde zaman bagimlilig:
[26] ve enerji dlgiimlerine [27] iliskin pedagojik arastirmalar Ogreticilerin temel fizik
konularmin yaninda iist diizey fizik konularinin anlagilmasinda da etkili oldugu gos-
termektedir.
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4. ADAPTASYON VE SINIRLILIKLAR

Ogreticilerin iilkemizde iiniversitelerin Fizik Boliimlerinde uygulanmasinda
ogretim diline uygun gerekli adaptasyon (¢eviri) yapildiktan sonra ¢ogunlukla amfi
ortaminda gerceklestirilen derslerin 6grencilerin grup olarak calisabilecegi ve etkili
tartismalar yapabilecegi sosyokdiltiirel ortamin diizenlenmesi gerekir. Bunun igin
amfi yerine fizik laboratuvar tezgahlari ya da kolgakli sandalyelerden olusan ve yeri
degistirilebilen sandalyelerden olusan 6grenme ortamlari kullanilmasi daha etkili
olabilir.

Ogreticilerin uygulanmasinda gretici asistanlarin egitimi ders icin yeterli sa-
yida asistan olmamasi sebebiyle bir sinirlilik olusturabilir. Bu durumda dersi veren
Ogretim elemanlarinin da sinif i¢i uygulama agamasina dahil olmasi gerekebilir.

Diinya capinda 6nde gelen iiniversitelerin Fizik Boliimlerinde gelistirilen Og-
reticiler, etkili 6gretim i¢in materyal saglamakla birlikte uzun siireli tecriibe ve bi-
limsel aragtirmalardan elde edilen doniitlerle gelistirilmis olmalarindan &tiirii deger-
lidir. Grup tartismalart ile sinif i¢i 6grenci-Ogrenci, 6grenci-6gretim elemani etkile-
simini artirarak 6grencilerin birbirlerinin bilgilerini aktive etmelerine ve tutarli bi-
limsel bilgi yapilarmi olusturmalarma olanak saglar. Ogrencilerin kavramsal 6g-
renme ve muhakeme yapma becerilerinin gelistirmenin yaninda 6grencilerin kendi
bilgileri ve 6grenmelerinden haberdar olmalarini amaglar. Uzun yillar boyunca de-
neyim, ders ve kitaplardan edinilen klasik fizik diisiince yapisinin kuantum fizigi
kavramlarimin dogru olarak dgrenilmesini olumsuz etkilemesinin 6niine kuantum fi-
zigi dgretiminde Ogreticiler gibi materyallerin uygulanmasi, 6grencilerin sorular
dogrultusunda tartigabilecegi ortamlar yaratilmasi ile gegilebilir.
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Ozet: 20. yiizyil sanat alaninda koklii kopuslarin yasandigi ve bununla
beraber yepyeni dnermelerin gelistirildigi bir donemdir. S6zii gegen dénem bo-
yunca ¢esitli gosterilerle temelleri atilan performans ya da beden sanati ile tekil
bir disiplin baslig1 altinda yiizyilin son ¢eyreginde karsilagilmaktadir. Sanatgi-
nin kendi bedenini sanat araci olarak kullandigi performans sanati; sanati ta-
nimlama, ¢ergeveleme, ya da sanatta ideal olan1 bulma arayisindan uzaktir. Per-
formans sanati pratikleri, makinelesen diinyanin sanat alicisina, bedenini hatir-
lamak i¢in deneyim alani agar.

Tiirkiye’de dogan, sanat egitimini Almanya’da tamamlayan Nezaket
Ekici, ¢agdas Tiirk performans sanatgisi olarak diinya ¢apinda gosteriler dii-
zenlemektedir.

Bu arastirma ile performans sanati ve liretim pratikleri tartigilarak,
diinya sanatcist olarak taninan Nezaket Ekici tanitilacak, sanat¢inin liretimleri
incelenecektir. Caligma, sozii edilen kavramlara iliskin kaynak taramasi ve eser
analizlerini icermektedir.

Anahtar Kelimeler: Performans sanati, kadin sanat¢1, Nezaket Ekici
Staging the Body: Nezaket EKkici

Abstract: The 20th century is an era where there were radical disen-
gagements in the art area and therewith where brand new hypothesizes were
developed. The performance or body art the foundations of which were laid
through various performances throughout the aforementioned era was encoun-
tered in the last quarter of the century under a single discipline title. The per-
formance art where the artist uses his/her body as an art tool; is far from iden-
tifying or framing art or the search for finding the ideal thing in art. The prac-
tices of performance art open up a field of experience to the art buyer of the
mechanized world to remember their bodies.
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Nezaket Ekici who was born in Turkey and got her art education in Ger-
many has been staging performances around the world as a contemporary Turk-
ish performance artist.

With this study performance art and production practices will be dis-
cussed and Nezaket Ekici who is known as a world artist will be introduced,
and her productions will be examined. The study applies literature review re-
garding the mentioned terms and analysis of the artworks.

Key words: Performance art, woman artist, Nezaket Ekici

Giris

18. yy. Bat1 felsefesinde, aydinlanma donemiyle basladigi goriilen ve 20. yy.
ikinci yarisindan sonra artan bir takim kuramlar ya da estetik tanimlart ile
kargilagilmaktadir. Bunlar 6zellikle 19. yy.’in son ¢eyreginden sonra ortaya atilmis,
birbirini takip eden, karsitlik igeren, catigma ve farkliklarin yapilandirdigi yak-
lagimlar1 tanimlamaktadir.

“20. Yiizyiln ikinci yarisinda disiplinlerarast 6zelligiyle dikkat ¢eken ve an-
cak 1970’lerde bagh basina bir tiir olarak kabul edilmeye baslanan Performans Sa-
nat1, “Beden sanat1”, “Happening”, “Aksiyon” gibi ¢esitli basliklar altinda giindeme
gelmis, Sitiiasyonizm, Fluxus, Feminist Sanat, Arazi Sanati gibi farkli akimlar dahi-
linde de uygulanmistir”. 2 ilk adimlar1 1950’lerde Amerikan ve Japon sanatgilarin
kendi bedenleri tizerinde gergeklestirdikleri deneylerde goriilen, disiplinlerarasi ya-
pisiyla dikkat ¢eken Performans Sanati’nin ortaya ¢ikisi yiizyilin ilk yarisinda gelisen

Oncii akimlara uzanir.

Post-modernizimin devami olarak bugiin artik glincel sanata dair pek ¢cok sanat
iiretiminin de temellerinin atildigi, tutarli bir yol izlemeyen ve izleyicinin konumuna
miidahale eden Fiitiirizm, Performans {iretimlerinin de temellerini atmistir. Perfor-
mans sanati, yirminci yiizyilin ilk yarisinda beden sanati, olusum-happening, aksiyon
gibi isimlendirmeler altinda kabul gormustiir. Bu bigim, sanatgilarin belli bir zaman
dilimi i¢inde, eylemler gergeklestirerek bedenini yasayan bir sanat objesine doniis-
tiirmesi ile bir diislincenin temsilidir.

Performans sanatinda farkli sanat kollarindan sanate1 ve fikir insanlarinin des-
tegiyle, oncelikle kapitalist sistemin yapilandirdig1 yeni diinyaya elestirel teori ve
pratik tasarilar gelistirilmistir. Donem ig¢inde sanatin doniistiiriicti giicli ve diinyanin
degismesi gerekliligini merkeze alan inang ile ortaya ¢ikan gesitli gosteriler sanatci
ve sanat alicisina; belli bir gelenege, ustaya ya da kurala bagli olmamay1 6gretmistir.

2 Ahu Antmen, 20. Yiizy1l Bat1 Sanatinda Akimlar, syf:219
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Bugiin performans sanati; bedenin olanaklarini zorlar ve izleyici ile iliskiye girerek
¢ok yonlii okumalara izin vermektedir.

1.Nezaket Ekici ve Sanati Uzerine

1960’larin basinda Almanya’nin is¢i giicli agigindan dogan gocle Almanya’ya
giden ikinci kusak Tiirk gogmenlerden olan Nezaket Ekici Cagdas Tiirk performans
sanatcilari arasinda yer almaktadir. 1970 dogumlu sanat¢1 yasamini Almanya’da siir-
diirmektedir.

Ortadgretim yillarinda sanat egitimine baslayan sanatci, 1994’te 24 yasinda
profesyonel giizel sanatlar egitimine adim atmistir. Sanat egitimciligi ve sanat tarihi
lisansinin yani sira es zamanli olarak, heykel egitimi de almistir.

“Ben normal bir giizel sanatlar egitimi aldim. Resim, desen ve heykel egi-
timi... Ama okul hayatim boyunca pentlir yaparken de desen ¢izerken de ikisini de
iyi yaptigimi hissetmedim. Bence iyi resim yapamiyorum. Desen ¢izemiyorum. Bunu
fark ettikten sonra heykel yapmaya basladim. Heykelde de yeterli oldugumu hisset-
medim. Bunun {izerine viicudumu isin i¢ine kattim. Dogag¢lama bir sekilde... Viicu-
dum isin icine girince kendimi daha iyi ifade ettigimi anladim. Baktim ben derdimi

bedenimi kullanarak anlatabiliyorum...”

Heykelle tanismasi ile bedeni ele alan sanatgi, kendi bedeni ile de bu donemde
iliski kurmaya baslamistir. “Heykel ¢alisirken viicudumu adeta malzeme gibi kullan-
dim ama bunu daha bilingli yapmak istiyordum. Sanat tarihi okumak bu arayista ol-
dukca aydinlatici oldu. Giliniimiiz sanatinin disiplinlerarasi yani ile performans sanati

oldukga ortiisiiyor. En zor sanat performans sanat1.”*

Nezaket Ekici, hocasi da olan Marina Abramovig’in sanati ile tanistiktan sonra
kendi kigisel yanitsizliklarinin ve aradigi ifade aracinin performans sanati olduguna
karar verir ve iki y1l boyunca Abramovig’le ¢alisir. “Performans sanatini 6grenmek
istiyordum. Sonra Marina'y1r gérdiim. Koskoca Almanya'da bir tek o, bu isi dgreti-
yordu. Bir tek o bedeniyle calisiyordu. Hamburg'da ders verdigini duymustum, '63-
renciniz olmak istiyorum' dedim. Misafir 6gretmen oldugu icin beni kabul edemedi,
ben de yedi sene boyunca bekledim. Kendimi tuttum ve sonunda bu dilegim gercek-
lesti.”® Nezaket Ekicinin gesitlilik gdsteren kisilik dzelligi sayesinde sanatci olmak
ve bunu diinyaya birakmak yolunda yeterince sabir gostererek esasen ncii bir sanatgi
olma yolunda adimlarim atmaya basladig1 goriilmektedir.

3 ( http://www.radikal.com.tr/Default.aspx?aType=Radikal YazarYazisi&Articlel D=842816)
4 Sanatg1 ile yapilan goriigme. (05.10.2010)
5 http://www.radikal.com.tr/Default.aspx?aType=Radikal YazarYazisi&Article| D=842816
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Nezaket Ekici, performans sanatinin muglakligi ile kesisen tiretimlerinde bi-
reyi diisiinsel bir slirece dahil etmek niyeti tasimaktadir. Yaratilan kurgu alani, sanat
alicist ile entelektiiel bir iliskiye girerek bir sorgulama refleksi gelistirir. Ekici Per-
formanslarinda izleyiciye gercegi yeniden deneyimleme alan1 agmasi ile sanat alicisi
0zel ve kamusal alan arasinda yeni bir diyalog ag1 kurmaktadir. Yapitlarinda hayatin
kirilgan alanlarina girmekten ¢ekinmez ve yeni iliski bigimleri nerir. Marina Abra-
movig: “Nezaket’i farkli kilan en 6nemli 6zelligi onun nadir bulunan muazzam azmi
ve motivasyonu. Delicesine inat¢1 ve c¢alismasi inanilmaz zor birisidir fakat sonug
her zaman ¢ok giiclii oldu. Eserlerine biitiin konsantrasyonunu, fikirlerini ve hayatini
aktarabilen, tam anlamiyla gercek bir sanat¢i kendisi.”® demektedir. Bu goriisle bir-
likte sanat¢inin tarihsel, mitolojik ya da siradan kimlikleri canlandirdigr gézlenmistir.
Gergekligin siirlarini tersyiiz eden performanslarinda sabit olmayan, ¢éziimiinii iz-
leyicinin deneyimine biraktig1 kurgular yaratir.

Sanatc1 2008 yilinda, Berlin ve Istanbul’da gerceklestirdigi Madonna ismini
verdigi 30 dakikalik performansinda bir kaidede, adeta seyircinin basi tizerinde, seyir
duran Meryem karakteri ile izleyiciyi karsilamaktadir. Nezaket Ekici’nin tarihsel ve
mitolojik dgelerle kurdugu temsilde, Meryem tipki Ronesans kurgularina benzer se-
kilde yukarida, cennetten diinyaya bakarcasina tasvir edilmektedir. Mumlar, insanla-
rin Meryem’den yerine getirmesini istedikleri dilekleri simgelemektedir. Performan-
sin buraya kadar ki gostergeleri Meryem kiiltii iizerine kurgulanmigtir. 37 adet mum,
sanat¢inin yasini temsil etmektedir. Mumlarin bas asagi olmasi dileklerin diinyevili-
gine gobnderme yapmaktadir. Performans boyunca Nezaket sirasiyla tiim mumlari ya-
kar. Bu esnada bir taraftan eriyen mumlar Meryem’i yakar. Aciy1 hisseden Meryem
boylelikle insan olmustur. Performans insanlara yasam i¢in mutlu ve mutsuz kilabi-
len yanlari ile de var oldugu ile ilgili ikonik bir yorumlamadir.

L

Resim 1-2-3-4: Performans, Madonna, 2008, Berlin-Almanya.

6(http://www.radikal.com.tr/Radikal.aspx?aType=RadikalHaberDetay& Date=&Atrtic-
leID=989170&CategorylD=11)
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Nezaket Ekici bir eseri; ‘her zaman i¢inde belli bir mesaj igeren, toplumla dog-
rudan temas kurabilen karakter parcasidir’ diyerek tanimlamaktadir.” Sanatginin iire-
tim odaginda sanat tarihi, giincel sorunlar, kiiltiirlerarasilik, politik sdylemler gibi
evrensel deger tasiyan konularla karsilagilmaktadir. Bunlarin yanisira sanat¢inin ki-
sisel hikdyelerinden de yola ¢ikarak kurguladig iretimleri bulunmaktadir. Bu bakis
sanat¢inin, ¢esitlilik ve disiplinlerarasilik 6rgiisii lizerine tasarimlar gelistirdigini or-
taya koymaktadir.

Atropos baglikli, 2006 yilinda Sinop Bienali, Briiksel ve Berlin’de gercekles-
tirdigi performansinda sanatci saglarindan sikica baglanmis, aglarindan kurtulana
dek kendi 6zgiirliik miicadelesini verirken izlenmektedir. Performans adinit Yunan
mitolojisinde, kaderin iplerini kesen tanrica Atropos’tan (kac¢inilmaz olan sdzctigiin-
den tiiretilmistir) almaktadir. Mitolojide var olan Atropos’un kaderini eline gegirerek
kendini 6zgiir birakma miicadelesi ve yasami sembolize eden saglarini feda etmek
zorunda kalis1 bir deneyim alanina dontistiiriilmiistiir. Sanat¢inin miicadele esnasinda
makasla saglarindan pargalar1 da kesmek zorunda kalisi yasam savasinda bireyin ken-
dinden ne ¢ok seyi feda etmek zorunda olusuna karsilik gelmektedir. Performans,
iktidar, toplumsal dayatmalar, tahakkiim gibi kolektif konularin disavurumu olarak
sembollestirilmistir. Gayret ve fiziksel gii¢ isteyen performans boyunca sanatgi izle-
yicinin duyusal diinyasini adeta kugatmaktadir.

7 Sanatg1 ile yapilan goriigme. (05.10.2010)
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Resim 5-6-7-8: Performans, Atropos, 2006, Sinop-Tiirkiye.

3. kusak Tirk asilli Alman vatandagi olarak Almanci kavramini sarsmis yer-
lestirme ve performans sanatcisi Nezaket Ekici, siirselligi ve estetigi koruyarak kimi
zaman politik eylemciligi de gergeklestirebilen bir sanat¢1 olmustur. Dogdugu ve ya-
sadigi kiiltiirle yiizlesebilmis, 6n yargilar ve cifte standartlarla hesaplasan, agik etki-
leyici performans iislubuna sahip. Evrim Altug’a gore; ‘Ekici gittigi, tasindigi, sav-
ruldugu her yere, bellegini bedeni ve eylemleri {izerinden aktaran, kostiimlerini ve
kullandi1g1 malzemeleri bilincinin tarlast kilan, anlam bicen, fikir doven bir perfor-
mans sanatgist.’®

Blind-Kor isimli, 2007 Stuttgart-Almanya’da gergeklestirdigi performansinda
Nezaket Ekici’nin tarihsel bigimlenimi ile 6zdes bir tasarim dikkat ¢cekmektedir. Sii-
rekli bir gerilim iceren performansta sanat¢i dolaysizliga yonelmektedir. Max
Ernst’iin "Holy Cicilie" (Kutsal Sesil-1923) resmine oykiinmektedir.

Resim 9: Max Ernst, Goriinmez Piano, tuval lizerine yagliboya,
101*82 cm., Stuttgart-Almanya.

Ernst resminin dayandig efsaneye gore Sesil 500 yildir lahitin i¢cinde kapali
haldedir. Fakat o tanriya olan gii¢lii inanc1 sayesinde yasam miicadelesi vermektedir.

8 ( http://www.gazetem.net/ealtugyazi.asp?yaziid=196)
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Sanatc1 tabuta benzer bir yapi i¢indedir ve yalnizca kollar1 disarida kalmustir. Ug sa-
ate yakin bir siire boyunca bu tabutu kirmaya ¢alisir. Travmatik bir seyir alanina do-
niigen sahne, alicinin ruhsal, duyusal diinyasini kusatmaktadir. Miicadele sahnesine
doniisen performans boyunca, sanat¢1 ‘ayakta kalmaya’ ve diger yandan ‘kabugunu
kirmaya’ ¢alisir. Her ¢ekig¢ darbesi, bireyin yasantisindaki kurtulusa yonelik girisim-
lerini ve bunlarin sonucunda karsilasilan basarisizliklarin ve basarinin temsilidir.

Sonug¢

1970’lerden itibaren karsilagilan sanat iiretimlerini ¢ogulcu ya da disiplinlera-
ras1 basliklar1 altinda degerlendirmek yerinde olacaktir. Bu tiretimler, sanatlarin or-
taklig1 ile hayatta karsilik bulabilen ve mitolojik, tarihsel referanslarda ihtiva eden
zitliklar1 yakalamaktadir. Performans sanati da benzer bir sekilde alicinin algisina
yonelik, sanat ve hayat arasinda bir pencere aralamaktadir. Kisa siireli ya da biiytik
zaman dilimlerine yayilabildigi goriilen performans sanati, kesin kavramlar
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tanmimlamaz ve alictya birtakim sanslar yaratir. izleyici, performansin pargasi olan
muhtelif elemanlar yoluyla baslangig itibariyle tikanikliga mahk{im olmayan bir bes-
lenmeden istifade edebilmektedir.

Nezaket Ekici, yirmi yili asan bir siiredir, profesyonel olarak yiizlerce perfor-
mans gerceklestirmesi itibariyle oldukga tiretken bir sanat¢idir. Sanatgr gdzlem ve
diis giicii sayesinde diinya sorunlari ya da masallardan bulup ¢ikardigi hareketli imaj-
lar ve diyaloglara dayali kompozisyonlar, izleyici ile dogrudan iliski kurabilmekte-
dir. Bununla birlikte isabetli anlatimlar1 onun tiretimlerini ortalamanin istiine tasi-
makta ve vasifli kilmaktadir.

Nezaket Ekici, sabir ve tutku ile sanatin sinirlarin1 sorgulamakta ve zorlamak-
tadir. Bedeni arag olarak ele alist ile yeni olasiliklar iizerine riskleri goze almis ve
farkli disiplinlerin yapitlar lizerinde miimkiin kilabilecegi ¢agrisimsal giiclinii goster-
mektedir. Diisiince ve eylem arac1 alani olarak performatif gosterilerle ele aldigi kav-
ramlarla disiplinlerin ittifakint muhafaza eden bir yaklasim sunmaktadir. Nezaket
Ekici, tutku dolu hikayeler inga eden, sorgulayan, isaret eden ¢agdas diinya perfor-
mans sanatcilari icinde yer almaktadir.
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TURK SUSLEME SANATLARINDA “SUMBUL” VE
UYGULAMALAR

Ogr. Gor.Tiilin ADANIR
Dokuz Eyliil Universitesi

Ozet: Siimbiil yaklasik otuz yillik uzun 6miirlii cigekli bitkilerden sini-
findan Akdeniz ve Afrika zambakgiller cinsinin Hyacinthus cinsine ait soganli
bitkilerden olup daha dnce zambakgiller ( Liliaceae) familyasinin {iyesi olarak
kabul edilmekte iken simdi yeni bir familya olan Hyacinthaceae altinda ince-
lenmektedir. Tiirk Siisleme Sanatlarinda ¢igekler vazgecilmez doga unsurlarin-
dan olup, pek cok sanatciya ilham kaynag1 olmustur. Renkleri, ¢esitleriyle her
zaman goze ve ruha hitap eden siimbiil gerek motif olarak, gerekse natiiralist
iislupta bir demet, ¢esitli ¢iceklerle birlikte kullanilarak bir buket olarak deger-
lendirilerek, Tiirk tezyini sanatlarinda yerini almistir. Cigege olan diigkiinliik,
Tiirk Siisleme Sanatlarinin hemen hemen her alaninda giil, nergis, karanfil, lale,
zambak, sebboy, siimbiil gibi ci¢eklerin siisleme 6gesi olarak yer almasina ne-
den olmustur. Ozellikle 17.ve 18.yillarda bat1 sanatinin etkisi altinda cicek res-
samlar1 tarafindan rokoko iislubu benimsenmis ve gesitli vazolu, vazosuz ¢i-
¢ekler, demetler ,Tiirk tezyini sanatlari i¢inde yerini almistir. Bildiride Tiirk
stisleme sanatlarinda gegmisten ve giiniimiize yer alan gesitli siimbiil ¢igekleri
aciklanacak ayrica siimbiil lifleriyle iiretilen el yapimi dogal kagitlar ve bu
kagitlar lizerinde olugturulan yeni tasarimlara yer verilerek, bildiri gorsellerle
desteklenecektir.

Anahtar Kelimeler: Sanat, Stimbiil, Lifler, Kagit Yapimi
“Hyacinthus” and Applications in Turkish Arts

Abstract: Hyacinth is the common name for approximately thirty pe-
rennial flowering plants of the genus Hyacinthus (order Liliales, family Lilia-
ceae) of the Mediterranean region and Africa. The Lilias are examined under
the new family Hyacinthacea. Flowers in the Turkish decorative arts are one of
indispensable elements of nature. This has provided inspiration to many artists.
Hyacinth bouquet which has become very popular with variety of different co-
lors has been used in Turkish ornamentation arts.

Turkish decorative arts in many areas of Rose, Narcissus, Carnation, Tu-
lip, Lily,Wallflower, Peony show love of flowers to take the place of designs.
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In this work the flowers of the hyacinth in Turkish decorative arts of the
past and present will be described various and hyacinth fibers are also produced
with natural handmade paper and designs that are created on this new paper
will be described. And in this work will be presented with visual examples.

Keywords: Art, Hyacinth, Fibers, Papermaking

Giris

Tiirk siisleme sanatlarinda ¢icek tasviri vazgecilmez unsurlardan biridir. Ce-
sitlilikleriyle hayranlik uyandiran, renkleri ile her zaman géze ve ruha hitap eden
iislup olarak dénem kazanmustir. Ozellikle Karamemi’nin kudretli miizehhepligi ve
ayn1 zamanda bir ressam mabhareti ile gdzlemledigi tabiat unsurlarinin yepyeni bir
bakis acisiyla tezyin ederek goéze ve ruha hitap ¢ok degerli cicekli tezhipler gercek-
lestirmigtir.

16.ylizy1ldan baglayarak bati1 sanat1 6rneklerinden etkilenmis giderek artan bir
cizgide rokoko lislubunu kendine has karakterize edip ortaya 6zgiin bir Tiirk tislubu
cikarmistir. Osmanli tezyinat tislubunu ve zevkini o devre kadar sanata yerlesmis
olan tiim yabanci etkilerde arinmis ve Tiirk ruhu naksedilmis, son derece 6nemli bir
degisimin igine ¢eken Karamemi degisik anlayis, zamanin tezyinatinin hemen her
alanina damgasini vururken Tiirk sanatinin sonraki donemlerinde de etkisini siirdiir-
miistiir.

18.ylizy1l sonlarinda baslayip 19.yiizyil sonlarina kadar siiren Tiirk rokokosu
ad1 verilen bir akim Osmanli tezhip sanatinda yiizyil etkili olmustur. Bu donemde en
fazla kullanilan ¢igek siimbiil, giil ve karanfildir. Stimbiiller yazma eserler iginde
Sukufe name, Siimbiil name gibi eserlerdeki kullanim sekillerine ¢ok gesitli tasarim-
larla yerini almistir. Ebru, minyatiir, cilt sanatinda, ¢ini sanatinda, hali , kilimlerde,
kumaglarda, yazma eserlerde stimbiil tek ¢igek halinde oldugu gibi, vazolu, vazosuz
buketlerde, tugralarda,hiisn-ii hat sanatlarinda siisleme unsuru olarak yerini almustir.

Cigege olan diigkiinliik, Tiirk Siisleme Sanatlarinin hemen hemen her alaninda
giil, nergis, karanfil, lale, zambak, sebboy, siimbiil gibi ¢iceklerin siisleme 6gesi ola-
rak yer almasina neden olmustur. Ozellikle 17.ve 18.y1llarda bat1 sanatinin etkisi al-
tinda ¢igcek ressamlari tarafindan rokoko iislubu benimsenmis ve ¢esitli vazolu, va-
zosuz ¢igekler, demetler Tiirk tezyini sanatlar1 iginde yerini almistir.

Tiirk siisleme sanatlarinda stimbiil her zaman tercih edilen bir ¢igek olmus,
giinlimiiz sanatcilar tarafindan tezyinatta ¢ok ¢esitli kullanim alanlar1 bulmustur. Sa-
ray bah¢esinde bulunan her tiirlii ¢igegin; menekse, Osmanli lalesi, karanfil, siimbiil,
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nargi¢egi, mine, katmerli stimbiil, giil gibi ciceklerin tasvirleri tarih boyunca resme-
dilmigtir

Gerek kokusu gerek estetigi bakimindan 6nemli bir ¢igek olan ve gegmisten
giiniimiize kadar gesitleriyle géze hitap eden siimbiil ¢icegine Tiirk sanatgilar: tasvir-
leriyle gereken ilgiyi gdstermistir. Rengarenk tag yapraklarina sahip soganli bir gicek
olan siimbiil hem bir natiiralist {islupta ¢igek resmi hem de ta¢ ve ¢anak yaprak lifle-
rinden yararlanilarak, el yapimi kagit iiretimleri olarak degerlendirilmistir. Cesitli ne-
batlarin lif ve kaynatilarak elde edilmis renkli nebat sulari ile kagitlar renklendirilmis,
siimbiil ¢icekleri ve mulberry (dutlu kagit) ile dekore edilerek yeni tasarimlar ortaya
koyulmustur.

Tarihi ge¢misi ile olduk¢a onemli bir yere sahip olan siimbiil ¢icegi ayrica
dogal kagitlar lizerinde tarama ve akitma teknigi ile guaj boyalar ile demet olarak
tasarlanmistir. Bat1 etkisi altinda gelismis tabi ¢icek resimlemesi Tiirk Sanatinin sag-
lam karakteri ile birleserek onemli eserler ortaya gikarmistir. Miize, kiitiiphane ve
0zel koleksiyonlar, bu tarzda tezyin edilmistir. Tiirk slisleme sanatlarinda gordiigii-
miiz stimbiil 6rneklerinin teknik ve tislup degisimini takip ettigimiz siimbiiller, 21.
yiizyilda yetigsen yeni tezhip ustalar1 tarafindan gelistirilmis tekniklerle ¢agdas yo-
rumlamalar seklinde uygulanmaktadir ve sanatseverlere sunulmaktadir.

1. Siimbiiliin tanim ve tarihcesi

1.1.Siimbiiliin tanim

Sitimbiil yaklasik otuz yillik uzun émiirlii ¢icekli bitkiler sinifindan Akdeniz ve
Afrika zambakgiller cinsinin Hyacinthus cinsine ait soganli bitkilerden olup, daha
once zambakgiller ( Liliaceae) familyasinin iiyesi olarak kabul edilmekte iken simdi
yeni bir familya olan Hyacinthaceae altinda incelenmektedir. Arap siimbiilii, Dag
stimbiilii, misk stimbiilii, iizim stimbiilii gibi isimleri olan salkimli bir stimbiil ¢esiti
(Muscari) de vardir
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Resim 1. Cesitli siimbiiller Resim 2.Arap siimbiilii Muskari

https://tr.wikipedia.org/wiki/Da%C4%9F_s%C3%BCmb%C3%BCI%C3
%BC

~

1.1.Tarihgesi

Hyacinthus’un Mitolojide de bir hikayesi vardir. Bu hikaye Puplius Ovidius
Naso’nun “Déniistimler” kitabinda anlatilmaktadir. Temelinde Tanr1 Apollon ve bir
ask hikayesiyle baslayan talihsizlikler vardir. Efsaneye gore Hyacinthus bir Sparta
prensidir.Olaganiistlii giizellikte bir erkek olan Hyacinthus’a Tanr1 Apollon asik
olur.(Puplius,1994: 238-239)

Resim 3.Tanr1 Apollon Resim 4.Hercai menekseli
ve Hyacinthus® siimbiil Mecbua-1 Gazeliyat
(Duran; 2008:141-143)

9 http://www.arkeo-tr.com/bitkilerin-mitolojik-kokeni.html
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Giiniin birinde Apollon ile Hyacinthus disk atma oynarlar Apollon’un attig1
disk ya riizgarin etkisiyle ya da bir kayadan sekerek Hyacinthus’un baiina garpar.
Orada can veren Hyacinthus’un bu durumuna Apollon ¢ok iiziiliir, dostu oldugu ki-
sinin adinin bir ¢i¢ek olarak yasamasini ister. Hyacinthys’tan topraga damlayan kan
orada siimbiile doniisiir.Bu ¢icegin ta¢ yapraklari iizerinde Apollon’un ac1 haykirig-
larini( AI) ya da Hyacinthus isminin bag harfini (Yunanca olarak) gérmek miimkiin
olacaktir.

Siimbiil efsanelere konu oldugu kadar Tiirk Siisleme Sanatlarinin hemen he-
men pek cok alaninda yer almis ve sanatcilar tarafindan benimsenmistir. Divan ve
halk siirinde sik sik ad1 gecen, sevgilinin kasinin benzetildigi ve bu ¢igek, Halvetiye
tarikatinin Stimbiilliyye kolunun piri Yusuf Stimbiil Sinan’in semboliidiir. Bu seyhin
yetistirildigi “Seyh Stimbiilii” adim tasiyan stimbiiliin resimleri birka¢ yazma eserde
bulunmaktadir. (Demiriz;1986:278-279) Kitap sanatimizda ¢ok gesitli zevkleri ve iis-
luplar1 yansitan 6rnekleri vardir. 1556 tarihli TSK R 738m ve {UK 5467 sayili Mu-
hibbi Divanlarinda halkar olarak sadelestirilmistir.

Resim 4.Kandil motifli Resim 5. Salkimli siimbiil
stimbiil 61x176 mm Mecbua-1 Gazeliyat Siimbiilname’den.
(Demiriz;1986:278-279) (Duran; 2008:145)

Karamemi imzali eserde kiiciik bagliklarda da goriiliir.16. yiizy1l sonuna ait
sonsuz yazma semselerle bezenmis deri ciltte de giil goncalart ile birlikte stimbiiller
vardir. (TSK M 554 ) Ayni1 yillara ait lake ciltte ise ( TSK 2851 ) dogal ¢evresi i¢inde
daha natiiralisttir.
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Resim 6. Muhibbi Divani Resim 7.Siikufename’den
(Atasoy;2002:136)

1727 yilinda Mehmet Uskiidari’nin firgasi, ok zarif yalinkat siimbiil minya-
tiirlerini sanatimiza katmigtir. Sultanin incelemesi i¢cin Osmanli sarayina takdim edi-
len bir ¢igek katalogu olan Siimbiilname’de ( TSK H.413 ) 40 ¢esit siimbiil aquareli
ile katmerli gesitler sanatimiza ve sanatcilarimiza tanitilmistir. Bu yazmanin etkisi
ile olsa gerek, 18. yiizyildan baslayarak Osmanli eserlerinde stimbiil minyatiirleri ge-
nellikle katmerlidir. Oysa 17.ylizyi1lda Gazneli Albiimii’nde heniiz katmerli siimbiil
yoktur. TSK EH 1682 sayil1 cildin kapaklarindan birinin i¢inde sar1, 6tekinde pembe
cok gosterisli katmerli siimbiiller vardir. TSK H 912 ilhami Divan1’daki, H.919 sayil
Divani-1 Hidayet’teki, siimbiiller de katmerlidir. 19.yiizy1l ortasina ait TSK m 406
sayil1 Delail’de Hac1 Baba imzasinin tasiyan altin tahrirli katmerli siimbiil de yine
katmerli ve plastik degerleri ¢ok iyi belirtilmis bir 6rnektir (Atasoy; 2002: 180-183).
Bu doénemde marjlardaki( kagidin sag veya sol tarafinda birakilan bos alan) kiigiik
orneklerde bile siimbiiller katmerlidir (IUK A 5559). Bu TSK 5650’deki &rnegi
Ord.Prof.Dr.Siiheyl Unver tarafindan yiiksiik otu olarak adlandirilmis, ayn1 yanls
Giinseli Renda tarafindan da tekrarlanmistir. Oysa salkimli siimbiil oldugu belirlene-
bilecek ¢ok natiiralist bir 6rnektir (bknz Resim 5) (Demiriz; 1986:278-279).

2.Tiirk Siisleme Sanatinda Siimbiiliin Kullamildig1 Alanlar

Stimbiil Tiirk Siisleme Sanatlarmin kitap sanatlari, ¢ini, hali kilim ,kumas, tas
ig¢iligi, mimari vb. pek ¢ok alanlarinda tercih edilen bir ¢igek olup ¢ok olarak bezeme
unsuru olarak kullanilmustir.
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2.1.Kitap Sanatlarinda (Tezhip, Hat, Minyatiir, Ebru, Cilt, Kat1’)

Tiirk tezhip sanatinda da genellikle tek ¢igek halinde, saplar1 kurdele ile bag-
lanmis veya vazoya yerlestirilmis olarak tasvir edildigini gormekteyiz. 16.yiizyilda
sanatin her alaninda iistiin bir seviyeye ulasmig olan Osmanli Sanati1 6zellikle tezhip
dalinda muhtesem eserlerle zirveye ulasmistir. Bu donemden baslayarak ilerleyen
ylizyillarda siimbiil has bahgelerin vazgecilmez ¢igegi haline gelmistir. (Du-
ran;2008:143) Yazma eserlerin ilk ve son sayfalarinda biitiin kitab1 ya da albiimleri,
ciltleri, el yazmalari siisleyen tabii {islupta ¢aligilmig siimbiil uygulamalarini bagim-
s1z kompozisyonlar halinde veya klasik tezhiple birlikte tasvir edilmislerdir. Tiirk
siisleme sanatinda ¢igek tasviri vazgegilmez unsurlardan biridir.

Resim 8.Silsilename- i Resim 9. Amasya
Osmaniye (DEMIRIZ; 1986: 161) Beyazit Kiitiiphanesi,
Taslicalt Yahya, Kitab’1 Sahu Geda Yazma Eser 195x130 mm 23b sayfasi

Detaylariyla hayranlik uyandiran, renkleri ile her zaman goze ve ruha hitap
eden lislup olarak 6nem kazanmistir. 16.yiizyildan baslayarak bati sanati érneklerin-
den etkilenmis giderek artan bir ¢izgide rokoko {islubunu kendine has karakterize
edip ortaya 6zgiin bir Tiirk iislubu ¢ikarmistir. Karamemi’nin kudretli miizehhipligi
ve ayni zamanda bir ressam mahareti ile gézlemledigi tabiat unsurlarinin yepyeni
bir goriis ve anlayis i¢inde tezyin ederek fircasi ile tezhipten tablolar viicuda getir-
mistir. Stimbiil 6rneklerine sikga rastladigimiz, 18. Yiizyil sonlarinda baglayip
19.ylizy1lin sonlarina kadar siiren Tiirk rokokosu adi verilen akim, Osmanli tezhip
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sanatinda yiiz y1l etkili olmustur. Klasik tezhibe oranla daha zayif bir hakimiyeti olan
kendine 6zgii renk ve teknikleri ile Tiirk zevkine yeni katkilar getiren {islup, 19.yiiz-
yil ortalarinda asirt siislii sekillere biiriinerek abartili bir goriiniime sahip olmugtur.
Siimbiil, dallar, yapraklar, vazolar, kaplar i¢inde veya fiyonklarla baglanarak bazen
dogaya yakin, natiirmort kavrami iginde bazen de grift formlarla bezemeyi tamamlar
ve vazgecilmez bir bezeme unsuru olarak eserlere yansir

Resim 10.18.Y.Y. Vazoda Resim 11. Rugani Kitap Kab1
Siimbiiller Giillii Buket {UK A 1663,
Kur’an Kerim (DEMIRIZ; 1986:240)

Osmanl1 tezyinat {islubunu ve zevkini o devre kadar sanata yerlesmis olan tiim
yabanci etkilerde arinmig ve tiirk ruhu naksedilmis, son derece dnemli bir degisimin
i¢ine ¢eken bu biiyiik iistadin sanatindaki yenilik¢i hamleleri ve baginda bulundugu
nakishaneye getirdigi degisik anlayis, zamanin tezyinatinin hemen her alanina dam-
gasini vuruken Tiirk sanatinin sonraki dénemlerinde de etkisini stirdiirmiistiir.(Ata-
soy:2002:136)
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Resim 12.Ebru Sanatinda stimbiil Resim 13.Kat’1 Sanatinda siimbiiller
(Atasoy; 2002:76)

2.2.Cini Sanatinda Siimbiil

Tiirk siisleme sanatlarinda ¢ini sanatinda bitkisel motiflerle birlikte, vazolu va-
zosuz buketler i¢inde her zaman siimbiil ¢igegine yer verilerek 6zellikle mavi beyaz
cinilerinde yer verilmistir.

Resim 14.Cini tabak sirath Resim 15. Halep George
teknigi Serap Isikhan Antaki Koleksiyonu

2.3.Hah Kilim, Kumas Sanatinda

Sanatin hemen hemen her alaninda oldugu gibi dokumalarda oldukga sik kul-
lanilan stimbiil motifleri ¢esitli kompozisyonlar iginde en sevilen ve tercih edilen
motiflerden biri olmustur.
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Resim 16. Yatak yiizii Resim 17.Bohga Pargasi
(Atasoy; 2002:102) (Atasoy;2002:147)

3. Siimbiil konulu cesitli uygulamalar

Stimbiiller eskiden oldugu gibi giiniimiizde de ¢esitli sanatgilar tarafindan Tiirk
ressamlar1 ve diinya sanatgilar tarafindan benimsenerek cesitli ¢aligmalarda yerini
almugtir.

3.1.Diinya érnekleri

Diinya 6rneklerine baktigimizda resim sanatndan tekstile , kitap, ¢ini, seramik
vb. dogal kagit yapim ¢aligmalarinda sayillamayacak kadar pek ¢ok drnek bulunmak-
tadir.

Resim 18. Dogal kagitlar Resim 19. RAOUL DUFY
(Hiebert; 2006:85) (1887-1953)(Demiriz 2007:159)
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Resim 20.Hint kumas1 Resim 21. 16.y.y Pamuklu perde igleme
Fransa 6rnegi 1880 322 kumasu tizerine 200 x91 cm
(Synge; 2006: 121) (Synge; 2006:322)

3.2.Giiniimiiz ornekleri

Resim 22. Seref AKDIK (1891-1972) Resim 23. Dogal Kagit
(Demiriz; 2007:171) Tiilin ADANIR

4. Siimbiillii E1 Yapim Kagitlar ve Siimbiillii Yeni Tasarimlar
Stimbiil ¢igekleriyle gecmisten giiniimiize sanatin ¢esitli alanlarinda, gelisim

siirecinde donemlere gore degisen tasarim iisluplar1 ve donemler arasindaki etkile-
simlerle sayisiz 6rnekler ortaya koyulmustur. Bazen tek cigek halinde, saplari kur-
dele ile baglanmis veya vazoya yerlestirilmis bazen de kagit lizerinde bir sayfa diize-
ninde kompozisyon i¢inde tasvir edildigini goriilmektedir. Glinlimiizde kagit tiretim-
lerinde son derece dekoratif ve dayanikli bir bitki olan siimbiil liflerinden ve bezeme
olarak da ta¢ yapraklarindan yararlanilarak cesitli dogal kagitlar “ Western kagit
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yapim teknigi “ ile iiretilerek uygulamalarda bitki ve Japon kagitlart katkili ¢esitli
caligmalara yer verilerek kagidi olusturma asamasinda siimbiil lifli veya stimbiil de-
metli tasarimsal anlamda ¢esitli denemeler yapilmistir. Bu denemelerde kagit ha-
muru hazirlama, kaliba alma , dekore etme, kaliptan telaya aktarma, kurutma ve metil
seliilozla saglamlagtirma iglemlerinden olusan agamalarla el yapimi kagitlar iiretil-
mistir.

Resim 25.Kagit hamuru Resim 26. Aktarma

Resim 27. Kurutma  Resim 28. Siimbiillii kagit

SONUC

Yizyillar boyu Tiirk siisleme sanatlarinda siimbiil ve siimbiil buketlerinin be-
zeme Uslubu olarak farkli alanlarda kullamildigimi gérmekteyiz. Kullanilan siimbiil
ve siimbiil buketi 6rnekleri donemlerine gore iislup farkliliklari olusturur.

Cok cesitli 6rneklerle lilkemizde ve diinya da siimbiillerin tercih edildigi, tek
cicek halinde siimbiil, vazolu ¢igek buketleriyle birlikte, el yazmalarinda stimbiil,
tugra ve fermanlarda siimbiil, altinda aciklanmaya calisilmistir. Siimbiil ¢igeginin ne
kadar genis bir alana hitap ettigini ve bunu eserlerine yansitan sanatgilarin yasadiklari
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donem iisluplarmin farkliligini ortaya koymaktadir. 18. yiizyilda lale, 19. yiizyilda
stimbiil 6n plandadir. Tiirk sanatcilar1 gordiikleri ve tezyinatimiza giren unsurlari ay-
nen taklit etmekten uzak durmuslar ve mutlaka kendilerine has bir tarz olusturmus-
lardir. Saray bahgesinde bulunan her tiirlii ¢i¢egin; menekse, Osmanli lalesi, karanfil,
siimbiil, nar¢icegi, mine, katmerli stimbiil, giil gibi ¢iceklerin tasvirleri tarih boyunca
resmedilmistir.

Gerek goriiniimii gerekse kokusu ile sevilen bu soganl cicegin giiniimiizde
lifleri de degerlendirilerek dogal kagitlar iiretilmis ayrica dali ve tag yapraklariyla
kagit liretim asamasindan sonra dekoratif bir 68e olarak degerlendirilmistir. Kiiltii-
riimiiziin gelisimi bakimindan var olan tarihsel olgularin incelenmesi, arastirilmasi
ve gliniimiiz sanatinin bulundugu noktaya sanatcilarimizin tisluplariyla yorum geti-
rebilmesi 6nem tasimaktadir.

Tiirk Siisleme Sanatlarinda doga her zaman 6nemlidir ve doganin tiim detay-
larindan ve ihtigamindan yararlanilarak sanatin yeni yorumlar getirilerek, bu alanda
ilerlemek, Tirk siisleme sanatinin ilerlemesi agisindan 6nemlidir ve yirmi birinci
ylizyilda sanat¢ilar tarafindan gelistirilerek yeni tekniklerle ¢agdas yorumlamalar
seklinde uygulanmakta ve sanatseverlere sunulmaktadir.
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CAGDAS SANATTA BiR CANAVAR: MINOTAUR
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Ozet: Mitolojik karakterler, farkli cografyalarin giinliik yasaminda ve
dilinde uzun bir ge¢mige sahiptir. Binlerce y1l 6ncesine dayanan mitler, insa-
noglunun degismeyen temel miicadelelerini gelecek kusaklara tagimakta ve
kiiltiirleri sekillendirmeye devam etmektedir. Mitoloji, sinema, edebiyat, mii-
zik, gorsel sanatlar gibi birgok sanat disiplinine ilham kaynagi olmaktadir.
Ozellikle Yunan ve Roma mitleri, klasik donem resim ve heykellerinde oldugu
gibi cagdas sanatta da fotograf, yerlestirme, performans ve video gibi farkl
bicimlerde kendini gostererek giiniimiize kadar ulagsmaktadir. Bu arastirmanin
konu edindigi Minotaur, Yunan mitolojisinde Girit krali Minos’un karis1 Pa-
siphae’den dogan insan bedenli, boga bash bir canavardir. Literatiir tarama
yontemiyle gerceklestirilen arastirmada, bigim ya da icerik baglaminda Mino-
taur karakterine deginen ¢agdas sanat eserleri incelenmektedir. Bu kapsamda,
farkli tarihlerde, farkli sanatgilar tarafindan ve farkli anlatim dilleri kullanilarak
iiretilen eserlerde Minotaur’un isaret ettigi anlamlar agiklanacaktir.

Anahtar Kelimeler: Cagdas Sanat, Mitoloji, Minotaur
A Monster in Contemporary Art: Minotaur

Abstract: Mythological characters have a long history in daily life and
language of many lands. The myths, which date back thousands of years, carry
the fundamental struggles of mankind to the next generations and continue to
shape the cultures. Mythology inspires many art disciplines such as cinema,
literature, music and visual arts. Especially the Greek and Roman myths, not
only occur in paintings and sculptures of classical period, but also reach up to
present day by revealing themselves in contemporary art through different
forms such as photograph, installation, performance, and video. The Minotaur
as the subject of this research, is a bull-headed, man-bodied monster born of
Pasiphae, the wife of the Cretan king Minos in the Greek mythology. The re-
search conducted through the literature, examines contemporary art works
which refer to Minotaur character in the context of form or content. In this
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context, the meanings of Minotaur in the art works produced by different artists
and different narrative languages on different dates will be explained.

Keywords: Contemporary Art, Mythology, Minotaur

GIRIS

Edebiyat, sinema, miizik ve plastik sanatlarda 6zellikle Antik Yunan ve Roma
mitleri kiiltlirel ilham kaynaklar1 olmustur. Cahill (2018a)’in de belirttigi gibi Woody
Allen ve Coen Kardeslerin filmlerinden, Arcade Fire’in sarkilarina, Margeret
Atwood’un kitaplarma kadar bir¢ok farkli alanda mitler hayal giicii ile etkilesim ha-
lindedir. Gorsel sanatlar tarihine bakildiginda ise Sandro Boticelli, Auguste Rodin ve
Pablo Picasso’dan Jeff Koons ve Damien Hirst’e kadar farklt zaman dilimlerinden
bir ¢ok sanat¢inin eserlerinde mitolojinin izleri goriilmektedir (Cahill, 2018a). Antik
Yunan’dan gilinlimiize kadar uzanan en bilindik kahramanlik 6ykiilerinden birisi de
Theseus ve Minotaur’a aittir. Modern bir versiyonu Mary Renault’un 1958 tarihli
“The King Must Must Die (Kral 6lmeli)” adl1 romaninda da anlatilmaktadir (Encyc-
lopedia Britannica, 2018). Minotaur, Girit krali Minos’un karis1 Pasife’den dogan
insan bedenli, boga basl bir canavardir ve kral tarafindan insa ettirilen bir labirentte
saklanmaktadir.

Dell (2012:294)’in kisaca aktardig1 6ykiide Atina’nin Girit’e harag olarak 6de-
digi 7 geng kiz ve 7 geng erkek, beslenmesi i¢in Minotaur’a kurban edilmektedir.
Kahraman Theseus, bu duruma bir son vermek i¢in Girit’e gider ve Kral Minos’un
kiz1 Ariadne goriir gormez geng kahramana asik olur. Ariadne’nin Minotaur’u 6ldii-
rlip labirentten kagmasina yardimci olmasi igin verdigi bir kili¢ ve bir iplik yumagini
kullanan Theseus canavari yendikten sonra s6z verdigi gibi Ariadne ile birlikte Yu-
nanistan’a dogru yola ¢ikar. Ancak mitin sonunda biiyiik trajediler yasanir. Bu nok-
tada Oykiiniin biraz daha gerisine doniip Minotaur’un dogumuna iliskin detaylari in-
celemek miti anlamlandirabilmek a¢isindan 6nem tasimaktadir.

1. Minotaur’un Oykiisii

Giglii Girit imparatorlugunda Minos, kardesleri ile taht kavgasi yasamaktadir.
[lahi hak ile tahtin kendisine ait oldugunu kanitlamak igin tanr1 Poseidon’dan deniz-
den bir boga gondermesini ister. Duasini, génderilecek bogay1 kurban edecegi so-
zlinii vererek tamamlar. Ancak tanrinin gonderdigi bembeyaz bogay1 degil de siirii-
siinden sectigi baska bir bogay1 kurban eder. Duruma sinirlenen tanri, kralice Pasip-
hae’nin beyaz bogaya kars1 konulamaz bir tutku beslemesine neden olur ve sonug
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olarak Minotaur diinyaya gelir. Soziine sadik kalmayan kral Minos Minotaur’u 6l-
diirmez, yaptirdig1 labirentte saklar ve beslenmesi i¢in kurbanlar sunar. Campbell
(2010: 25)’a gore bir kamu olayini kisisel kisisel kazanima g¢eviren kralin beyaz bo-
gay1 alikoymasi, benmerkezci bir benlik abartmasina yonelimini gosterir. Boylece
Minos kendisini tiiketecek tehlikeli bir tiran haline doniisir.

Minotaur . ,
Theseus Girit’den gonderilme
Aegeus » Ege Denizi
Ariadne il Kahraman modeli

Itaatsizlik ve Ceza

Sekil 1. Olay orgiisiiniin ana hatlari, Olivier (2002)’den Tiirkcelestirilmistir.

Theseus ve Minotaur mitini yorumlamak i¢in Jung’un arketiplerini kullanan
Olivier (2002), olay orgiisiinii Sekil 1°deki gibi 6zetlemektedir. Minotaur’un koken-
leri ve kaderi ile ilgili kismu itaatsizlik ve ceza ile bagdastirilabilir. Poseidon’un gon-
derdigi beyaz bogay1 kurban etmedeki itaatsizligi yiiziinden kralige Pasiphae bogaya
asik olmus ve Minotaur diinyaya gelmistir. Minotaur, Minos’un bogasi anlamina gel-
mektedir ve itaatsizligi yliziinden Poseidon’un verdigi cezanin asil kaynagi olan Mi-
nos, bu durumla yiizlesmek zorundadir. Kahraman arketipinin yeralt1 diinyasina inisi
ise Theseus’un labirente girip Minotaur’u 6ldiirmesiyle sembolize edilmektedir.
(Olivier, 2002:4).

Yunan mitolojisinde ortasinda canavar Minotaur’un bulundugu labirentin an-
lam1 oldukega gizemlidir ancak bir tapinma merkezi olmadigi kesin olarak sdylenebi-
lir. Kahraman Theseus Minotaur’u 6ldiiriinceye kadar Atinali gengler diizenli olarak
labirente gonderilmis ve canavar tarafindan katledilmistir. Labirent ve i¢inde sakla-
narak kendisine gonderilen insanlar ile beslenen canavar motifi tarihsel gerceklerle
bagdastirilabilir. Antik diinyanin zengin imparatorluklarindan olan Girit’de, kutsal
bogaya tapinma inancinin Minotaur’a, gdrkemli Knossos sarayinin karmasik yapi-
siyla labirente (Mark, 2011), uygarligin zamanla giiciinii kaybetmesi ve Atina’nin
yeni bir gii¢ olarak tarih sahnesine ¢ikmasi ise Theseus’un yasli Minos’a kars1 zafer
kazanmasi (Campbell, 2010:27) ile bagdastirilabilir.
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Uzun zaman 6ncesine ait kurgu ve gercekleri birbirinden ayirmak zor olsa da,
kalintilar1 gliniimiize kadar ulagan Knossos saray1 biiyiik olasilikla labirentin inga
edilecegi yer olarak karsimiza ¢ikmaktadir. MO. 1800 yillarinda ileri mimari teknik-
leri kullanilarak insa edilen saray, labirent fikrinin olugsmasina yardimec1 olabilecek
kadar karmasiktir. Minos figiirii, saray1 insa eden ve bdlgedeki diger devletlerden
harag talep eden giiclii krallara dayandirilabilir. Benzer sekilde Theseus Attika’yi
olusturan topluluklar bir araya getiren giiclii liderlerin bir yansimasi olarak goriile-
bilir. Kutsal boga, Minos uygarliginda 6nemli bir tanrisal varlik olarak kabul edil-
mektedir. Atina’nin, merkezinde Knossos Saray1 bulunan Girit’e hara¢ 6dedigi bir
dénemde, bu haracin bir kisminin kutsal bogaya sunulmak iizere gonderilen insan-
lardan olusmasi da olasilik dahilindedir. Yunan krallarindan birinin Girit’e harag
O0demeyi reddedecek kadar giliclenmesi ve Atina’y1 bu korkung yiikten kurtarmast,
sonraki kusaklara aktarilacak bir hikayenin temeli olmus olabilir (Myths and Le-
gends, 2018).

Farkl1 bir bakis agistyla, bu mitosun odak noktasindaki siddetin, zaman iginde
degisiklige ugrayip kisinin kendi miicadelesi olarak yeniden sekillendigi sdylenebi-
lir. Sanatcilara ilham kaynagi olan da aslinda bu bakis agisidir. Minotaur’un oykiisii
Ozgiirliik ve tutsaklik ekseninde insan ruhunun i¢ ¢catigmalarini yansitmaktadir. Mitin
modernist temsilleri, labirentin bi¢imsel dinamiklerinde, ¢evresi ve kaderi ile basa
¢ikma sans1 olmayan kaba bir gii¢ olarak canavarin kendisine ya da cinsel agidan
kadin 6znesinin baskilanmasina yogunlagsmigtir (New Museum, 2019).

Bernstock (1993:175)’un da ifade ettigi gibi bu mit, kisinin kendisi ve ¢evre-
sindeki giicler ile basa ¢ikma cabasina yonelik, hem ice hem de disa dogru siirekli
arayisi ifade etmeyi amaglayan 20. yy sanatcilarina dogrudan hitap etmektedir. Bu
sanatcilar, Theseus'un labirente girisini insanin kendi korunakli merkezine ulagmaya
calistig1 yolculugun baslangici olarak gormiistiir.

2. Cagdas Sanatta Minotaur

Mitolojik karakter Minotaur dykiisii ile, Auguste Rodin, Marx Ernst, Pablo
Picasso, Man Ray, Robert Morris gibi bir¢ok sanat¢1 ve Martha Graham gibi dansgi-
lar i¢in bilyiik bir ilham kaynagi olmustur. Picasso ve Siirrealistlerin gézde konula-
rindan biri olarak insan ruhunun catisan yonlerini sembolize etmek i¢in kullanilan
Minotaur, 1933-1939 yillar arasinda siirrealistlerin yayinladigi derginin adidir ve ilk
kapag1 (Gorsel 1) da Picasso tarafindan tasarlanmustir.
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Gorsel 1. Pablo Picasso, “Minotaure”, Siirrealist derginin ilk kapak maketi,
1933

Antik Yunanlilar i¢in oldugu gibi Siirrealistler i¢in de Minotaur insan ruhunda,
rasyonel akil ve saldirgan i¢giidii arasindaki ebedi savasi simgelemektedir. Siirreal-
istler bu miti sanat tarihindeki diger gruplarda daha fazla kullanmistir ¢linkii onlar
icin Theseus, akil ve diizenin bilingli yasamini temsil etmektedir ve Minotaur'la
yiizlesmek i¢in labirente girerek baslayan yolculuk, sanat¢inin zihnindeki bilinmeyen
arayisa benzemektedir (Bernstock, 1993:176).

2.1. Pablo Picasso: Minotauramachy, 1935

Ispanyol ressam Picasso bogalara saplantilidir; ona gore bogalar, mitolojik gii-
clin, cinsel iktidarsizligin ve faniligin sembolidiir. 1960 yilinda “Bulundugum tiim
yollar bir harita iizerinde isaretlense ve bir ¢izgiyle birlestirilseydi, bir minotauru
temsil edebilirdi” ifadesini kullanan Picasso, hem Minotaur hem de labirent olarak
kendi kendinin canavaridir (Searle, 2017). Picasso’nun, yaslanan sanatgi igin yarati-
gin bir tiir canavar haline geldigi Minotaur temsilleri, klasik mitin, benlik ve cinsel-
ligi arastirmak i¢in nasil kullanilabilecegini gostermektedir (Cahill, 2018b). Kisisel
hayatinin kargasa i¢inde oldugu bir donemde graviir yapmay1 yegleyen Picasso’nun
Minotauramachy adlh eseri (Gorsel 2) derin bir kisisel mitolojiyi sunar. Picasso’nun
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hayatinda énemli yeri olan 7 kadin, bir yanda uslu, uyumlu, barigik, sevecen diger
yanda ise sadist, ezen, anne figiiriinii temsil eden kadinlardir (Edgii, 2015). Olga
Khokhlova ile evliligindeki sikintilara geng metresi Marie-Thérése’nin hamileligi ve
Olga’nin bundan haberdar olmasi eklenmistir. Minotaur, arada kalmig sanat¢inin
kendisini yansitmaktadir (Moma, 2019).

Gorsel 2. Pablo Picasso, The Minotauromachy, 1935

Minotauromachy adli graviir i¢in ¢elisen yorumlar mevcuttur; Jung’a gore yo-
rumlanacak olursa graviirdeki mum tutan kiz, yiizii Marie-Thérése olsa bile Pi-
casso’nun ¢ogukken kaybettigi kizkardesidir ve karanligin giicleriyle yilizlesmekten
korkmayan, 15181n korkusuz tagiyicisi olan kahraman ¢ocuk arketipinin viicut bulmusg
halidir. Picasso, Minotaur’un hikayesini tersine ¢evirir. Yunan mitinde Ariadne, The-
seus'a canavarin bulundugu labirentten ¢ikmasi i¢in yardimei olurken, Picasso’nun
eserinde kiz, canavar Minotaur’a yol gdstermektedir (Brenner, 1996:14). Antik Yu-
nan’in libidinal canavari, 20’1 yaslarinin bagindan itibaren Picasso’nun vazgegilmez
0zdesim objesi olmustur. Sanat¢inin yagaminda biiyiik yer tutan Minotaur, tiim ero-
tizmi ve duygusallig bir yana atarak sadece hayvansi, ezici, tahrip edici bir iliskiyi
yiiceltmistir. Picasso’ya gore her yaratik yari-kadin yari-erkektir ve yari-insan yari-
boga dogasiyla canavar Minotaur sanat¢inin eserlerinde yankilanan c¢eligkili duygu-
lar1 sergiler (Edgii, 2015).
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2.2. Man Ray: Minotaur, 1934

Man Ray’in Minotaur’u ise ¢iplak bir kadin viicudunun gévdesinden olugsmak-
tadir (Gorsel 3). Ray, 1920’li ve 1930°1u yillarda, eserin konusu olan figiiriin cinsi-
yetinin kasith olarak belirsiz oldugu ve bazi1 durumlarda insan viicudunun tamamen
cinsellik yiikli bir nesneye doniistiiriildiigii goriintiileri deneyimlemistir. Stirrealiz-
min bir simgesi olan Minotaur, Man Ray ile ilgili neredeyse tiim modern sergilerde
yer almistir (Artdaily, 2019). Stirrealistler i¢cin Minotaur ve labirenti, bilin¢disina,
insan ve hayvan ig¢giidiilerinin ¢okiigiine isaret eden gii¢lii sembollerdir. Bastirilmig
icgiidiileri 6zgiirlestirmek isterler. Fotografta ilk anda algilanan kadin viicudu, son-
radan farkedilen boga basina doniisiirken, goriintii iginde goriintii ile izleyici neye
baktig1 konusunda siipheye diiser (Wikiart, 2019). Kadin viicudu gogiis uglar ile
gobzlerini, kollar1 ile boynuzlarini, mide ¢ukuru ile agzini olusturdugu boga basinda
giizellik ve canavarligi bir araya getirerek bilingdisini simgeler.

s
Gorsel 3. Man Ray, “Minotaur”, 1934

2.3. Alexander Komar ve Vitaly Melamid: The Minotaur as a Participant
in the Yalta Conference, 1984-85

Bernstock (1993:155), Alexander Komar ve Vitaly Melamid, II. Diinya Sava-
st'nin gercekliginin, nesillerine uzakligini antik mitolojiden benzetmelerle gosterdi-
gini ifade etmektedir. Hitler, Lenin ve Stalin'i iceren 20 yiizy1l tiranlarmi, mitolojik
yaratiklar ile hicvederler.Alexander Komar ve Vitaly Melamid ise Hitler, Lenin ve
Stalin'i igeren 20. yiizy1l tiranlarini, mitolojik yaratiklar ile hicveder. 1984 tarihli
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“Yalta Konferansiin bir katilimcist olarak Minotaur” adli eserlerinde (Gorsel 4) 11.
Diinya Savasi'nin gergeklerini antik canavar yoluyla ifade ederler. Yalta Konferansi
II. Diinya Savasi sirasinda SSCB’de diizenlenen, Churchill, Roosevelt ve Stalin ol-
mak {izere "Ug Biiyiik{in katildig1 bir konferanstir.

Gorsel 4. Alexander Komar ve Vitaly Melamid, “The Minotaur as a Participant in
the Yalta Conference”, 1984-1985

Komiinizmin somutlagmis hali olan Stalin’i Yalta Konferansinda gosteren gor-
selin {istiinde Bolsevizmin kurucusu Lenin, Minotaur maskesini tutmaktadir. Sanat-
c¢ilar, Minotaurun yikici dogasi ile 6zdeslestirerek, Leninizmin, iyimser savas zamant
ittifakin1 eninde sonunda basarisiz kilacagini hatirlatir. Canavarin farkinda olunma-
sina yonelik bir hatirlatmadir; ¢iink{i Lenin’in hem maskesi hem de arkasindaki yiizii
goriliniir haldedir (Bernstock, 1993:155).

2.4. Daria Martin: Minotaur, 2008

2008 tarihli Minotaur isimli ¢alisma, film yapimcisi Daria Martin ve postmo-
dern dansin onciilerinden Anna Halprin’i biraraya getirmektedir. Daria Martin, 9 da-
kika stiren 16 mm’lik filminde (Gorsel 5) Halprin’in kareografisini temel alirken,
Halprin de heykeltrag Auguste Rodin’in Minotaur’u konu edindigi 1886 tarihli hey-
kelini (Gorsel 6) iki dans¢inin performansi haline getirmistir. Eserde, Minotaur figii-
riinii temsil eden daha yagh bir erkek ile tutsak peri olarak geng bir kadin arasindaki
iliski yeniden ele alinmaktadir. (New Museum, 2019).
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Gorsel 5. Daria Martin, “Minotaur (sergi)”, 2009

Gorsel 6. Rodin, “Minotaur or Faun and Nymph”, 1886

Martin, iki dans¢inin hareketleri ile Rodin heykelinin yakin ¢ekimlerini, hey-
kelin bir kitaptaki goriintiilerini, dansin gerceklestigi mekan olarak Halprin’in Kuzey
California’daki atolyesinin ahsap dis cephe goriintiilerini ve Halprin’in kendi goriin-
tillerini (Gorsel 7). biraraya getirmektedir. Martin'e gore, Minotaur, ii¢ sanatsal
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iiretim alanini birlestirmektedir. Birincisi ¢esitli kitaplardan alinan Rodin'in Minotaur
heykelinin iki boyutlu goriintiileri, ikincisi ii¢ boyutlu heykelin kendisi ve iigiinciisii
Anna Halprin'in heykeli temel alan dort boyutlu dans kareografisidir. Ayni zamanda
eser Anna Halprin’in kitaplara bakarken goriintiilenen yiizii; dans¢imnin hediyelik

esya, obje ve fotograflar1 ve Halprin’in dans stiidyosunun etrafindaki dogal ¢evre
olmak iizere ii¢ baglam alanina da sahiptir. Bu alt1 alan yaratic1 diizenlemelerle ve
fiziksel olarak yaratici gegislerle birbirine baglidir (MCA, 2019).

Gorsel 7. Daria Martin, “Minotaur”, 16mm filmden kareler, 200

Daria Martin, 6zenli bir diizenleme ile bir yandan film, dans ve heykel gibi
sanatin ¢esitli formlarinin karmagsik ve ¢ok katmanl bir sentezini yaratirken diger
yandan heykelde ve dans yorumunda viicut bulan kadin ve erkek arasindaki cinsel
dinamikleri de degistirmistir. Rodin'in heykelinde kadin figiirii olarak bir peri Mino-
taur’un tutsagi goriiniimiindedir. Ancak heykelde goriilenin aksine, Daria Martin’in
bakis acisiyla kadin artik kurban degildir. Kadin kahraman, bir dans eslesmesinde
tehditkar antik canavart maglup etmektedir (New Museum, 2019).

2.5. Mary Reid Kelley ve Patrick Kelley, Priapus Agonistes, 2013
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2013 tarihli Priapus Agonistes adli1 videoda, Amerikali sanat¢1 ve sair Mary
Reid Kelley Minotaur mitine kadin odakli bir yeniden yorumlama getirerek, canavar
kahraman Minotaur’u yari-inek, yari-kadin olarak sunmaktadir. Video, Minotaur’un
hikayesini kesfe ¢ikan bir liglemenin parcasidir. Eser, klasik Yunan dramalarini, koro
ve maskeler kullanarak parodilestirirken, ayn1 zamanda popiiler kiiltiir, edebiyat ve
din referanslari ile ¢ok katmanli bir trajikomediye atifta bulunmaktadir. Mary Reid
Kelley, tiim karakterleri sahne, peruk ve ¢izgi film benzeri kostiimler kullanarak ken-
disi canlandirmaktadir. Partneri Patrick Kelley ile gerceklestirdikleri siyah beyaz vi-
deo, ¢izim, animasyon ve canli performansla, kafiyeli bir anlatiy1 bir araya getirmek-
tedir. Eser, popiiler kiiltiir, edebiyat ve din referanslari ile ¢ok katmanl bir trajiko-
mediye atifta bulunmaktadir (Artspace Editors, 2018, Phaidon, 2019).

Gorsel 8. Mary Reid Kelley ve Patrick Kelley, Priapus Agonistes, 2013

Videoda kadiinin odaga aliinmasiyla, antik canavar, bir cinsel kimlik degisi-
miyle modern zamanlara uyarlanmistir. Priapus Agonistes’de anlati, kaybedenlerin
Minotaur'a kurban edilecegi rakip kilise ekipleri arasinda bir yillik voleybol magiyla
acilmaktadir. Spor salonunun altindaki bir labirentte, inek-kadin melezi tuvaleti bul-
maya c¢alisirken kaybolan yalniz, sagma bir figiir olarak tasvir edilmektedir. fronik
bir sekilde kendisinin biiyiikliik ve giizellik ile kutsanmis olduguna ve kurbanlarinin
miistehcen grafitilerinin kendisine hayranlikla baktigina inanmaktadir. Ancak, cesa-
ret gosterisinin altinda savunmasizlik yatmakta; ailesinin kendisini reddini sorgula-
maktadir. Video, asil kahraman Theseus'un yerine canavarin génderilmesi i¢in do-
gurganlik tanrisi Priapus’un 6ne ¢ikmasiyla sona ermektedir (Artspace Editors, 2018,
Phaidon, 2019).
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SONUC

Bir insan ile hayvanin birlikteligi sonucu diinyaya gelen, yari-insan, yari-boga
bir yaratik olarak Minotaur, kadin ve erkek, yaratik ve insan, rasyonel ve irrasyonel,
tanrisal ve seytani, iyi ve kotii gibi karsitlarin bulusmasini sembolize etmektedir. Ki-
siyi kendi korkular1, vahsiligi, 6fkesi, saldirganligi, cinselligi ya da otekiligi ile yiiz-
lesmek zorunda biraktigindan son derece korkung bir canavardir (Diamond, 2009).
Yine de, sanatcilari dogal olmayan bir tutku ve cinsel birliktelik goriintiisii olarak
biiyiilemeye devam etmektedir. Bu agidan, sanat eserlerindeki mitolojik 6gelerin sa-
natcilarin kisiligi, psikolojisi, yasadig1 ve eser iirettigi zamanlar baglaminda ele alin-
masi gerektigi unutulmamalidir (Bernstock, 1993:175). Picasso gibi kendi kisisel mi-
tolojilerini Minotaur kiliginda eserlerine yansitan sanat¢ilarin yanisira, tarihsel sii-
recte ileri dogru gidildikge politik konumlandirmalar, insanlik durumu, kadinin top-
lumdaki yeri, cinsel kimlik gibi konularin islendigi ve antik canavarin kimliginin yine
ikili catigsmalar yoluyla ters yiiz edildigi bir yonelim oldugu goriilmektedir. Fotograf,
video, film, performans, dans gibi farkli sanatsal bigimleri disiplinlerarasi bir anla-
yisla birlestiren sanatcilar, tiim korkun¢luguna ragmen Minotaur ile savasip onu alt
etmeye kararli goriinmektedir.
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YUKSEKOGRETIMDE TASRADA SANAT EGITiMi
“MALATYA ORNEGI”

Dog. Erol YILDIR
Istanbul Gelisim Universitesi

Ozet: Bu bildiride Istanbul, Ankara ve Izmir gibi biiyiik kentler disinda
kurulan iiniversitelerde Gilizel Sanatlar Egitimi’nin ilk kez, “Tasra” dedigimiz
daha kiiclik kent ve kasabalarda yapilmasina bir 6rnek teskil eden Malatya
Inonii Universitesi 6rnegine deginilecektir. 1987-1988 egitim yilinda Ma-
latya’da Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi biinyesinde ac1lan Resim-is Bolii-
miiniin kurulus asamalar1 anlatilacaktir. Sanat egitiminin bdlgeye ve cevreye
etkileri ve siirecleri agiklanacaktir. Bireysel olarak gdzlemlenen yapilanma ve
uygulama calismalari sonuglarla birlikte degerlendirilecektir.

Tiirkiye’de 1987 yilina kadar sadece Istanbul, Ankara, izmir, Samsun
ve Bursa’da yiiksekdgretim alaninda sanat egitimi verilmistir. Bu biiyiik sehir-
ler disinda tasra diyebilecegimiz bolgelerde sanat egitimine ilk kez baglanan
kentlerin basinda Malatya gelmektedir.

Gliniimiizde yiiksekdgretim kurumlarinin hizla yayginlagmast sonu-
cunda Sanat Egitimi veren bdliimlerde de biiyiik bir artis olmustur. Sanat egi-
timinin yapilabilmesi sanatsal faaliyetlerin sik¢a yapildigi, her tiirli kaynaga
rahatlikla ulasilan, tarihsel ve kiiltiirel bir ¢cevreyi zorunlu kilan gériislerin ak-
sine “Tasra” da kurulan bu bdliimler sosyolojik ve kiiltiirel agidan da biiyiik
gelismelere sebep olmustur. Tiim bu gelismelerin yasandigi Malatya kentin-
deki Sanat Egitiminin baglama siirecleri konumuzun 6zetini olugturmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tasra, Yiiksekdgretim, Sanat Egitimi, Resim

Art Education in Higher Education in Upstate
“Malatya Example”

Abstract: In this article, Malatya Inénii University will be mentioned
where we can see the first examples of Fine Arts in a small town called “Ups-
tate”, not like the universities which are established in big cities such as Istan-
bul, Ankara, and izmir. The establishment objectives of Department of Art will
be expressed which was opened within Indnii University Faculty of Education
in Malatya in 1987-1988 school year. The effects to the area and the process of
art education will be explained. Individually observed structuring and imple-
mentation studies and their results will be evaluated.



Erol YILDIR

In Turkey, until 1987, art education in higher education was only provi-
ded in Istanbul, Ankara, {zmir, Samsun, and Bursa. Apart from these big cities,
Malatya is the first rural city where art education is provided.

The number of the departments which give art education has increased
as a result of the expansion in higher education institutions. On the contrary to
the opinions which necessitate cultural and historical environment where artis-
tic activities are often performed, and any kinds of sources can be reached ea-
sily, these departments constituted in “Upstate” gave rise to major cultural and
sociological improvements. Starting process of art education in Malatya where
all these improvements have been expreienced forms the summary of our topic.

Keywords: Upstate, Higher Education, Art Education, Painting

GIRIS

Ulkemizde 1985 yilia kadar Istanbul, Ankara, Izmir, Bursa ve Samsun gibi
sadece bes biiylik sehirde mevcut olan sanat alaninda egitim veren yiiksekogretim
kurumu bu yildan sonra tasradaki sehirlere de yayilarak biiyiik bir artis gdsterir. Bu
makalede tasra {iniversiteleri kavrami etrafinda yogunlasarak, Malatya’da Indnii Uni-
versitesi blinyesinde kurulan lisans diizeyindeki sanat egitimi 6rneginin olusum sii-
recleri 6zellikle Resim Egitimi agisindan ele alinacaktir.

Konumuza girmeden 6nce burada kullandigimiz “tagra” kavramimi genel bir
bakisla kisaca ele almak gerekir. Tirk¢e sozliiklerde “tasra” (ta'sra) kelimesi be-
lirtme halini ifade eden bir isim olarak; “Bir tilkenin baskenti veya en 6nemli sehir-
leri digindaki yerlerin hepsi, disarlik” olarak tanimlar. Bu baglamda bir yazarimiz
konu hakkindaki yorumunda;

“Dus, disart anlamina gelen tagra sozii, Osmanl i¢in bir tek seyi tanimliyordu:
Istanbul disinda kalan bir yer. Bir kiiciimseme, bir acima, bir hayiflanma séziiydii
tasra, tasrada olma, hele hele tagrali olma. Cumhuriyet 'te de siirdii bu, Istanbul dis
olmanin tasra olmasi, Baskentin Ankara olmasina karsin..” diyerek Osmanlidan ka-
lan bir anlayisin Cumhuriyetin ilk yillarinda da devam eden genel bir yaklagimini
dile getirir.(*%)

Oyle ki bu anlayisa gére Ankara da “baskent olmasina karsihik” eski impara-
torluk merkezi Istanbul’a gore bir tasradir. Bir anlamda bu anlayisin da etkisiyle bir-
¢ok “yatirim”, giiniimiizde de devam eden uygulamalarla ayn1 zamanda biiyiik bir
cazibe merkezi olarak insanlar1 kendisine cekmeyi siirdiiren Istanbul’a yapilmaya de-
vam etmektedir. Bu gercek sanat ve kiiltiir icin de gegerlidir. Bu anlamda tarihi,

10 Giiven Turan., “Tasra Cografya midir?”, Kitap-iik, Yapi Kredi Yayinlari Aylik Edebiyat Dergisi, Is-
tanbul 2004, s.50

210



Yiiksekogretimde Tasrada Sanat Egitimi “Malatya Ornegi”

sosyal ve cografi dokusuyla, Tiirk sanatinin kalbinin att11 ve yon buldugu Istanbul
birincil kiiltiir merkezimizdir. Dogal olarak da ilk yatirim ve a¢ilimlarin bu merkezde
yapilanmasi yadirganmamalidir. Ancak, sanat tiim insanligin ortak bir gereksinimini
karsiladigindan, toplumsal bilinglenmenin artisina bagl olarak, tasra kentlerinin o
giine kadar sadece biiyiik merkezlerde olan yapilanmalari talep etmeleri de kaginil-
mazdir.

Ulkemizde “tasra” kavrami genel bir sikintinin ifadesi olarak sehirlesmeyle
birlikte 1950 li yillarda kdyden sehirlere gogiin baglamasiyla diisiince hayatimizda
kendisine yer bulur. (%)

Niifus artigina bagli olarak hizla “kalabaliklasan” merkezler tasra olmaktan ¢1-
karak biiyiik kentlere doniisiirken, kiiclik merkezler de “tasra” lig1 bir anlamda ka-
bullenip bir an 6nce tlizerlerinden atabilmek i¢in biiyiik merkez olabilme ¢abasi ige-
risine girerler.

Gelismisgligin de gostergelerinden birisi olarak gergekte sanat egitimi, 1780°1i
yillarda “Miihendishane-i Berri Hiimayun” ve “Bahriye” gibi harp okullarinin miif-
redatina girdigi yillardan baslayarak 6zellikle aydin insanlarimizca farkindaligina va-
rilarak benimsenmistir.(*?) Bu nedenle de sanat egitimi éncelikle sanat ve kiiltiiriin
de merkezleri olan biiyiik kentlerdeki yiiksekdgretim kurumlarinda yer almaya bas-
lamustir.

Tiim bu bilinglenmenin etkisiyle 1883 yilina gelindiginde ilk Giizel Sanatlar
Akademisi (Sanayii Nefise Mektebi) kurulur. Ulkemizde Giizel Sanatlar Egitiminin
gelismesinde 6nemli bir yere sahip olan Sanayii Nefise Mektebi daha sonra Cumhu-
riyetle birlikte 1928’de Giizel Sanatlar Akademisi adini alir ve bdylece iilkemizde
Akademi unvanini alan ilk yiiksekdgretim kurumu olur. 1982’de Mimar Sinan Uni-
versitesi admni1 alan kurum, giiniimiizde “Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi”
olarak egitimine devam etmektedir.

Sanat egitimi, yiiksekdgretim kurumlarinda Istanbul disinda, ilk olarak 1932
yilinda o yillarda sehirlesme anlaminda heniiz yapilanmakta olan Ankara’da kurul-
mustur. Sanat Egitiminin sadece bir merkezde degil iilkenin bagka yerlerinde de ol-
mas1 gerekliligine inanan donemin “Atatiirk kusaginin” ileri goriislii idarecileri tara-
findan kurulan “Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii Resim-ig Boliimii”
bu 6zelligi ile ayn1 zamanda “tasra” da kurulan ilk yiliksek sanat egitimi kurumudur.
Tiirk sanatina ve kiiltliriine yaptig1 katkilar yaninda, giiniimiize kadar ulagan bir sii-
recte lilkemizde sanat egitiminin yayginlagsmasinda da biiyiik bir rol oynayacak olan

1 Haydar Ergiilen,*Siir Tasra’ya Aittir! . Tasraya Bakmak, Istanbul 2005, 5.217.
12 Sezer Tansug, Cagdas Tiirk Sanati. Remzi Kitabevi, Istanbul 1993, 5.43
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bu kurum daha sonra 1946 yilinda Gazi Egitim Enstitiisii, 1982 yilinda ise Gazi Uni-
versitesi Gazi Egitim Fakiiltesi adin1 alacaktir.

Siiphesiz ki, sanat egitimi olgusunu ¢agdas bir yasamin gerekliligi olarak algi-
lama bilinci bu alanda yapilan gelismelerin olmazsa olmaz 6n kosuludur. Ulkemizde
ise bu bilince sahip insanimizin azlig1 carpici bir gercek olarak karsimiza ¢ikmakta-
dir. Tirkiye Cumhuriyeti’nin ilk yillarinda sanata bakista evrensel degerlere verilen
anayasal “herkesin bilim ve sanati serbestce 0grenme ve O6gretme, agiklama ve
yayma, bu alanda her tiirlii arastirma yiirtitme hakki” na yapilan bir atifla yaygin bir
biling evreni olusturulmustu. Fakat bu bilinglenme 6zellikle 1955 sonrasinda {ilke-
mizde yasanan siyasi, ekonomik ve sosyal gelismelerin etkisiyle bazen kesintiye, ba-
zen atilima gegme, bazen tamamen goz ardi edilen ¢esitli doniisiimlere ugrayarak
giiniimiize kadar c¢arpik bir tarzda ulasmistir.(**) Bu ¢arpik olusumu bir arastirmaci-
miz

“Sanat egitiminin dogru ve istenen yontem tekniklerde ve kosullarda uygula-
namamasun bir nedeni de her iktidar doneminde farkl politikalarin uygulanmasi”
seklinde daha net olarak ifade eder.(*%)

Ankara’da Gazi Egitimin kurulusundan sonraki yillarda; istanbul‘da Devlet
Tatbiki Giizel Sanatlar Yiiksek Okulu (1957), izmir’de Buca Egitim Enstitiisii Re-
sim-Is boliimii (1963), Samsun Egitim Enstitiisii Resim-Is boliimii (1965), Istanbul
Atatiirk Egitim Enstitiisii Resim-ig Boliimii (1973) ve ayni yillarda Bursa Egitim Ens-
titiisti Resim-ig Boliimii kurulacaktir. 1975 yilinda o dénemde yiirtirliikte olan 1750
sayil1 {iniversiteler kanunu uyarinca Ege Universitesine bagli olarak Tiirkiye nin ilk
Giizel Sanatlar Fakiiltesi kurulur ve 1981 yilinda Dokuz Eyliil Universitesine bagla-
nir. 1982 yilinda ise Istanbul’da Marmara Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi,
1983 yilinda Ankara’da Hacettepe Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi kurulur.

1985 yilina gelindiginde istanbul, Ankara, Izmir, Samsun ve Bursa merkezleri
disinda Giizel Sanatlar Egitimi veren yliksekogretim kurumu heniiz yoktur. Ancak,
bu merkezlerdeki yiiksekogretim kurumlarindan mezun olan onlarca sanat egitimcisi
iilke geneline yayilarak, sanatsal bilincinin yayginlagmasinda biiyiik bir rol oyna-
maya baglamistir. Yeni diizenlenen yiiksekdgretim kurumlarinin dort yillik Lisans
egitimlerine ek olarak “Lisans tamamlama”, Yiiksek Lisans, Sanatta Yeterlik ve
Doktora programlarmin da yayginlasmasi ve sanat egitimcilerinin akademik

13 Deniz Erbas., Sanat Uretenler Sanat Ogretenler, Cumhuriyetin Yiiksek Ogretim Kurumlarinda Sa-
natc1 Kusaklar Yetistiren Egitimci Sanatcilar Uzerine bir Secki—2, Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir Yaynlari,
Istanbul 2016, s.4.
14 Lale Altinkurt, “Tiirkiye’de Sanat Egitiminin Gelisimi”, Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi. 2015, 5.13
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unvanlara kavugmalar1 da bu doneme denk gelmektedir. Bdylece bu kurumlardan
mezun olan akademisyen kadrolar mezun olduklar1 kurumlarda yeterince kadro ol-
mayisindan da kaynaklanan bir arayisla, iilkenin diger iiniversitelerinde de sanat egi-
timi veren bolimlerin agilmasi i¢in bir anlamda kisisel denilebilecek 6zel ¢abalar
icerisine girecekler ve pes pese yeni boliimlerin acilmasinda aktif gérev alacaklardir.
Iste bu dénemde biiyiik merkezler disinda sanat egitimi vermek iizere agilan bdliim-
lerden bir tanesi de 1987 yilinda Malatya’da Indnii Universitesi biinyesinde kurula-
caktir.

1. MALATYA’DA SANAT EGIiTiM SURECININ OLUSUMU

1986 yilina gelindiginde Malatya’da, 1975 yilinda kurulan inénii Universitesi
kente ve ¢evresine egitim hizmeti vermektedir. Biinyesinde tiim fakiiltelerin segmeli
51 derslerini okutan Rektorliik Giizel Sanatlar Birimi disinda her hangi bir sanat egi-
timi veren boliim bulunmamaktadir. Bu birim ise 1 Yrd. Dog. bagkanliginda Giizel
Sanatlarin gesitli branslarinda 7 Okutman kadrosuna sahiptir. (*°)

1.1. Kurulus Etkenleri:

Malatya’da yiliksekogretimde sanat egitimi veren bir boliim ilk kez 1997-1998
Egitim ve 6gretim yilinda Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi biinyesinde “Resim-
Is Egitimi Boliimii” ad1 altinda kurulmustur. Kurulus asamasinda iki temel etkenin
varligindan oncelikle bahsetmek gerekir. Bunlar “mevcut gercekler ve ihtiyaclar” ile
“rastlantisal etkenler” olarak adlandirilabilir.

Oncelikle Universitede o yillarda gorev yapan sanat egitimi alaninda yetismis
Ogretim elemanlarinin mevcut olusunu boliimiin agilmasinda en 6nemli ana etken
olarak tespit etmek miimkiindiir. Rektorliige bagli Giizel Sanatlar birimde ¢alisan 6g-
retim iiyesi ve okutmalarin kisisel ¢abast, istegi ve birikimleri gibi 6zellikler boliimiin
kurulmasinda diger temel etkenler olacaktir.

Ayn1 donemde bolgede yasayan ve ekonomik yetersizlik, aile baskisi vb. gibi
cesitli nedenlerle biiyiik sehirlerde mevcut olan sanat egitim kurumlarina gidemeyen
ogrenci adaylarmin bdliimiin agilmasina yonelik dilek ve arzular1 da potansiyel ku-
rulus etkenleri arasinda sayilabilir. Aday 6grenci potansiyelinin yiiksekligi, yillarca
biiyiik merkezlere gidememis 6grenci sayisinin birikimi kadar, kurulacak boliime ya-
pilacak kayitlarin “yetenek sinavi” ile yapilacak ve “mezuniyet sonrast 6gretmenlik

15 Yrd.Dog. Ayten SURUR Bsk., Resim okt. Erol YILDIR, Grafik okt. Seyda AYDAN, Fotograf Okt.
Adnan YALIM, Miizik okt. Cemal YURGA vd.
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formasyonu kazandiracak™ Egitim Fakiiltesi biinyesinde olmasi nedeni gibi iki ana
etkene baglanabilir.

Boliimiin biiyiik merkezler diginda agilan ve sanat egitimi veren oncii yiikse-
kogretim programlarindan birisi olmasi nedeniyle ilk y1l yapilan yetenek giris sina-
vina Tiirkiye’nin her kdsesinden adaylar bagvurmustur. Bu 6zellik daha sonraki yil-
larda bolgede ve ¢evrede yasayan adaylar yoniinde orantisal bir artis gosterecektir.
Bu yiiksek basvurularda, diger boliimlere gore daha diisikk OSS puani1 aranmasi ve
yetenek sinavina duyulan “toplumsal genel dnyargili bakis” gibi etkenler de gz ardi
edilmemelidir. (*°)

Birgok alanda oldugu gibi, iilkemizde sanat egitimi alaninda da yapilan tim
yenilikler, atilimlar ve gelecege doniik planlamalar -bir anlamda rastlantisal- kisilere
endeksli olarak gergeklesmis ve gergeklesmektedir. Malatya’da agilan boliim igin de
bu rastlantisal 6zellikten s6z etmek, kurulug etkenlerini dogru tespit agisindan gerek-
lidir.

Oncelikle dénemin {iniversite Rektdriiniin resim ve sanata ilgi duyan bir kisi
olmas1 boliimiin kurulmasindaki en dnemli itici gii¢ yaratan rastlantisal etkenlerin
basinda gelmektedir. (") Diger rastlantisal bir etken ise sanatsal bir ortam sonucunda
olusan biirokratik empatiden dogmustur. Buna gore, 1987 yili basinda boliimiin ku-
rulmas1 dncesinde, iiniversitede diizenlenen bir térene katilan ve o sirada agilan “Og-
retim Elemanlar1 Sergisi” ni ziyaret eden dénemin Cumhurbaskani ve YOK Baskani
sergiden edindikleri olumlu izlenimlerle, boliimiin kurulma istegini de olumlu karsi-
lamiglar ve yonetime Resim-is Boliimiiniin agilmasi talimatini vermislerdir. (*8)

1.2. Kurulus

Boylece kiigiik bir ¢cekirdek kadro ile heniiz altyap1 ve teknik donanimi tamam-
lanmamig boliim egitim ve dgretim siirecine baslamistir. Boliimiin teorik dersleri fa-
kiiltelerin mevcut dersliklerinden yararlanilarak, Temel Sanat Egitimi, Desen ve
Perspektif gibi uygulamali derslerin yapilacagi atdlyeler ise diger boliimlerin kullan-
madig1 pasaj ve lobi tiirii mekanlarin kullanimiyla ¢oziimlenmistir. Boliimiin

16 1987-1988 dgretim yilinda agilan ve 30 dgrenci kontenjani olan Resim—is Egitimi Béliimiiniin ilk
yetenek sinavina 1300 civarinda bagvuru olmustur. Sinavin objektifligine duyulan genel dnyargiy1 ki-
rabilmek i¢in o doneme mahsus olarak Yetenek sinavina katilan tiim adaylarin ¢izimleri kesin kayitlarin
ardindan iiniversitede topluca sergilenmistir.

17 Prof.Dr. Engin GOZUKARA, Ayni zamanda Malatya’l1 olan rektdr, Akgadag Koy Enstitiisiindeki
ogrencilik yillarinda almis oldugu resim derslerinin etkisiyle sanata olan ilgisini kaybetmeyecek, hatta
o yillarda resim &gretmeni olan ve emekliligini yasayan Selami GEDIK’i 6gretim gérevlisi yaparak
kurulacak olan Resim-is Boliimiine getirecektir.

18 O donemde Cumhurbaskani1 Kenan EVREN, YOK Baskan1 Prof.Dr.ihsan DOGRAMACI dir.
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kurulmasi1 asamasinda ilk fiziki mekanlarin yetersizligi, altyap1 agisindan hazirliksiz-
ligin bir gostergesi olsa da uygulama ve isleyiste bu olumsuzluklar fazlaca etkili ol-
mamis ve ilerleyen yillar icerisinde kurulan atdlye, derslik, biiro ve depo diger me-
kanlarla kademe kademe ortadan kaldirilmstir.

1987 de baslangic yilinda; 1 6gretim iiyesi ve 3 okutmanla baslayan kadro,
egitimin baglamasinin dordiincii yilinda biri Profesor olmak iizere iki 6gretim iiyesi,
3 Ogretim gorevlisi ve 6 Okutman’a ulasmustir. Daha sonraki yillarda Malatya’da
Inénii Universitesi biinyesinde sanat egitimi alaninda calisan ve okuyan onlarca sanat
ve biliminsani halen iilke egitimine farkli yorelerde hizmet edecektir. (*°)

Egitim Fakiiltesine bagli lisans diizeyinde kurulan Resim-is Egitimi Bo6limii,
daha sonraki yillarda “Gtizel Sanatlar Egitimi Boliimii” adi altinda Miizik Egitimi
Boliimiiyle birlestirilerek “Resim Boliimii Ana Sanatdali” ad1 altinda dort yillik egi-
timine devam etmistir.

Malatya’da sanat egitimi siirecini baslatan Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi
Glizel Sanatlar Boliimii, daha sonraki yillarda tiniversite biinyesinde Sosyal Bilimler
Enstitlisiine bagl olarak agilan Yiiksek Lisans Programlari, 2004 yilinda kurulan Gii-
zel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi ile halen egitim ve 6gretime devam ederken, ala-
ninda uzman akademisyenlerinin idealist ¢abalariyla sanatsal alanlarda diizenlenen
ulusal yarisma, sempozyum ve kongre gibi faaliyetleriyle bolge ve iilke insanin ay-
dinlanmasina hizmet etmektedir.

2. GENEL SAPTAMALAR ve SONUC

Biiyiik merkezlere gore tasra olarak tanimlansa bile iilkemizdeki birgok yerle-
sim yerimiz insanligin ilk ¢aglarindan beri 6nemli tarihsel bir gegmise sahiptir. Me-
deniyetlerin besigi olarak anilan iilkemizde, tarihi ge¢misi en az 5000 y1l oncesine
ulasan Malatya da bu yerlesimlerimizden birisidir. Bolgede verilen sanat egitimi, as-
linda yore insanina tarihsel ve kiiltiirel bir ¢evrede “yasanildigr farkindaligi” n1 ka-
zandirarak bu anlamda toplumsal bilincin yayginlagsmasi agisindan da biiyiik bir go-

revi yerine getirmektedir.

19 Burada, ¢aligma yillarina ve donemlerine gére Malatya’da gérev yapmis akademik iiyelerin isimlerini
2018 yili itibariyle unvanlarryla sayacak olursak Resim alaninda Prof. Ayten SURUR (emekli 6gr
iiyesi), Dog. Erol YILDIR, Dr.Ogr.Uyesi Adnan YALIM, Prof. Halis BICER(emekli &gr iiyesi),
Prof.Dr. Atila ILKYAZ, Prof. Dr. Cebrail OTGUN, Dr.Ogr.Uyesi Ulfet Ilgaz TOPCUOGLU, Dog.Dr.
Ismail AYTAC, Prof. Yusuf GUVEN, Prof. Dr. Ata Yakup KAPTAN, Dog.Zakir AZIZOV,
Dr.Ogr.Uyesi Dogan AKBULUT, Dog.Yiiksel GOGEBAKAN, Dog¢.Dr. Fatih OZDEMIR,
Dr.Ogr.Uyesi. Mesut YASAR. Diger bir sanat dal Miizik alaninda ise Prof. Cemal YURGA, Prof.Kadir
KARKIN (emekli 6gr iiyesi), Prof Dr.Metin KARKIN, Prof Dr. Turan SAGER, Prof.Dr. Hasan ARAP-
KIRLI... vd. olarak siralayabiliriz.
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Gergekte sanat egitimi kiiltiir ve tarihsel birikimleri iist diizey bir ¢evrede ya-
pildiginda 6grenci iizerinde olumlu ve itici bir gii¢ etkisi yaratabilir. Ancak bu tiir
yeterlilikte bir dokuya yeterince sahip olmayan tasra kentlerinde de sanat egitiminin
yapilabilirligi, “bu tiir egitimin kiiltiirel materyaller ile tarihi eserlerin yer aldig1 bir
cevreye gereksinim duydugu yontindeki kaninin aksine” somut bir sekilde kanitlan-
mistir.

Tasrada yapilan sanat egitim siirecinin ¢evre ve toplum iliskisi agisindan bii-
yiik bir 6neme sahip oldugu, bu egitimin sadece dgrencilere degil yasanilan ¢evreye
de hitap eden biitiinciil bir yapiya sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Malatya gibi, idari
merkezlerden uzak bir kentimizde sanat egitimi siirecleri boyunca 6grencilerin dav-
ranig ve yasam kiiltlirlerindeki degisimler ¢ok hizli ve gozle goriiliir bir sekilde de-
gismistir.

Universite yoneticilerinin sanatsal duyarliklari ve ilgi diizeyleri bu fakiilte ve
boliimlerin kurulus asamalarinda etkili faktorlerdir. Tagra tiniversitelerinde gorevli
sanat egitimi almamis akademisyen ve dgretim elemanlarinin da kisisel ¢abalarla ay-
dinlatilmalar1 ve bazen de egitilmeleri gerekebilmektedir.

Universitelerde sanat egitimi veren fakiilte ve boliimler daima vitrin konumun-
dadir. Gerek egitim gerekse de 6grencileri ile géz dniindedirler. Bu 6zellikten fazla-
styla yararlanan Indnii Universitesi giiniimiizde bir¢ok iiniversiteden ileri seviyede,
her tiir sanatsal faaliyetlerine devam etmekte bolge ve tilke kiiltiiriine katkida bulun-
maktadir.

Glinlimiizde yiiksekogretim kurumlarinin hizla yayginlasmasi sonucunda Sa-
nat Egitimi veren boliimlerde de biiyiik bir artis olmustur. Sanat egitiminin ve sanat-
sal faaliyetlerin yapilmasi, teknolojik araglarla her tiirlii kaynaga rahatlikla ulagilmas1
gibi etkenlerle artik bu boliimler etki alanlarini artirarak, bolgelerinde sosyolojik ve
kiiltiirel agcidan da biiyiik gelismelere Onciiliik etmektedirler.

Bir kurumun tarihsel kurulus siirecine taniklik etmis 6gretim elemanlarinin bi-
reysel deneyim ve gozlemleri esas alinarak hazirlanan bu makale kisisel bakigla ha-
zirlandigindan siiphesiz ki siibjektif ifadeler icerebilir. Ancak, yaklasik 30 yillik bir
kurumun kayit altina alinmanmus 6zel tarihcesini yazili hale getirebilmenin siibjektif-
lik tuzagina diisebilmeyi géze almakla miimkiin oldugunun da unutulmamasi gerekir.
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ANKARA'DA RASYONALIST-PURIST BIR MIMARI iZ:
ANAFARTALAR CARSISI

Ars. Gor. Giilsah SENOCAK
TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi

Ozet: Bildiri, bir donemin yap: tasarimindaki disiplinlerarasi ¢aligma
yaklagimint Anafartalar Cargisi lizerinden 6rneklemeyi hedeflemektedir. Ana-
fartalar Carsisi, 1967 yilinin Ankara’sinda Ferzan Baydar, Affan Kirimli ve
Tayfur Sahbaz tarafindan rasyonalist-piirist iislupla insa edilmis, donemin tek-
nik yeniliklerini ve tasarim yaklagimini yansitan en etkili 6rneklerden biridir.
Kiibik formu ile Mies van der Rohe gokdelenlerinin tasarim diline yaklasan
yap1, Ankara’nin ilk yliriiyen merdivenli sipermarketini biinyesinde barindir-
mis, en eski aligveris merkezidir. Giiniimiizde i¢inde yer aldig1 bolge itibariyle
unutulmus goriinen yapinin, baglamiyla kurdugu iliski sorgulanabilir olsa da,
ic mekan kimligini olusturan unsurlar ve disiplinlerarasi tasarim yaklagimi ne-
deniyle ele alinmas1 6nemlidir. i¢ mekanda donemin teknolojik yeniliklerinin
yakalanmaya calisilmasi ve tasarim kurgusuna plastik sanatlarin dahil olmasi,
yapinin &zellikle i¢ mimari bazinda ele alinmasii gerekli kilmustir.

Calisma kapsaminda konu ile alakali her tiirlii yazili-s6zIii kaynaktan
yararlanilmis arastirma gorsellerle desteklenmis, elde edilen veriler ve gézleme
dayanarak nitel bir arastirma yiiriitilmiistiir. Caligmann ilk béliimiinde, Ana-
fartalar Carsisinin yapildigi donem olan 1950-1970 arasi Tiirkiye’deki mimar-
lik ortamm ve yaklasimlari irdelenmistir. Ikinci boliime gelindiginde, caligmanin
asil odaklanmak istedigi Anafartalar Carsisi, 6zellikle i¢ mekan 6l¢eginde ele
alimmigtir. Yapi, i¢ mekanda bulunan donemin sanatgilarina ait rolyefler, sera-
mik panolar ve duvar resimleri ile insanlar1 plastik sanatlar konusunda biling-
lendirmek ve algi yaratmak i¢in olusturulan disiplinlerarasi bir ¢aligmanin tirii-
nidiir.

Bu ¢aligmanin amact Anafartalar Carsisi’nin donemine getirdigi yeni-
likleri ele alarak, mekansal 6zelliklerini tespit etmek ve yapiy1 belgelemektir.
Yapilan ¢aligma, i¢ mekan kurgusunda disiplinlerarasi tasarim pratiginin vur-
gulanmasi agisindan 6nemlidir. Calisma sonucunda, bir donemin disiplinlera-
rasi tasarim yaklagimi olarak sanat eserlerinin mekan kurgusuna katilmasi an-
lay1sinin, giiniimiiz mimarisinde tekrar 6n plana ¢ikarilmasi amaglanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Rasyonalist-Piirist Uslup, Anafartalar Carsisi, Di-
siplinleraras1 Tasarim, Ankara



Giilsah SENOCAK

GIRIS

Tirkiye 20.yy'da birgok mimari akimin etkisine girmis, bunun sonucunda
farkli Gsluplarda ¢esitli mimari tirlinler ortaya ¢ikmistir. 1950’lerden sonra verilen
mimari iirlinlere bakildiginda farkl: dil ve tisluplarin bir arada yer aldig1 goriilmekte-
dir. Ulke genelinde yayilan iisluplar1 Uluslararasi iislubun etkisinde gelisen yakla-
simlar ve Ulusal Akima doniik olan geleneksel anlayis olarak ayirmak miimkiindiir.
Uluslararasi islubun etkisinde gelisen yayilan yaklasimlardan birisi de Rasyonalist
Piirist Usluptur. Ankara Ulus'ta yer alan Anafartalar Carsis1 da bu yaklasimla ele
almmis yarisma sonucunda elde edilmis 6nemli bir yap1, bu ¢aligmanin da ana konu-
sudur. Anafartalar Carsisinin bir diger 6nemli ve kendisini ¢agdaglarindan ayiran
ozelligi ise igerisinde bulunan duvar resimleri, seramik panolar1 ve rolyefleriyle di-
siplinlerarasi bir ¢alisma olmasidir. Anafartalar Carsisi, 2005 yilindan beri giindemde
olan Ulus Tarihi Kent Merkezi Koruma Amagli Imar Plan1 kapsaminda yikilmasi
diisiiniilen yapilar arasinda yer almaktadir. 2018 senesinde yikilmasi planlanan dort
yapidan biri oldugu agiklanmustir. I¢inde bulundugu kritik dénem de goz 6niine ali-
narak yapinin ve i¢ mekan kurgusundaki mimar-sanatg¢1 isbirliginin belgelenmesi igin
bir ¢aligsma yuriitilmistiir.

1. 1950-1970 Arast Cumhuriyet Déonemi Tiirk Mimarisi

II. Diinya Savasi’nin ardindan, 1950’ye gelindiginde iilkeler, aktif olarak ka-
tilmig olsalar da olmasalar da savas yorgunuydu. Avrupa’da gelenekseli canlandir-
mak adina, savas doneminde ve Oncesinde, uygulanan anitsal yapilar ve mimari dil
sonucunda, modern mimari ve temsilcileri geri plana atilmis durumdaydi. Baskici
rejimlerin ve savas ortaminin da kendini gostermesiyle birgok mimar ve tasarimci
giivende olacaklari tiglincii iilkelere go¢ etmekteydi. Bu iilkelerin basinda da savas
sonrast, uluslararasi iislubun, uluslararas: statiiye ¢ikarilmasinda rol oynayan ABD
gelmekteydi.?’ Bu dénem 6zellikle Amerika’dan yayilan iisluba, Uluslararas: Uslup,
Rasyonalist-Piirist Uslup, Klasik Modern, Amerikan Moderni gibi isimler verilmis-
tir.! Yapular, kare ve dikdortgen gibi temel geometrik formda planlar iizerinden, ge-
lik ve cam malzemelerle, genellikle cam cephe giydirme uygulanan prizmatik kiitle-
lerden olusmaktaydi. Bu form, prizmatik, siisten arindirilmis, cephelerde genis pen-
cerelerin tekrarlanmasiyla olusan biiyiik kiibik bloklar1 andirmaktaydi.??

Ayn1 donemde Tiirkiye, savasin disinda kalmay1 basarmasina ragmen sikintil
bir siiregten gegmekte, tarimdan sanayiye gecisin getirdigi sehre go¢ ve carpik

2 Dogan Hasol, 20.Yiizyil Tiirkiye Mimarligi, YEM Yayin, Istanbul, s.134.
2 Sedad Hakki Eldem, <’Elli Yillik Cumhuriyet Mimarlhig1’’, Mimarlik, 11-12, Kasim 1973, 5.7
2 Hasol, age, s.134.
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kentlesme siireciyle ugragsmaktadir. Savasin bitiminin ardindan, Tiirkiye’ nin dis ya-
yin ve kaynaklara erigimi acilmig, 6zellikle Amerika’da kendini gésteren Rasyona-
list-Piirist Uslup, iilkede yay1lma imkan1 bulmustur. Eldem’in belirttigi {izere bu do-
nem mimarisinde ¢at1 ve sagaklar yine kaybolmus, Amerikan yap1 metodlar1 ve mi-
mari goriisleri yapilarimizda hakim olmaya baslamistir.?® Ancak hakim olan gelik
konstriiksiyon, oncelikle pahali oldugu ikinci olarak yapi teknigi bilgisi eksik kaldi-
gindan uygulanamamis, ¢ogunlukla betonarmeye yonelinmistir.?* Savasin bitiginin
ardindan Uluslararas1 Uslubun benimsenmesi ve bu konuya agirlik verilmesi, yurt
disinda ortaya ¢ikan sanat ve tasarim dergileri ile bu yayinlarin Tiirkiye’de de pazar
bulmasi, akimin yayilmasini kolaylastirmistir. Bu donem mimarisi dis kaynaklardan
olduk¢a beslenmis, hem Tirkiye’nin i¢inde bulundugu siyasi ortam hem de
Diinya’nin savas sonrasi iklimi nedeniyle, mimaride farkli arayiglarin hakim oldugu
bir donem yaganmustir.

Amerika’da gelisme imkan1 bulan Modern Uslup, uluslararas: etkilerle cesit-
lenmis, bu dénemde onciil ve en belirgin 6rneklerini vermistir. 1950’lerde baglayan
uluslararasi ¢apta yayilimi ile 1960°1ara gelindiginde savas sonrasinda farkli neden-
lerle de olsa ge¢misle estetik baglarin1 koparmak isteyen iilkeler i¢in bir kagis yon-
temi olmustur. Bu dilimde Uluslararas1 Uslup olgunluk dénemine erismis, akim ige-
risinde farkli yaklagimlar arayan tasarimcilarla ¢esitlenmeye baslamistir. Ancak yine
1960’larda ve dzellikle ortalarindan sonra Uluslararasi Uslubun tekdiizeligi ve kati-
181, tasarimcilar1 baska arayislar icine girmeye itmistir. 1950’lerdeki Uluslararasi
Uslubun kiitlesel diline alternatiflerin arandigi bu dénemi, mimarlik tarihgisi Atilla
Yiicel, cogulculuk (pliiralizm) anlayisinin dogusu olarak nitelendirmistir.?®

1960’larda hakim olan bir diger mimari arayis, kiitlelerin parcalanmasidir.
Uluslararas1 Akim’in asir1 biiyiik, prizmatik, kentlerin tarihi dokusuna uymayisla-
riyla elestirilen yapilarina karsin, ¢ok parcali, algak, az katli, galerilerle ve bahgelerle
birbirine bagl kiigiik yapilar ortaya ¢ikmistir. 1960’larda karsimiza ¢ikan Modern
karsit1 yaklagimlar, 1970’lerde cogalarak devam etmistir.

Ayn1 donemde Tiirkiye sikintili bir siirecten gecmis, farkli bir sebeple de olsa
1950’1erin mimarlik ortamindan, diinyanin geri kalin1 gibi uzaklagmigtir. Devletin
mimarlik pratigi iizerindeki etkisi zayiflams, giincel egilimlere agik hale gelen tasa-
rim ortamu, tek akim Gstlinligiinii kirmustir. Uluslararasi platformdaki biiyiik kiitlesel

2 Eldem, agm, s.7.

24 Betiil Asar, Ankara Ulus Tarihi Kent Merkezindeki Ticaret Binalarimin Degisimi ve Mekansal Analizi,
( Selguk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Yayrmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Konya 2012, s.69.
% Sibel Bozdogan-Esra Akcan, Turkey- Modern architectures in history, Reaktion Books, London 2012,
s.175.
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bloklarin yerini pargali yapilarin almasi anlayist ve ¢ogulculuk Tiirkiye’de de yer
edinmigtir. Kat1 rasyonalizmden uzaklasilmis, briit beton ve pargali form yaklagimi
yapilardan kendini gostermistir. Bu dénemde yapilarda goriiniim agisindan evrensel
standartlara yaklasilsa bile farkl1 malzemelerin temini ve teknik olanaklarin eksikligi
ile karsilagilmistir.1960’1arda dikkat ¢eken bir diger unsur, mimarlik yarigmalar1 so-
nucunda elde edilen kamu yapilarindaki artis olmustur.?® 1950°lerde baslayan Bayin-
dirlik Bakanligi eliyle verilen yarigsmalar, 1970’li yillara kadar devam etmistir.

1950 ve 1960’larda diinyada hakim mimari yaklasimlar ile Tiirkiye’deki mi-
marlik ortami paralellik gostermektedir. 1950’lerde Tiirkiye dis basin ve kaynaklari
sik1 bir sekilde takip etmis ve uygulamigtir. 1960’larda ise diinya genelinde farkli
yaklagimlar ve kati-rasyonalizmin kurallarindan siyrilmak i¢in ¢esitli arayislar yapi-
larda kendini gostermeye baslamis, cogulcu diigiince ortam1 dogmustur. Bu ¢ogulcu
diisiince ortaminin bir {irlinii olan plastik sanatlarin mimari ile entegrasyonu, 1950-
70 aras1 donemde Modern Akimin monotonluguna karsi bir yontem olarak Tiir-
kiye’de de gelisme imkani bulmustur.

1.2.Plastik Sanatlarin Mimari ile Entegrasyonu

Mimarlik sanat birlikteligi II. Diinya Savasi sonrasinda kendini gdstermistir.
Mimaride plastik sanatlarla biitiinlesme diisiincesi 1950’lerde temel bulan bir yakla-
simdir. Avrupa’da devlet eliyle olusturulan bir ortam iizerinden gelisirken; Tiir-
kiye’de 6zel sektoriin yardimiyla kendini bulmustur. Devletin mimarlik iizerine olan
etkisi 1960’larda zayiflamis; devlet politikalariyla desteklenen ve giiclenen sirketler,
mimarlik pratiginde yonlendirici olmaya baslamustir. >” Batidaki 6rneklerinden esin-
lenilerek, 1955 yilinda kurulmus olan Grup Espas, Tiirk Modernizm’inde 6nemli bir
mihenk tasidir. Grup Espas, heykeltirag ilhan Koman ve Ali Hadi Bara ile mimar
Tarik Carim onciiliigiinde kurulmus, disiplinlerarasi bir ¢alisma yaklasimi 6nermis-
tir. 1950’1er ve 60’lar boyunca bircok mimar ve tasarimci yapilarinda bu is birligini
vurgulamak i¢in denemeler yapmustir. Bu tasarim yaklasimi, savas sonrasi ilkemizde
bas gosteren Uluslararasi Usluba, kiiltiirel ve ulusal kimlik dokunuslarinda bulunmak
icin de bir firsat olmustur. Ayrica ulusal kimligi kaybetme korkusuyla Uluslararasi
Uslubun verdigi 6zgiir ortam arasinda kalan mimarlarin kullandig1 bir ydntem ol-
mustur. 2 1950’lerde verilen drneklerde folklorik gelerin, ulusallig: yansitacak im-
gelerin yer aldigr goriilmektedir. Avrupali ¢agdaslarinin aksine modern &geleri

% Hasol, age, s.159.

27 Ozgiir Ceren Can, Ankara’da Kamusal Alanlardaki Seramik Duvar Panolart, (Hacettepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Ankara, 2018, s.52.

28 Bozdogan & Akcan, age, s.130.
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kullanmamislar, bu donem sanatgilar1 yerel olan ile evrensel olan arasinda bir denge
kurma ¢abasinda olmuslardir. 1960°’larda ise seramik panolar ve duvar resimlerinde
soyut sanat imgeleri yer almaya baslamistir.? Dénemin mimarlar1 mekan ve konst-
riiksiyonun modern konseptine sanat eserlerini dahil etmek i¢in ¢aligmislardir. Plas-
tik sanatlarin mekan kurgusuna dahil olmasi, Modern Akimin monotonluguna bir
karsi1 ¢ikis olmustur. Mimarlar, ressamlar, heykeltiraglar arasinda is birligi giidiilmiis,
kiiltiir merkezleri ya da otel olsun, sanat eserlerini kullanmak yerelligi ve ulusallig
ifade etme yontemi olarak goriilmiistiir. Mimari ile plastik sanatlarin entegrasyonu,
1950’1lerde ve 60’larda hastanelerden aligveris merkezlerine kadar cesitli sivil yapi-
lara estetik ve kalite katmis, toplumseverligi arttirmistir.

. / EE : — % T e
Sekil 1. istanbul Manifaturacilar Carsis1, Tekekli-Sisa-Hepgiiler, 1959-61%°

1959-61 yillar1 arasinda tamamlanan Istanbul Manifaturacilar Carsisi disiplin-
lerarasi tasarim yaklasimini en net o6rnekleyen yapilardan biridir (Sekil 1). Dogan
Tekeli, Sami Sisa, Metin Hepgiiler tarafindan tasarlanan yapi, heykeltiras Kuzgun
Acar, [Than Koman, ressam Adnan Turani, Nuri 1yern, Arif Kaptan, seramik ve mo-
zaik sanatc1 Bedri Rahmi Eyiiboglu, Eren Eyiiboglu ve Fiireya Koral gibi isimleri bir
araya getirmistir.3! Yapi, Istanbul’un tarihi dokusunun i¢inde bir modern sanat mii-
zesi niteligi tasimaktadir. Sekil 1a’da yap1 kompleksinin bir yiizeyinde yer alan Kuz-
gun Acar’a ait “’Kuslar’’ isimli heykel calismas1 goriilmektedir. I¢ bahgelerde

29 Can, agt, 5.55-56.
30 http://tekelisisa.com/?portfolio_page=istanbul-manifaturacilar-carsisi (E.T.22.01.2019)
31 Bozdogan & Akcan, age, s.131.
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bulunan ¢esitli heykel ¢aligmalari (Sekil 1c) ve Eyiiboglu’nun mozaik ¢aligmalari da
cars1 kompleksi i¢cinde yer alan sanat eserleri arasindadir.

Verilebilecek bir diger 6nemli 6rnek de Haluk Baysal ve Melih Birsel tarafin-
dan tasarlanan, 1969 yilinda gerceklestirilen Vakko Fabrikasidir.®? istanbul Mer-
ter’de 62.500 metrekarelik bir arazide yer alan fabrikada, Eyiliboglu da dahil, Sadi
Calik, Jale Yilmabasar, Nevzat Yiizbasioglu ve Mustafa Plevneli gibi iginde ressam,
heykeltiras ve seramik sanatg¢ilarinin bulundugu on dort sanat¢inin eserleri vardir. Bu
yapidaki sanat eserleri, dekoratif birer 6ge olarak degil, tasarim kurgusunun ana ele-
manlari olarak projede yer almiglardir.®® Yapi igerisinde yer alan biitiin sanat eserlert,
sanat¢1 ve mimar igbirligiyle bina biitiinliigli dikkate alinarak eskizlenmis, tartigilmig
ve tasarlanmistir. Bu mimarlik-sanat birlikteligi, Vakko fabrikasinin ve firmanin sa-
hibi Vitali Hakko ve mimar Haluk Baysal’in sanata ve sanatc¢iya verdikleri degerden
dogmustur. Sonug olarak yap, ¢esitli eserlerin sergilendigi bir miize degil, farkli sa-
nat disiplinlerinden gelen sanatcilarin birlikte tasarladiklari biiyiik bir eser olarak yo-
rumlanabilir3* Yapmin disinda yer alan Jale Yilmabasar’a ait seramik pano da fab-
rikanin en 6nemli simgelerinden biridir (Sekil 2). 2006 yilinda tasindiginda fabrika-
daki biitiin sanat eserleri de taginmugtir.

-

Sekil 2. Vakko Fabrikasi 6niindeki seramik pano, Jale Yilmabasar, 1969%°

32 Vakko fabrikasi projesi Baysal-Birsel Biirosu tarafindan alindiginda Melih Birsel Paris’te bulunmak-
tadir. Bu nedenle kimi kaynaklarda proje mimar1 Haluk Baysal olarak gecerken kimisinde Baysal-Birsel
olarak ge¢mektedir. Bkz. T. Elvan Altan, <’Vakko Fabrikast: Bir “Modernlesme’” Hikayesi’’, Haluk
Baysal- Melih Birsel Rasyonalizmi, Ed. N. Miige Cengizkan & Ali Cengizkan, TMMOB Mimarlar
Odas1, Ankara 2017, s.107-118; Dogan Hasol, 20.Yiizyil Tiirkive Mimarhig:, YEM Yaym, Istanbul,
s.181.

33 Age, 5.132-133.

34 T. Elvan Altan, ’Vakko Fabrikas:: Bir “’Modernlesme’’ Hikayesi’’, Haluk Baysal- Melih Birsel Ras-
yonalizmi, Ed. N. Miige Cengizkan & Ali Cengizkan, TMMOB Mimarlar Odasi, Ankara 2017, s.107-
118.

35 http://in-between.online/tr/things/2017/1/13/m881h803d 7ygOwjrh20w5z6brrzmfy (E.T.23.01.2019)
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Avrupa’daki yaklasimin aksine Tiirkiye’de gelisen mimar-sanate1 birlikteligi
yasalar yardimiyla korunmamis, bir ddnemin mimar ve sanatcilarmin is birligi ve
anlayisiyla yapilarda kendini gostermistir. Mimarlar ve sanatgilar arasinda kurulan
yakin iliski, bu ¢calisma pratiginin devam etmesinde rol oynamistir. Mimaride plastik
sanatlarla entegre olma diisiincesi, 1950-70 arasinda ortaya c¢ikmis, uluslararasi
olanda ‘yerel’i arama endisesinden dogmustur.®® Hem kati-rasyonalizmin iginde
farkli bir durus hem de yerel unsurlar ile evrensel olan arasindaki dengeyi kuracak
olan bu yaklagim, 20. Yiizy1l cumhuriyet mimarisinde kisa bir ddonemde uygulanmig
ve kaybolmustur. Bu dénemde bir¢ok sanat¢i, hem yapinin kabugunda hem de i¢
mekanda tasarim siirecine dahil olmustur.

1967 yilinda insa edilen Ankara Anafartalar Carsis1 da donemin plastik sanat-
larla igbirligi pratigini vurgulamak acisindan net bir Ornektir. Yapi, giiniimiizde
Ulus’un gobeginde, sirkiilasyonun en yogun oldugu bolgede bulunmaktadir. An-
kara’nin yiiriiyen merdivenli ilk siipermarketini barindiran aligveris merkezi olmasi
nedeniyle an1 degeri tasimaktadir. Mimar-sanatci isbirligi diistiniildiigiinde 6rneklen-
mesi gereken yapilardan biri olan Anafartalar Carsis1 detaylica ele alinacaktir.

2. Anafartalar Carsisi

Anafartalar Carsis1, Ankara Imar ve Emlak Isletmesi T.A.S. nin agt1§1 yarisma
sonucu elde edilmis bir yapidir (Sekil 3). 1967 yilinda Ferzan Baydar, Affan Kirimli,
Tayfur Sahbaz tarafindan tasarlanmis olan yapi, aliiminyum-cam giydirme cephesi,
dortgen formlu plan izi ve prizmatik kiitlesi ile Rasyonalist-Piirist Uslubun 6zellik-
lerini yansitmaktadir. Kavramsal gercevesi 1950’lere ait olan bina, Mies van der
Rohe yapilarina en ¢ok yaklasan 6rneklerdendir. Giiniimiizde c¢ars1 iginde hediyelik
esya ve giyim iizerine magazalar, saat¢i ve kuyumcu gibi diikkanlar bulunmaktadir.%

Sekil 3. Anafartalar Carsis1 ve Biiro Binasi (a), Anafartlar Carsisi(b) ve

Giimriik Miistesarlig1 Binasi(c)3®

% Didem Yavuz, ‘’Mimarlik-Sanat Birlikteliginde 1950-70 Arahig1’’, Mimarlik, S.344, 2008, s.70-76.
37 Asar, agt, 5.95-99.

38 http://www.gazeteilksayfa.com/ekmek-teknemize-dokunmayin-24354h.htm (E.T.23.01.2019); Sekil
3b’de goriilen fotograf 21.01.2019 tarihinde, Sekil 3c ise 05.05.2018 tarihinde yazar tarafindan
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2005 yilindan beri giindemde olan ‘Ulus Tarihi Kent Merkezi Koruma Amagl
Imar Plan1’ kapsaminda yiiriitiilen Yenileme Alani Projesi’nin ilk adinm olarak, 2018
yilt iginde, Anafartalar Carsisi’nin yaninda yer alan Glimriik Miistesarlig1 Binas1 yi-
kilmigtir. Yapi, aynt mimari ekip tarafindan tasarlanmigtir. Anafartalar Carsisi’nin
tasarim diline sahip yiiksek biiro binasi giiniimiizde varligin1 koruyamamustir.

Anafartalar Carsisi, 2 bodrum +4 kattan olugsmaktadir. Arazi egimli oldugu
icin girisler farkl iki kottan, yapinin kuzeyi ve giineyinde, birbirinin paralelinde bu-
lunan 2ser giristen saglanmaktadir.®® Girislerden ikisi Anafartalar Caddesi iizerinde,
diger ikisi caddeye paralel uzanan Alsancak Sokak lizerinde bulunmaktadir (Sekil 4).
Yapinin zemin kat plani diger katlardan farklidir, dilkkkanlara erisim digaridan sag-
landig1 i¢in i¢ mekanda dogu-bati hattinda sirkiilasyon sistemi yoktur (Sekil 4b). Yu-
karidaki ii¢ katta ve bodrum katta ise planlar birbirine estir. Biitiin katlar arasinda
ulagim yapinin iki ucunda bulunan yiiriiyen merdivenler, kat merdivenleri ve asan-
sorlerle saglanmaktadir. Plan diizlemine bakildiginda zemin kat haricindeki diger
katlarda, servis mekanlarinin orta kisimda toplandigi goriilmektedir. Yapinin dogusu
ve batisinda yer alan yiiriiyen merdivenler haricinde orta aksa bagli asansdrler ve
asansorlerin arkasinda bulunan merdivenlerle de katlara erisim saglanmaktadir. Bu
orta aksta yer alan kisimda asansorlerin hizasinda 1slak hacimler yer almakta, deva-
mindaki ¢ekirdek kisimda sirt sirta dizilmis diikkanlar bulunmaktadir. Diikkanlarin
geri kalani1 ise dogu ve bati yoniinde lineer bir sekilde siralanmistir (Sekil 4a). Yapi-
nin bodrum katindaki mekan yerlesimi ve sirkiilasyon sistemi iist katlardaki gibi kur-
gulanmstir.

t &
o 6101 .
ANAFART, S
ALAR CADDEg| Ust
Kat
v ! Plam

5862 'y PR

Sekil 4. Anafartalar Carsisi vaziyet plani ve kat planlar1 4

¢ekilmigtir. Sekil 3¢’de goriilen biiro binasi Sekil 3b’de goriildiigii iizere yikilmigtir. Giimriik Miistesar-
l1g1 olarak kullanilan yapi, meydanda bulunan en yiiksek binadir.

3 Asar, agt, s.95.

40 Agt, 5.97.
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Giiniimiizde ayakta duran ancak Yenileme Alani1 Projesi kapsaminda yikilmasi
on goriilen yapi, bir donemin ve akimin temsilcisi olmasinin haricinde, ¢aginin en
modern teknolojik yeniliklerini barindirdigi ve mimar-sanat¢i pratigini yansittigi i¢in
onemlidir. Uzerinde durulmasi gereken bu noktalar igin yapiy1 i¢ mekan dlgeginde
ele almak daha uygun olacaktir. Caligmanin odaklanmak istedigi plastik sanatlarla
entegre olma pratigi Anafartalar Cargisi’nin i¢ mekan kurgusu iizerinden aktarilmaya
calisilacaktir.

3. Anafartalar Carsist ic Mekan Kurgusunda Plastik Sanatlarin Yeri

Anafartalar Carsis1 toplamda yedi adet sanat¢inin yirmiden fazla eserini barin-
dirmakta ve bu 6zelligi ile modern sanat miizesi niteligi tasimaktadir. Mekan igeri-
sinde bulunan seramik panolar, duvar rdlyefleri ve duvar resimleri hem mimar-sa-
nat¢1 isbirligine vurgu yapmakta hem de i¢ mekan atmosferini etkilemektedir. Ya-
pida, Fiireya Koral, Seniye Fenmen, Cevdet Altug ve Atilla Galatali *ya ait seramik
panolar ile Nuri Iyem, Arif Kaptan ve Adnan Turani imzas1 tastyan duvar resimleri
bulunmaktadir. Bulunan eserlerden 19 tanesi seramik pano, 4 tanesi duvar resmidir.
Sekil 5°te katlara gore sanatci-eser dagilimi goriilmektedir.

1.,2 ve 3. KAT
DIZILIMLERI

1.2, 3. KAT SERAMIK PANOL.AR
ve BODRUM KAT [ Seniye Fenmen
PLANI O Fureya Koral
Cevdet Altug
B gt
= DUVAR RESIMLERI
Merdiven/Asansir [ Nuri fyem (1 kat)
Anf Kaptan (2 kat)
wid Islak Hacimler Adnan Turani (3 kat)
g:'}llls'mr BODRUM KAT
o DIZILIMI
SERAMIK PANOLAR
O Furcya Koral SERAMIK PANOLAR
[ Seniye Fenmen
O Aulla Galatah [ Furcya Koral
Cevdet Altug
Cevdet Altug

| DUVAR RESMI
Girlg | 4w Gt [ Nuri fyem

Sekil 5. Seramik panolar ve duvar resimlerinin i¢ mekandaki konumlari
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Mekan iginde eserlerin dagilimina bakildigi zaman dolasim aksi tizerinde ol-
duklart goze ¢arpmaktadir. Sirkiilasyon hatti boyunca dizilmis sanat eserleri, dogal
bir sergileme aks1 olusturmaktadir. Yerlestirilme diizenine bakildig1 zaman eserlerin
katlarin biitiiniinde ayn1 noktalara asildigi goriilmektedir. Yapinn {ist katlarinda,
dogu ve batiya bakan ylizeylere diikkanlar yerlestirilmemis bu sayede dolasim aksina
giin 15181 alinmgtir. I¢ mekanda donemin teknolojik yenilikleri kullamlmus, yiiriiyen
merdivenleri, tesisat ve asma tavanlariyla yap1 prekast sistemle insa edilmistir. Alii-
minyum pencere dogramalar1 donemin karakteristik 6zelliklerinden biridir. Mekanda
Fiireya Koral’in 9, Seniye Fenmen’in 8, Cevdet Altug’un 1, Atilla Galatali’nin 1 adet
seramik panosu bulunmaktadir. Panolarin biitiinii 1963 tarihini tagimaktadir. Cevdet
Altug’un ¢aligmasi bodrum kattan tigiincii kata kadar yiiriiyen merdiven boyunca du-
varda yer almaktadir. Calismasi bir biitlin olarak ele alindigindan 1 adet denilmekte-
dir ancak Altug’un ylizeyde yer alan 9 adet dairesel seramik panosu vardir. Giriste
bulunan iki biiyiik panodan birisi Fiireya Koral’a aitten diger ¢calisma Atilla Galatali
imzas1 tagimaktadir (Sekil 6).

Sekil 6. Giris akslarinda yer alan panolar

Seramik panolar haricinde mekanda 4 adet duvar resmi bulunmaktadir. Bod-
rum kat ve birinci katta yer alan galismalar Nuri Iyem imzasi tasirken, ikinci katta
yer alan eser Arif Kaptan’a aittir. Ugiincii katta yer alan Adnan Turani tarafindan
calisilmis duvar resmi ise sgraffito denilen farkli bir teknikle yapilmistir.** Cars

4l Yag sivanin {izerine yapilan ¢izik ve kazima yontemiyle elde edilen farkli kalilik ve renklere sahip,
ayn1 zamanda bir rolyef ¢aligmasi olan teknik sgraffito olarak adlandirilmaktadir. Kireg siva, alg1 ya da
¢imento ile yapilan bu uygulamada, eser, kazima yapilarak alttaki rengin c¢ikmasi yoluyla elde
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icinde seramik panolarin asildigi duvarlarin dikey seritli, koyu renkli ve damarli mer-
mer ile kaplanmis olmasi, eserlerin okunurlugunu azaltmigtir. Panolarin asildig1 yer-
lerin, yapinin kat diizenleri incelendiginde ayni oldugu goriilmiistiir. Cevdet Altug’a
ait, yapinin merdiven boslugunda boylu boyunca calisilmig dairesel panolar ise ig
mekanla daha biitiinciil bir uyum igindedir. Yapinin girig katinda bulunan Fiireya
Koral ve Atilla Galatali’ya ait iki pano ise biiyiikliikleri dolayisiyla arka plan ile bii-
tlinliik olusturmuslardir. Yapinin iki ana sokak arasinda baglanti olugturan giris bo-
liimlerinde yer alan bu panolar, alan1 ge¢is amagh kullanan vatandaslar tarafindan da
okunmaktadir (Sekil 6). Ancak carsinin alt ve iist katlarinda kalan panolar i¢in bu-
lunduklar yiizeylerden 6tiirii ayni durum s6z konusu degildir. Miisterilerin okumakta
zorlandiklar1 eserler, esnaflarin alana tezgah ve triin yerlestirmeleriyle daha da arka
plana itilmistir. Glinlimiizde giyim, oyuncak {izerine ¢esitli magazalar bulunan ¢ar-
sida, eserler teshir edilen iiriinlerin arkasinda kalmig durumdadir. Kimi panolarda ce-
sitli poster vb. bilgi amagli yazilar asildig1 da gozlemlenmistir. Seramik panolar du-
varlardan ayirt edilmemis, lirlinlerin sergilenmesi i¢in birer arka plan islevi gormiis-
lerdir. Ayrica seramik panolardaki bazi parcalarin kayboldugu da gézlemlenmistir.

Bl Merdiven/asansor

[ sslak Hacim
-

— Dolagim

Sekil 7. I¢ mekanda pano dagilimlari

edilmektedir. Bkz. http://megep.meb.gov.tr/mte_program_modul/moduller_pdf/Sgraffito%20Gra-
fik%20Simge.pdf (E.T.28.01.2019)
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Anafartalar Carsis1 donemin teknolojik yeniliklerini ve insa tekniklerini kul-
lanmasiyla 6rnek teskil eden bir yapidir. Ancak yapiy1 6zel kilan nokta, i¢ mekanda
yer alan yedi sanatg¢tya ait toplamda 23 eseri sergileyen bir miize olmasidir. Yapi bir
doénemin mimar-sanatgi isbirliginin sonucu olarak ortaya ¢ikmis ve 1950-70 arasi et-
kili olan tasarim yaklagimini Ankara’da 6rneklemektedir. Giintimiizde kars1 karsiya
kaldig1 yikim karari ile tartigmalara konu olmaya devam etmektedir. Yapidaki sanat
eserlerinin ve tasarim pratiginin tizerinde durulmasi ve aktarilmasi, bu pratigin Ye-
nileme Alan1 Projesi olan Ulus Ankara iizerinden 6rneklenmesi agisindan da farkli
bir noktada yer almaktadir.

4. Degerlendirme ve Sonuc

1950’lerde énciil drneklerini veren Uluslararasi Uslup, 1960°larda igine aldig
farkl kiiltiirlerle ¢esitlenmis ve arayislar i¢ine girmistir. 1950-70 arasindaki donemi
bir biitiin olarak ele almak isluplarin devamliligini algilamak adina 6nemlidir.
50’lerde hakim olan uluslararasi statiiye ulasan modern akim hem Tiirkiye’de hem
de Diinya’nin geri kalaninda olgun 6rnekler vererek 1960’lara ulagmis ve devam et-
mistir. Ancak 1960’larda diinya genelinde ¢ogalan kati-rasyonalizmden uzaklasma
diisiincesi, arayislarin ¢esitlenmesi ile sonug¢lanmistir. II. Diinya Savasi’ndan sonra
cesitlenen bu yaklagimlardan birisi de mimari ile plastik sanatlarin bulugsmasidir. Bu
cogulculuk ortamu Tiirkiye’de de kendisini gdstermis, mimari-sanat birlikteligi ge-
lisme imkan1 bulmustur. Disiplinler arasinda kurulan igbirligi plastik sanatlara veri-
len degeri de arttirarak, eserlerin yapidan bagimsiz degil baglamiyla iliski iginde birer
Oge olarak yorumlanmasini saglamigtir. Caligmada ele alinan 6rneklerde oldugu gibi,
sanat eserlerinin ana akslarda yer bulmalar1 tasarim kurgusunda énemli birer unsur
olduklarin1 gostermektedir. 1950-70 arasi mimarlik ortaminda kendine yer bulan
‘plastik sanatlarla entegre olma’ arayisi, Tiirkiye’de farkli bir yaklasim olarak, ne
daha 6nce var olmus ne de daha sonra varligini siirdiirebilmis oldugundan ele alin-
masi ve irdelenmesi degerlidir. Calismada incelenen Anafartalar Carsist da 1967 yi-
linda, 1950’ler rasyonalizmini temsil ettigi ve mimar-sanat¢ igbirligini Ankara bag-
laminda 6rnekledigi icin ele alinmustir.

Yapinin i¢inde yer alan 19 seramik pano ve 4 duvar resminin biitiinii, ¢arsi
gezilirken eserlerin de goriilmesi amaclanarak sirkiilasyon hatt1 boyunca yerlestiril-
mistir. Tasarim kurgusunda 6nemli bir unsur olarak ana aks iizerinde kendine yer
edinme, Anafartalar Carsis1 i¢ mekani 6zelinde de 6rneklenmektedir. Koridorlarda
bulunan eserlerin insanlarin dolasim hatt1 iizerine yerlestirilmesi, plastik sanatlar ko-
nusunda ortak bir biling ve duyarlilik olusturulmak istenmesi seklinde de yorumla-
nabilir. Ancak eserlerin yerlestirildigi duvarlarda bulunan mermer kaplamalarin oku-
may1 zorlastirmasi, biitlin eserlerin ayni1 noktalara asilmasi, pano ve resimlerin
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yapinin i¢ mekanina gore degil de kendi sanatsal biitiinliigii icerisinde c¢alisilip or-
tama yerlestirildigini akla getirmektedir. Bu durum mimar-sanatgi igbirliginin i¢ me-
kan kurgusuna tam anlamiyla yansimadigini gostermektedir.

Anafartalar Carsisi i¢c mekani incelendiginde, yer alan seramik pano ve duvar
resimlerinin cogunda soyut figiirlerin yer aldig1 goriilmektedir. Yer alan soyut unsur-
lar eserlerin halk tarafindan algilanmasini zorlastirmaktadir. Cars1 mekaninda sera-
mik panolarin, biitlin katlarda ayni noktalara gelecek, sekilde bir sergi salonuna asilir
gibi yerlestirildigini diislindiirtmektedir. Tasarimda yer alan ana unsurlardan biri de-
gil de mekan iginde yer alan dekoratif birer 6ge olma durumunun sorgulanmasina yol
acmaktadir. Eserlere dikkat edilmemesi, bazi pargalarinin kaybolmasina sebep ol-
mustur. Mekan i¢indeki durumlar1 disiiniildiigiinde, gerekli 6zenin gosterilmemesi
ve diikkan sahiplerinin bu konularda bilin¢lendirilmemesi de eserlerin birer dekoratif
Oge olmaktan dteye gecememesine sebep olmustur. Koridorlarda yer alan bu eserle-
rin kullanim sekilleri, dekoratif olarak goriildiikleri ve degerlendirildiklerini goster-
mektedir.

Soyut sanatin halk tarafindan algilanmasinda giicliikler olsa da, insanlarin
eserlere kars1 merak edici ve sorgulayici tavirlari, farkindaligr arttirmaktadir. Merak
etme ve farkli sorular1 sorma, eserlerin akilda kalmasina, sanat bilincinin gelismesine
de yol agmaktadir. Yiizeylerde eserlerin ve sanatcilarin kiinyelerinin bulunmasi
olumlu bir durumdur ancak g6zlemlerde karsilasilan durumlardan biri esnafin eserler
hakkinda detaylari merak etmesidir. Bu durum daha detayli bilgilendirmeyi gerekli
kilmaktadir. Eserlerin yanina ne oldugu, yontemi, malzemesi ile ilgili daha fazla de-
tay barindiran bilgilerin asilmasinin, esnaf ve vatandaslarin pano ve resimlere daha
cok 6zen gostermelerini tesvik edecegi diisliniilmektedir. Yapinin zemin katinda gi-
rislerde yer alan panolar, iki sokak arasinda ge¢is aksi tizerinde bulunmalariyla farkli
bir noktada yer almaktadirlar. Bu panolar, cars1 i¢inde isi olmasa bile o noktay1 bir
gecis olarak kullanan vatandaglar tarafindan sokaga aktarilmaktadirlar. Bu nokta-
larda bulunan panolarin toplumla etkilesime gegme ve aktarilma olanaginin daha
fazla oldugu gorilmiistiir.

Bir dénemin sanat anlayisini temsil eden, ¢alisma pratiginin simgesi olan, ka-
musal alanda halk ile etkilesime ge¢meyi bir 6lgiide basaran bu eserler, kiiltiirel de-
gerlerimizin korunmasi ve taginmasi agisindan énemlidir. Deginilmesi gereken bir
diger nokta, Anafartalar 6zelinde ele alinan mimar-sanatgi igbirliginin canlandiril-
mast i¢in caba harcanmasi gerektigidir. Yap1 tasarimi ve i¢ mekan kurgusunda plastik
sanatlarla disiplinlerarasi ¢alisma pratiginin yeninden igler hale getirilmesi, biitiin
yap1 ve tasarim disiplinleri i¢in gerekli olan genis diisiince ortamini olusturacag: gibi
insanlarin da bilinglenmelerine ve sanatin toplumda yer edinmesine de yardimci ola-
caktir.
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GELENEKSEL TURK CIiNi SANATINDA KULLANILAN
MOZAIK TEKNIiGIi, TARIHSEL GELIiSiMmi,
KULLANILDIGI ALANLAR VE GUNUMUZDE YAPILAN
ORNEK UYGULAMALAR

Ogr. Gor. Hadiye KILIC
Dokuz Eyliil Universitesi

Ozet: Siisleme unsuru olarak mimariye renk katan ¢ini mozaigin Ana-
dolu mimarisinde kullaniliginin kdkleri Uygur sanatina kadar uzanir. Ancak,
Tiirk mimarisinde kullamlis1 iran’da Biiyiik Selguklularla baslamis asil biiyiik
gelisimini Anadolu mimarisinde stirdiirmistiir.

Cini Mozaikler, mimarinin gelisimi ile birlikte tarih igerisinde her do-
nem ayri bir uygulama alanina sahip olmustur. Bu ¢alismada Cini Mozaigin
Anadolu topraklari {izerinde ki tarihsel gelisimi ve mimari olarak kullanim
alanlari tizerine bilgilere yer verilmistir. Glinimiizde yapilan 6rnek uygulama-
lar olarak, Dokuz Eyliil Universitesi, Giizel Sanatlar Fakiiltesi, Geleneksel
Tirk Sanatlar1 Bolimii, Cinicilik ve Cini Onarimlari Anasanat Dalinda, Cini
Mozaik Teknigi dersinde yapilan uygulamalar yer almaktadir.

Anahtar Sozciikler: Cini, Seramik, Cini Mozaik, Siisleme, Mimari Un-
sur.

Historical Development and Usage Areas of Tile Mozaic Technique in
Traditional Turkish Tile Art and Exemplary Applications Today

Abstract: The roots of the use of tile mosaics in Anatolian architecture,
which adds architectural color as decorative elements, extend to the art of Uy-
gur. However, its use in Turkish architecture started with great Seljuks in Per-
sia, and it has continued its great development in Anatolian architecture. Tile
Mosaics, with the development of the architect, has a separate application area
in each period in history. In this work, the historical development of the tile
mosaic on the Anatolian lands and their usage areas as architects are given. In
this paper, examples of contemporary practices, the applications thatare produ-
ced in the course of MosaicTechnique given at the Departmentof Traditional
Turkish Arts, the major of Tiling and Restoration are presented.

Keywords: Tile, Ceramic, Tile Mosaic, Ornament, Architectural Fea-
ture.
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Giris

Cesitli yapilarda goriilen yogun ¢ini kaplamalar gerek tarihsel birer belge, ge-
rekse birer estetik deger olarak 6nem tasirlar. Ayrica eski yapilarimizda en iyi koru-
nabilmis mimari siisleme 6geleri olarak da biiyiik bir koleksiyon olustururlar.

Estetik deger acisindan bakilacak olursa ¢ini, sadece bir renk climbiisti iceri-
sinde ’duvarlari siislemekle kalmaz, desen, renk, bigcim gibi 6gelerin kullanilmasi ile
de birer giizel sanatlar iiriinii olarak deger kazanirlar’” (Yenisehirlioglu, 1982:43).

Siisleme unsuru olarak mimariye renk katan ¢ininin Anadolu mimarisinde kul-
lanilisinin kokleri Uygur sanatina kadar uzanir. Ancak, Tiirk mimarisinde kullanilist
Iran’da Biiyiik Selcuklularla baglamstir. fran’daki 11. — 12. yy eserleri takip edile-
bilmekte ise de asil biiyiik gelisimini Anadolu mimarisinde bulmaktayiz.

Anadolu’yu yurt edindikten sonra, Osmanl ve Tiirkiye Cumhuriyetine temel
olusturan Selguklu Devleti, kiiltiir ve imara ¢ok dnem vermis, birbirinden degerli ¢ok
sayida eser vermislerdir. Cogunluguna Orta Anadolu ve dogu kentlerinde rastladigi-
miz bu eserlerde siisleme unsuru olarak en ¢ok ¢ini mozaikler tercih edilmistir.

Selguklu doneminde bagkent Konya’dir. Cinili eserlerin ise en énemli merke-
zidir. Konya’dan baska Sivas, Tokat, Malatya, Antalya, Ankara, Erzurum, Harput,
Beysehir dikkat ¢ceken diger merkezlerdendir. Bu merkezlerde yapilan eserler, 6zel-
likle bulundugu yerlerde boy gostermislerdir.

Selcuklular, Beylikler ve Osmanli devri mimarisinde ¢ini dekor, mimarinin
temel unsurlar1 arasindadir. Bu devirlerde mimaride kullanilan en 6nemli ¢ini teknigi
olarak mozaik ¢ini kullanilmig ve zengin anitsal yapilarla beraber Anadolu adeta bir
acik hava miizesi goriinlimiine doniismiistiir.

Mozaik ¢ini gerek siisleme unsuru olarak, gerekse yapiya deger katmasi agi-
sindan oldukga 6nemli bir tekniktir. Geometri ve bitkisel siislemenin konu edildigi,
simetri esasinin gozetildigi, sonsuzluk prensibinin hakim oldugu bir siisleme progra-
mina dayanir.

Cini Mozaige teknik acidan bakildiginda, adindan anlagilacagi gibi, istenilen
desene gore kesip hazirlanan kiiciik ¢ini parcaciklariin bir araya getirilmesiyle olus-
turulur. Sirsiz yiizleri hafif konik sekilde kesilen ¢ini parcaciklart motifleri meydana
getirecek sekilde, sirl yiizleri asagi gelmek iizere yerlestirilir ve arkalarina kirli be-
yaz renkli har¢ dokiiliir. Boylece hazirlanan plakalar yapilara tatbik edilir.

Cini mozaigin sekillendirilmesi ve uygulanmasinda genelde iki yontem kulla-
nilmaktadir.

1. Bilyiik parcalarin sirlanarak, istenilen motiflere gore diizgiin bir sekilde ke-
silmesi ile

2. Belli bir kalinlikta hazirlanan yar1 yas camurun motiflere gore kesilmesi ile
olusturulabilir.
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1. CINi MOZAIK TEKNiGIiNiN TARIHSEL GELIiSiMi VE KULLA-
NILDIGI ALANLAR

12. ve 14. yiizyillar arasinda goriilen ¢ini mozaik tekniginin en erken 6rnekle-
rini, Azerbaycan’in Maraga kentinde Kiimbet-i Surh’da (1147) gérmekteyiz.

Fotograf 1. Kiimbet-i Surh 1147,
Fotograf: https://okuryazarim.com/kumbet-i-surh/

“’Bu tiirbede ¢ini mozaik sadece portal alinliginda, 6rgiilii geometrik bir ag
seklinde belirir. i¢ dolgularda alg1 kabartma yaprak bezemeleri yer alir. Bu siisleme
tarzi, daha sonra Anadolu Sel¢uklularinda gelisecek olan ¢ini mozaik bezemenin bas-
langicidir.

1220'de fran’1 kaplayan Mogol akinindan sonra ¢inili mimari eserler konu-
sunda durgunluk dikkati ¢ekerken ayn1 devirde Anadolu Selguklularinda ¢ininin bii-
yiik atilim yaptigini goriiriiz. Biiyiik olasilikla, Mogol akinlarindan kagan birgok Do-
gulu ¢ini ustas1 Anadolu'ya gelmis ve burada yeni etkilerle ¢ini sanatinda atilima yar-
dimi1 olmugtur.”” (Oney, 1987: 18).

Tirk mimarisinde ¢ini mozaigin bezeme diizeni i¢inde mimarlikla birlikte kul-
lanihis1, daha ¢ok Iran'da Biiyiik Selguklu sanatiyla etkinlik kazanmustir. <’Ozellikle
11.ve 12. ylizyillara ait mimarlik eserlerinde giderek gelisen bir baglangicin varligi
goriilmistiir. Ancak asil gelismenin Anadolu Selguklu Mimarliginda ortaya ¢ikan
¢ini mozaik daha sonra ilhanhlar devrinde de bolca kullanilmistir”’. (Oney, 1976:
64).
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Selcuklu sanatinda ise mimari ile kaynagmis ¢cagin sosyolojik yapisi icinde mi-
maride slisleme sanatinin en giizel 6rmekleri olarak giiniimiize kadar etkilerini siir-
diirmiislerdir.

13. asrin ilk yarist Selguklu devletinin en gli¢lii oldugu devirdir. Bilhassa
“’Alaeddin Keykubad I zamaninda her sey merkeze tabi bir diizen i¢ine girmisti. Bu
diizen asrin ilk yarisina kadar geometrik 6rneklerde ve bilhassa yildiz sisteminde en
uygun aksini bulmustur. Asrin bu ilk yarisinda bir merkezi sanattan bahsedilebilir’’.
(Ogel, 1987:147). Merkezi sistem ve bunun yankisin1 buldugumuz merkezi sanat,
mozaik tekniginde 6zellikle geometrik bezemeler iizerinde yorumlanmustir.

Cini mozaigin mimari yapilarda ve 6zellikle mihraplarda ¢ok ilging ve basarilt
uygulamalarini gdriiriiz. Isldm diinyasinda ilk kez Anadolu Selguklularinda ¢ini mo-
zaik bezemeli mihraplarla karsilagiriz. Bu mihraplar geometrik aglar, bitkisel kom-
pozisyonlar, kiifi ve nesih yaz1 bordiirleriyle bezenmistir.

’14-15. ylizy1l beylikler devri eserlerinde ¢ini malzeme sayica azda olsa mih-
raplarda Sel¢uklu ¢ini mozaigin gelenegini siirdiiriir. Beylikler doneminde mihrap-
larda ¢ok basarili zengin veya daha sade rnekler goriiliir.”’(Oney, 1976: 54).

Fotograf 3. Birgi Ulu Camii Mihrabi-
1312, Fotograf: Géniil Oney.

Selguklu devri ¢ini tezyinatinin geometrik kompozisyonlari dini yapilarin siis-
lemesinde esas olmustur. Geometrik motifler, liggen, dortgen, daire, poligon, baklava
ve yildizlar gibi tek tek geometrik sekiller olup birbirini kesen veya baglanan, girift
orgiilii acik ve kapali sistemler halinde kullanilmigtir. Biitiin sistemlerde sonsuzluk
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prensibi hakimdir. Anadolu'da gerek tugla gerekse mozaik ¢inilerle goriilen geomet-
rik orgiilii gegmelerin merkezinde yi1ldiz vardir. Bu yildiz bes, alt1, sekiz, dokuz, on,
oniki kollu olabilir. Konya Karatay Medresesinin kubbesi ise yirmi dort kollu yildiz-
lardan gelisen geometrik sistemin sonsuza dogru uzanan en giizel 6rneklerinden bi-
ridir ve merkezden idare edilen kainat fikrinin en 6nemli temsilcisidir.
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Fotograf 4. Konya Karatay Medresesinin kubbesi -
1251, Fotograf: Géniil Oney.

Selcuklular doneminde kompozisyonlarin mimariye gore sekillendirilmis ol-
malar1 yapinin mimari biitiinliiglinii tamamen korumus ve desteklemistir.

Beylikler devrinde mimaride ¢ini mozaik Selguklu ve Osmanli devriyle kiyas-
landiginda oldukca soniik kalir. Genellikle Selguklu gelenegi devam eder. Daha 6n-
celeri genis yiizeyleri kaplayan ¢ini mozaik ile sirh tugla ¢ok azalir. Erken 6rnekler
Selguklu, ge¢ drneklerde Osmanli ¢inilerinin paralellerini verir.

Cini mozaik Selguklu ve beylikler doneminde minare ve camilerde, medrese
duvarlarinda, kemerlerinde, portallerinde, mihraplarda, kubbe ve kubbeye gecis-
lerde, tiirbe i¢ ve dis duvarlarinda bol olarak yer almustir.

Minarelerde ¢ini malzeme bilhassa Selguklu devri eserlerinin 6zelligi olarak
dikkati ¢eker. Tugla minarelerde sirsiz tuglalarin meydana getirdigi ¢esitli diiz veya
desenli orgiilerin arasinda ¢ini cogunlukla sirli tugla seklinde kullanilir.

Sirlt ve sirsiz tugla mozaik ¢cogunlukla minarenin kufi yazi bordiirlerinde yer
alir. Cini veya sirli tugla malzeme ile biitliin gévdeyi saran geometrik sekiller, bakla-
valar, zikzaklar, diyagonaller, yivler, bilezikler, kufi yazilarla siislenmistir.
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Fotograf 5. Konya ince Minareli Medresesi
1264, Fotograf: Semra Ogel.

“’Selguklu déneminde ¢ini mozaik minareler disinda camii, mescit ve medrese
duvarlari, mihraplar, eyvan icleri, kemerler ¢ini mozaik veya sirh tuglalarla siislen-
mistir.”’(Oney, 1976: 21).

- §

Fotograf 6. Tokat-Gok Medrese ana eyvan cephesi
1277, Fotograf: Hadiye Kilig.

Cini mozaik Beylikler doneminde sayica azalmasina ragmen kaliteli 6rnekle-
rine rastlamaktayiz. Ozellikle Beysehir Esref oglu Camii &rneginde olduke¢a zengin
mozaik ¢iniler bulunmaktadir.

Beylikler devri minareleri olarak, Birgi Ulu Camii, Manisa Ulu Camii, Tire
Yesil imaret, Ankara'da Karacabey imareti Minareleri, Erzurum Yakutiye Medresesi,
Iznik Yesil Camii en énemli 6rneklerindendir.
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Fotograf 7. Erzurum Yakutiye Medresesi
1310, Fotograf: Burak Can Korkmaz

“’Cini mozaik diiz duvarlarda oldugu gibi yuvarlak i¢biikey diizeylerde kolay-
likla tatbik edildigi i¢in kubbe ve kubbe kasnaklarinda, kemerlerde de yaygin bir se-
kilde kullanilmigtir.”” (Miilayim, 1982:121). Selguklu Devri kubbe ve kubbe gecisle-
rinin tipik malzemesi olan tugla, cogunlukla ¢ini mozaik ve sirli tugla ile birlikte ¢ok
basarili dekoratif diizeyler meydana getirdigi goriilmektedir.

Fotograf 8. Malatya-Ulu Camii Kubbesi
1247, Fotograf: Semra Ogel.
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Beylikler devrinde ise ayn1 gelenegi siirdiiren birka¢ 6rnek disinda ¢inili kubbe
cok azalir ve Osmanli mimarisinde ortadan kalkar. ‘’Beylikler Devri 6rneklerinden
Beysehir-Esrefoglu Tiirbesinin kubbesi, Selguklu 6rneklerini bile asan, ¢cok ince ve
basarili ¢ini mozaik is¢iligi ile dikkat ¢eker.”” (Oney, 1976: 33).

Fotograf 9. Beysehir-Esrefoglu Tiirbesinin Kubbesi
1297, Fotograf: Géniil Oney.

Selcuklu devri eserlerinde, yapi i¢inde ve disinda, ¢ini malzemenin ayni 6l-
¢lide kullanildig: tek yap1 tiirii tiirbelerdir. Dista ¢ini mozaik ve sirli tugla olarak ki-
tabe seritlerinde, icte kubbeleri, duvarlari ve lahitleri kaplar.

Beylikler devrinde mozaik ¢ini tiirbelerde azalir. Hatta sadece tiirbe iglerinde
ve lahitlerde kullanilir. “’Bunlar arasinda Sivas Giidiik Minare Kiimbeti, Hasankeyf-
Zeynel Bey Tiirbesinde, geometrik desenler meydana getiren sirli tugla ve ¢ini mo-
zaikler dikkati ¢ekerler’’. (Oney, 1976: 58).

240



Geleneksel Tirk Cini Sanatinda Kullanilan Mozaik Teknigi, Tarihsel Gelisimi...

Fotograf 10. Hasankeyf-Zeynelbey Tiirbesi
1473, Fotograf: http://arkeolojihaber.net/tag/zeynel-bey-turbesi/

2. CiNi MOZAIK TEKNiGi OLARAK GUNUMUZDE YAPILAN OR-
NEK UYGULAMALAR

Bu kisimda; Dokuz Eyliil Universitesi, Giizel Sanatlar Fakiiltesi, Geleneksel
Tiirk Sanatlar1 Boliimii, Cinicilik ve Cini Onarimlar1 Anasanat Dalinda grenimim
boyunca yaptigim ve Cini Mozaik Teknigi dersinde 6grencilerime yaptirdigim uygu-
lamalardan 6rnekler yer almaktadir.

Genel olarak reprodiiksiyona dayali ¢alismalarimizda, kirmizi Menemen ca-
muru veya Kiitahya ¢ini gamuru kullanilmigtir. Mozaiklerin yapim agamasinda; dnce
camur acilmig, motiflere gore kesilmis, rétuslanarak ilk pisirimi yapilmigtir. Daha
sonra renkli sir hazirlanarak sirlanmistir. Pargalar bir araya getirilerek montaji yapil-
mistir.

Fotograf'11. Hadiye KILIC- 1988 Fotograf 12. Hadiye KILIC- 1990
Ol¢ii: 20x 25¢cm Olcii: 120 x 80 cm
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Fotograf'13. Hadiye KILIC- 2000 Fotograf 14. Hadiye KILIC- 2000
Olcii: 60 x 45 cm Ol¢iiz90 x 90 cm

Fotograf 15. Hadiye KILIC- 2014 Fotograf 16. Hadiye KILIC- 2015
Olcii: 1,30 x 45¢cm Ol¢ii:80 x 80 cm

Fotograf 16. Emir Kalkan- 2018 Fotograf'17. Sevval Kaya - 2019
Olcii: 45 x 45cm Ol¢ii:25 x 25 cm
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SONUC

Anadolu’da ¢ini ve seramik ister kullanim amagli bir obje, ister mimaride kap-
lama malzemesi olarak yaklasik sekiz yiiz yillik bir siire igerisinde basarili bir sekilde
varligini stirdiirmiistiir.

Cinin gelisim ¢izgisi genellikle belirli merkezler altinda olmustur. Bu merkez-
ler siyaseten varligin oldugu yerlerde gelisim gostermekle beraber, merkezden uzak
yerlerde de anitsal yapilarin desteklendigi goriilmektedir.

Mimaride en 6nemli siisleme unsuru olarak ¢ini mozaik kullanilmistir. Ozel-
likle dini yapilarda kullanim alan1 bulan ¢ini mozaik Selguklu donemini karakterize
ederken Beylikler doneminde bunu sayica azda olsa Selguklu gelenegini siirdiirdii-
glini gdrmekteyiz. Erken Osmanli'da bir miktar daha goriilen ¢ini mozaik, Klasik
Osmanli'da yerini renkli levhalara birakmustir.

Mozaik ¢ini teknik olarak mimarinin her kdsesine uygulanabilirligi netice-
sinde girinti-gikintinin oldugu bolgelerde rahatlikla kullanilmustir.

Mozaik ¢iniler, sabit ve net renklerle log olan i¢ mekanlara renkli bir atmosfer
sunarak mekanlar1 canlandirict nitelikte olmus, dini yapilarin kasvetli havasini de-
gistirmistir. D1s mekanlarda ise genelde gevre kosullarina daha uygun oldugu igin
tugla ve renkli tugla mozaikler kullanilmis, yapiy1 daha da giiclendirmistir.

Mozaik giniler, pisirilme faktdriinden dolay1 saglamdir. Bu nedenle dogal sart-
lara olduk¢a dayaniklidir. Tarih i¢inde zaman ve dogal afetlerin yikici faktorlerine
ragmen eski yapilarda en iyi sekilde kalabilmistir. Kaliciliklar1 sayesinde de Ana-
dolu’da mimari siisleme 6geleri olarak biiylik bir koleksiyon olusturmuslardir.

Bu biiyiik koleksiyon igerisinde yer alan eserleri, donemin sanat anlayisi, yo-
netim bic¢imi, yasam tarzlari, diigsiince yapisi, inancglar1 kisaca bulundugu bolgelerin
bellegi olarak sayabiliriz. Anitsal yapilarda bulunan ve mimarinin énemli siisleme
unsuru olan ¢ini mozaikler, her ne kadar saglam bir malzemeyle yapiliyor olsa da,
yine de zaman igerisinde baz1 pargalar yerinden kopmus, giderek asginmalarla karsi
karsiya kalmistir. Yetersiz koruma ve gerekli restorasyon ¢alismalarinin olmamasi
sonucunda, gelecege aktarimi tehlikeli bir duruma girmistir. Bir an 6nce bu anit ya-
pilarin tek tek belirlenip roleve ve restorasyon ¢alismalarinin yapilip belgelenmesi
gereklidir.

Ayrica Anadolu’da yaklasik dort yiiz yillik parlak bir gelisimi olan ¢ini moza-
igin uzantisina gliniimiizde akademik ¢aligsmalarin disinda pek rastlamamaktayiz. Bu
teknigin giiniimiiz kosullaria uygun bir sekilde gelistirilerek giindeme alinmasi ve
yeniden {iretimlerinin yapilmasi temennimizdir.
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GUZEL SANATLAR FAKULTESI MUZIK
BOLUMLERINDE PiYANO DERSININ OGRENCILERCE
DEGERLENDIRILMESI

Dr. Ogr. Uyesi Hakan BAGCI
Kocaeli Universitesi

Alkin TOY
Kocaeli Universitesi

Ozet: Bu galismanin temel amaci, Tiirkiye’de giizel sanatlar fakiilteleri
miizik boliimlerinde yer alan Piyano dersinin 6grenciler tarafindan nasil deger-
lendirildiginin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu amagla dersin boliim programlarinda
yil ve haftalik olarak siiresi ve dgrenci basina diigen siire yeterligine iligkin,
diger derslerle iliskilendirilmesi, derste kullanilan 6gretim materyallerinin ye-
terligine, dersin kazanimlarini yasantilarinda kullanabileceklerine iliskin, pi-
yano dersi iceriginde eslik calismalari yapilmasi durumu ve eslik ¢alismalart
yapilmasi gerektigi ve dogaclama eslik ¢alismalart yapilmasi gerektigine, pi-
yano dersini gerekli ve faydali gorme durumlarina iliskin goriislerini sorgula-
yan bir anket olusturulmustur.

Arastirma tarama modeli bir arastirma 6zelligi tasimaktadir. Arastirma
evreni, Tirkiye’de Giizel Sanatlar Fakiilteleri miizik bolimlerinde okumakta
olan grencilerden olusmaktadir. Arastirma 6rneklemini ise Kocaeli Universi-
tesi, Marmara Universitesi ve Inonii Universitesi’nde okumakta olan 161 mii-
zik boliimii 6grencisinden olugmustur. Ogrencilerin fikirlerini incelemek ama-
cryla tanimlayicr istatistik tekniklerinden yiizde ve frekans analizlerinden ya-
rarlanilmustir.

Ogrencilerin biiyiik gogunlugu Piyano dersinin y1l olarak siiresini yeterli
goriirken, haftalik siiresini ve derste 6grenci basina diisen siireyi yetersiz bul-
duklart goriilmektedir. Piyano dersinin diger derslerle olan iliskilendirilmesi
yeterligine iliskin goriisler incelendiginde, iligkilendirilmesinin biiyiik cogun-
luk tarafindan yeterli bulundugu goriilmektedir. Ogrencilerin biiyiik gogunlu-
gunun piyano derslerinde kullanilan 6gretim materyallerini yeterli buldugu an-
lagtimaktadir. Ogrencilerin gok biiyiik gogunlugunun derste aldiklari kazanim-
lar1 yasantilarinda kullanabileceklerini diistindiikleri goriilmektedir. Biiyiik bir
kisminin aldiklar1 piyano derslerinde eslik ¢alismalart da yapildig1 ve dgrenci-
lerin de piyano derslerinde eslik igeriginin de olmasi gerektigini diistindiigi,
dogaclama eslik caligmalarinin da gerekli oldugunu diisiindiigii goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Piyano, Piyano Egitimi, Glizel Sanatlar Fakiiltesi,
Miizik Boliimii
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Evaluation of Piano Courses by the Students in The Faculty of Fine Arts
Music Departments

Abstract: The main purpose of this study is to determine how the stu-
dents evaluate the piano lessons in faculty of fine arts music departments at
Turkey. For this purpose, the course of the course in the year and weekly dura-
tion of the course and the duration per student, related to other courses, the
competence of the teaching materials used in the course, the course will be able
to use the gains in their lives, piano lessons in the course of the attendance of
the case study and accompanying studies should be done and improvised ac-
companiment studies A questionnaire was formed that questions the opinions
of the students about the piano lessons.

The research is in survey model. Research universe, Faculty of Fine Arts
in Turkey is formed of students who are studying at the music department. The
research sample consisted of 161 students studying in Kocaeli University, Mar-
mara University and Inonii University. In order to examine the students' ideas,
percentage and frequency analysis were used from descriptive statistical tech-
niques.

The majority of the students found that the piano lesson was sufficient
for the duration of the year. When the opinions about the adequacy of the rela-
tion of the piano lesson with the other courses are examined, it is seen that the
relation of the piano course with the other courses is found to be sufficient by
the majority. It is understood that the majority of students found the teaching
materials used in piano lessons sufficient. It is seen that the vast majority of
students think that they can use the gains they gain in their lessons. It was ob-
served that most of the students thought that piano lessons should be accompa-
nied by piano lessons.

Keywords: Piano, Piano Education, Faculty of Fine Arts, Music De-
partment

1. GIiRiS

Miizik insanlik tarihi boyunca hayatimizin ¢ogu evresinde karsimiza ¢ikmis

bir kavramdir. Tarihsel siirecten giiniimiize kadar bakildiginda, miizigin varligt Mi-
sir’da yapilan kazilarda bulunan calgilardan ve duvar resimlerindeki dans ederek
sark1 sdyleyen kadinlarin tasvir edilmesi goz 6niinde bulundurularak M.O. 4000°1i
yillara dayandig1 bilinmektedir. Bir sanat dali olarak anilmaya baglayan miizik kav-
raminin Giizel Sanatlar basligi altina girmesi 18. Yiizyilin sonlari itibari ile gergek-
lesmis, daha onceki donemlere bakildiginda ise heykel, resim ve plastik sanatlarin
sanatcilar tarafindan biraz daha 6n planda tutuldugu goriilmiistiir (Ridley, 2007:19-
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Miizik yapmak i¢in sadece sesimizi, viicudumuzu kullanabilecegimiz gibi ¢al-
gilardan da yararlanabiliriz. Giiniimiiziin gelisen teknolojisi ve imkanlari ile artik bir-
cok calgi tiiriine ulagabilme olanagimiz artmis olup, ayn1 zamanda yazilan 6gretim
metotlar1 araciligi ile 6grenme eyleminin gergeklestirilmesi miimkiin kilmmustir. Og-
renme diizeyini iki farkli sekilde ele alacak olursak, bunlar akademik 6grenme ve
kisisel hobi amag¢h 6grenme olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Miizik ii¢ temel 6genin kullanimiyla olusan isitsel bir dildir: ses, ritim ve ar-
moni. Cogu zaman belli sembol sistemiyle ifade edilir. Bu {i¢ 6genin sayisiz birle-
simi, biitiin diinyada dikkat ¢cekecek derecede farkli tiirlerin ortaya ¢ikmasina yol ag-
maktadir (Tarman, 2006:18).

Miizik egitimi, Genel Miizik Egitimi ve Profesyonel Miizik Egitimi olmak
tizere iki farkli kategoride disiiniilebilir. Genel miizik egitimi, tiim bireylerin okul-
larda orgiin egitim icinde aldigi; Profesyonel miizik egitimi ise daha ¢ok uzmanlik
gerektiren ve bireyin kendi istekleri dogrultusunda aldigi bir egitimdir (Bagci,
2009:1).

Miizik Egitimi, temelde, bir miiziksel davranig kazandirma, bir miiziksel dav-
ranig, degistirme veya bir miiziksel davranis degisikligi olusturma, bir miiziksel dav-
ranig, gelistirme siirecidir. Bu siirecte daha ¢ok egitim goren bireyin kendi miiziksel
yasantisi temel alinir, bu temelden yola ¢ikilarak belirli amaglar dogrultusunda planli,
diizenli ve yontemli bir yol izlenir ve bu yolla belirli hedeflere erisilir. Miizik egitimi
yoluyla, birey ile ¢evresinin, 6zellikle miiziksel gevresi arasindaki iletisim ve etkile-

simin daha saglikli, daha diizenli daha etkili ve daha verimli olmasi1 beklenir (Ugan,
2005:14).

Giizel Sanatlar Fakiilteleri yenilik¢i, teknolojik altyapiy1 kullanabilen, yaratma
cesaretini kesfedebilen, sanat alaninda 6zgiin projeler liretebilen, arastirici, sorgula-
yici, iilke ve diinya kiiltliriine katkida bulunacak sanatgi bireyler yetistirmeyi amag
edinen yliksek 6gretim kurumlaridir. Alt dallarinda bir¢ok kategoriye ayrilan Giizel
Sanatlar Fakiiltesi Miizik Boliimleri genelde Miizik Bilimleri olarak da taninmakta-
dir. Yetenek sinavlari ile 6grenci alan bu kurumlarda 6grencilere Tiirk Miizigi, Bati
Miizigi, Miizikoloji ve Ses Teknolojileri gibi alt dallarda egitim verilmektedir.

1.1. Piyano ve Piyano Egitimi

Piyano ¢algisiin tarihsel gelisimine bakacak olursak; Serliveni 15. yiizyilda
dort telli monokorda, organ (bir gesit org) klavyesinin eklenmesi ile klavikord isimli
bir calgmin tiiretilmesiyle baslar. Italya’da Bartolomeo Cristofori, Almanya’da
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Kristofor Gotlib Schroeter, Fransa’da, Janom Marius’un katkilaniyla gelistirilmis ve
yasadigimiz ylizyila kadar farkli evrimlerle simdiki halini almistir (Canyakan,
2011:1).

Armonik yapist ve ¢ok seslilige uygunlugu incelendiginde piyano, genis bir
ses araligina sahip hem solist karakterli hem de ¢alg1 esligi yapabilen bir ¢algidir.
Diinya tlizerinde yapilan miizik tiirlerine bakildiginda biiyiik ¢cogunlugunda piyano-
nun varlig1 gozden kagmamaktadir. Calgisalligin haricinde polifonik olarak koro ve
orkestra ¢aligmalarinda da piyano kullanilmaktadir. Ayrica egitimsel olarak ele aldi-
gimizda piyano cok seslilige uygunlugunu da g6z oniine aldigimizda kem koral hem
de calgisal olarak eslik i¢in uygun bir ¢algi oldugu goriilmektedir.

Egitim kavrami incelenecek olursa; Tiirk Dil Kurumu’na gore egitim, yeni ku-
saklarin, toplum yasayiginda yerlerini almak icin hazirlanirken, gerekli bilgi, beceri
ve anlayislar elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme etkinligi
olarak tanimlanir (TDK, 15.03.2018). Ertiirk’e (1998:12) gore ise egitim, bireyin
davranislarinda kendi yasantist yoluyla, istenilen degisiklikleri meydana getirme sii-
recidir. Ugan’a (2005:7) gore egitim, bilingli, amaglh ve istendik bir kiiltiirlenme, kiil-
tiirleme ve kiltiirlesme stirecidir. Egitim, insan davraniglarinda, kendini gelistirme-
sini ve gerceklestirmesini saglayan davraniglarin 6grenilmesi sonucu, insanda ger-
ceklesen kalict davranis degisiklikleri olarak tanimlanabilir.

Jacobson’a (2015:12) gore dgrenciler, ritmik ve okuma becerilerinin gelisi-
mine ek olarak, fiziksel piyano ¢alma becerilerini de gelistirmelidir. Iyi bir ¢calma
teknigi ihtiya¢ duyulan sesleri liretme ve her diizeydeki eserleri ¢alabilme olanagi
saglar. ik derslerden itibaren iyi teknik aliskanliklar 6gretildiginde ve sonraki ders-
lerde titizlikle gliglendirildiginde, 6grenciler rahat ve zahmetsizce ¢almay1 6grenir-
ler.

Piyano egitimi iizerine diistiniildiglinde ge¢misten glinlimiize kadar gelmis re-
pertuvar bilgisi ve 6gretim metotlari, aslinda isimlerini yazmig olduklari kitaplarin-
dan tanidigimiz piyano egitimcilerinin katkilari ile giiniimiize kadar ulastigi goriil-
mektedir. Bu egitimciler zamanlarinin en biiyiik piyano okullarinda yetismis ve ye-
tistikten sonra da diger kusaklara bu bilgilerin aktariminda 6nemli derecede rol oy-
namislardir. Ornegin XX. yiizy1lda Fransiz Piyano Okulunda Diemer, A. Marmontel,
I. Philipp, Risler, A. Cortot, Staub, Riera,de Beriot, Fissot, Delaborde, A. Duvernoy,
Raol Pugno, Lazare,-Levy, Lortat yetisirken, Alman Piyano okulunda List’in 6gren-
cileri ve okulu devam ettirenlerden, Hans Von Biilow (1830-1894), Wilhelm Back-
haus, Wilhelm Kempf gibi isimler mezun olmuslar Czerny’nin 6grencisi olan Lesc-
hetizky (1830-1915) ve giiniimiize kadar ad1 gelmis dahiyane piyanistlerden Sergei
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Rachmanninoff gibi besteciler mezun olduklari okullarin isimi ile 6gretim metodu
¢ikarmiglardir (Canyakan, 2011: 6).

Her c¢algida oldugu gibi piyano ¢almada da performansin olusmasi ve etkilen-
mesi agsamasinda ¢alma etkinligini etkileyen bazi faktorler bulunmaktadir. Bir miizik
aleti calabilmek insanin sorgulayict dogasi geregi her ne kadar karmasik bir siireg
olsa da alg1, dikkat, diislince, psikomotor beceriler, hafiza, yaraticilik gibi siireglerin
hatasiz bir bicimde olma diizeyi kisideki performansi belirlemektedir. Bu siireclerden
her biri kendi igerisinde ayr1 6nem tagimaktadir.

Psikomotor gelisime bakildiginda sinir sistemi ve kaslarin bir arada uyum
icinde calistig1 ve kullanildigr goriiliir. Diger bir deyisle olgunlagsma ve 6grenme sii-
reclerinden olugan psikomotor kavrami, kaslar ve sinir sisteminin gelismesi ile ge-
rekli altyaptr hazirlanarak meydana ¢ikmaktadir. (Tiir, 1990).

Piyano ¢almay1 gelistirmek konusunda 6gretmenin derslerde piyano ¢almasi,
ornekleriyle ifadeleri 6grencilerine dinletmesi dnemli bir etkiye sahiptir. Derslerinde
piyano calan bir 6gretmen, ritm, ton ve armoni duygularim1 daha etkili bir bicimde
gelistirir. Ayn1 zamanda 6grencilerin miizikal begenilerini, ifadelerini ve yaraticilik-
larim1 gii¢lendirerek, miiziksel kisilik kazanmalarimi saglayacaktir (S6nmezoz,
2011:3).

Bir 6grencinin miiziksel becerisi ne denli yiiksek olursa olsun, igten ve distan
giidiileyici etkiler 6grencinin basar1 saglamasi ya da basarisinin siirekliligi i¢in ge-
reklidir. Bu konuda &gretim elemanina da énemli gérevler diismektedir. Ogretmen-
lerin giidiilenmede oynadiklar1 etkin rolii agiklayan Brophy (1987:45); “Ogretmenler
yalnizca. Ogrencilerin var olan giidii oriintiilerine. Tepki gosteren kisi olmaktan ¢ok
ogrencilerin 6grenme giidiilerini genel girisimini ve bu giidiilerin belirli durumlarda
harekete gecirilmesini saglayan kisilerdir.” demektedir.

Miizik alaninda ¢almayi ya da performansi etkileyebilecek bir diger faktor de
miizikte teknik kavramidir. Teknik, kiginin kendini gerg¢eklestirilmesi i¢in gergekles-
tirmeleri gereken hassas bir duyma becerisi, performansina etki edecek bilgi — biri-
kim ve usiiller olarak agiklanabilir. Piyanoda bir eseri calmadan 6nce teknik olarak
inceledigimizde eser ve besteci hakkinda bilgiler, eserin notalarinin ¢almadan 6nce
incelenmesi ve belki de 6nemli yerlerinin renkli kalemler ile isaretlenerek hafizaya
kalic1 olarak atilmasi, miizikte teknik konusunu kapsayabilmektedir. Teknik olarak
calgisinda ytiksek performans sergilemek isteyen kisiler, giinliik caligmalarina ve ¢al-
gilarinin gerektirdigi teorik ve pratik bilgiyi geregi gibi sagladiklar takdirde galgila-
rindaki basar1 ya da basarisizlik performans oranlari da bununla dogru orantili dii-
zeyde seyredecektir (Hoffmann, 1981:26).
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Piyano calmak ve eser yorumlamak asamasinda sik¢a karsimiza ¢ikan kavram-
lardan birisi teknik kelimesidir. Bu kavram i¢ine giren eser yorumlama, teori bilgisi
ve ¢alinan eserin donemsel 6zelliklerini bilerek calmak ile teknik yakindan iliskilidir.
Teknik diizeyde yeterli bilgiye sahip bir miizisyenin ¢alim teknikleri konusundaki
tecriibesi, ¢aligilan eserin miizikal ve teorik yonden olgunlagmasina ve maksimum
diizeyde performans gosterilmesine olanak saglamaktadir.

1.2. Yaraticilik ve Piyano

Piyano calmayi etkileyen dnemli faktorlerden bir digeri de yaraticilik konusu-
dur. Diger birgok estetik sanat dalinda oldugu gibi miizikte de kisinin bir eser ¢ali-
sirken veya calarken bestecinin isteklerine bagl kaldigi kadar kendi yorumunu kat-
masi da dinleyici ve egitimcilerin istekleri arasinda yer almaktadir.

Kelime anlami olarak bakildiginda; Tiirk Dil Kurumu So6zliigti’nde yaraticilik,
“her bireyde var oldugu kabul edilen, bir seyi yaratmaya iten farazi yatkinlik, yaratict
olma durumu” olarak agiklanmaktadir (TDK, 15.03.2018). Yaraticilik, son yillarda
giinlik yasantimizda ¢ok sik kullanilan; algilama, bilinglilik, duyarlilik, yenilige
aciklik, esneklik, sezgi, kavrama yetenegi ve bulus gibi zihinsel siirecleri iceren bir
kavram olarak 6ne ¢ikmaktadir (Toremen, 2003:232).

Torrance’in tanimina gore; Yaraticilik, sorunlara; bozukluklara, bilgi eksikli-
gine, kayip ogelere, uyumsuzluga karsi duyarli olma; giicliigli tanimlama, ¢6ziim
arama, tahminlerde bulunma ya da eksikliklere iliskin denenceler gelistirme, bu de-
nenceleri degistirme ya da yeniden sinama, daha sonra bu sonucu ortaya koymadir
(Sungur, 1992:20-266).

Miiziksel yaratma eylemi, miizik sanatinin malzemeleri olan sesler yoluyla bir
biitiin olusturma eylemidir. Miiziksel yaratma, sesleri ve ¢algilart beynimizde birlikte
canlandirabilme yetisi gerektirdigi i¢in, miiziksel isitme okuma ve yazma alaninda
da yetenekli olmay1 gerektirir (Bagei, 2015: 120).

Miizik, edebiyat, sanat ve tasarim dallarinda yaraticilik; bilinmeyeni bulma ve
her yeni probleme ¢oziim getirme ugrasidir. Biitiin yaratici sanatlarin ortak 6zelligi;
bos bir sayfanin "egemenligine" ya da higbir seyin var olmadigi bir ortama yaraticilik
giicliyle meydan okumadir.

Taylor, insan yaraticiligini bes agama i¢inde incelemektedir (Taylor, 1969:7-
13): 1-Yetenek ve beceriye dayanmayan ve ozellikle ¢ocuk resimlerinde goriilen;
"Disavurumcu yaraticilik", 2-Sanat¢inin ustalikla, ama salt yogun bir gergekgilikle
ulastig1; "Uretici yaraticilik", 3-Sanatginin bir bulus adamu gibi, eski pargalarla yeni
seyler yarattigi; "Bulusa dayali yaraticilik", 4-Sanat¢inin soyutlama yetenegini

250



Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Boliimlerinde Piyano Dersinin Ogrencilerce Degerlendirilmesi

sergiledigi; "Yenilikei yaraticilik", 5-Sanatcinin biitiiniiyle kendi koydugu ilkelerden
yararlandigi; "Gelismeci yaraticilik". Gelismeci yaraticilik asamasindaki sanatgi, tist
diizeyde bir soyutlama yetenegine sahiptir ve yeni bir sanat ya da tasarim iislubunun
onciiliiglinii yapabilir.

Yaraticilik sanatsal ve egitimsel anlamda ele alindiginda yukaridaki madde-
lerde psikolog Taylor’un kuramlar1 géze ¢arpmaktadir. Yaraticiligin sanatsal anlam-
daki iiretim ¢iktisinin 6znelligi ve 6zgiinliigli yapilan calismanin yenilikg¢i ve gelisti-
rilebilirligi agisindan 6nem tasimaktadir. Egitim anlaminda yaraticilik kavramina ba-
kildiginda, piyano egitimi iizerinde yaraticilik, var olan bulgularin islevsel olarak yo-
rumlanmasi ve yeni fikirleri ile birlikte piyano egitimine yeni bir boyut kazandira-
caktir.

Piyano performansinda teknik ve yaraticilik kavramlarini birlestirdigimizde,
calisilan bir eserin teknik zorluklarini yaraticilik ile birlikte farkli bakis acilar geti-
rerek bir bagka boyuta tasimak miimkiin olmaktadir. Bireysel 6grenme farkliliklar
da g6z oniinde bulunduruldugunda yaraticilik ve basari orani arasindaki oranti da
gbzden kagmamaktadir.

1.3. Problem

Giizel Sanatlar Fakiiltelerinde verilen piyano egitiminin, dgrenciler agisindan
degerlendirilmedigi goriilmektedir. Miizik egitimi veren farkli yiiksekdgretim ku-
rumlari ile karsilastirilmasindan dolay1, bu dersin 6ncelikle kendi i¢inde degerlendi-
rilmesi ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu arastirmanin temel amaci, Giizel Sanatlar
Fakiiltelerinin Miizik Boliimlerinde yer alan Piyano dersinin 6grenciler tarafindan
nasil degerlendirildigi sorusuna cevap aramaktir.

1.4. Amag
Bu ¢aligmanin amaci, tilkemizdeki giizel sanatlar fakiilteleri miizik boliimle-

.....

gerekliligi hakkindaki diisiincelerini 6grenmektir. Bu temel amag 1s181inda asagidaki
sorulara cevap aranmustir:

1. Piyano dersinin boliim programlarinda yil olarak siiresi, haftalik olarak sii-
resi ve 6grenci basina diisen siire yeterligine iligkin goriisleri nasildir?

2. Piyano dersinin boliim programlarinda diger derslerle iliskilendirilmesi ye-
terligine iliskin goriisleri nasildir?

3. Piyano dersinde kullanilan 6gretim materyallerinin (metot, repertuar... vs.)
yeterligine iligkin goriisleri nasildir?
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4. Piyano dersinin kazanimlarini yasantilarinda kullanabileceklerine iliskin
goriisleri nasildir?

5. Ogrencilerin bulunduklar1 programlarda piyano dersi igeriginde eslik ¢alis-
malar1 yapilmasi durumu ve eslik caligsmalar1 yapilmasi gerektigi ve dogaglama eslik
caligmalar1 yapilmasi gerektigine dair goriisleri nasildir?

6. Piyano dersini gerekli ve faydali gorme durumlarina gore goriisleri nasildir?

1.5. Arastirmanin Onemi

Calisma, Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Boliimii 6grencilerinin piyano dersi
ile ilgili gorisleri ve ihtiyaglarinin boyutlarini degerlendirebilmek ve piyano dersi
alan 6grencilerin degerlendirmeleri ile 6gretim elemanlar1 ve miizik bilimcilerin bu
alanda yeni ¢alismalar yapabilmelerine yol agacagindan ve ¢agdas yenilik¢i metotla-
rin gelistirilebilmesine imkan saglayacagindan dolay1 6nem tagimaktadir.

1.6. Sayiltilar

Arastirmada, 6rneklem grubunda yer alan 6grencilerin anketlere samimi ve
dogru cevaplar verdigi ve dgrencilerin aldiklar1 piyano egitimini degerlendirebile-
cekleri bir diizeyde bilgi birikimi ve tecriibeye sahip olduklar1 varsayilmstir.

1.7. Smirhhiklar

Arastirma, 2017-2018 Egitim-Ogretim Yil1 Bahar Dénemi’nde Kocaeli Uni-
versitesi, Marmara Universitesi ve Inonii Universitesi Giizel Sanatlar Fakiilteleri’nde
egitim alan miizik boliimii 6grencileri ile sinirlandirilmastir.

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Arastirma 6grencilerin piyano egitimine iliskin goriislerini ortaya koymaya ¢a-
lismaktadir. Tarama modelleri gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle ortaya koymaya calisir (Karasar, 1999: 77). Bu yoniiyle ¢alisma, tarama mo-
deli bir arastirma ya da betimsel arastirma 6zelligi tasimaktadir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’de Universitelerin Giizel Giizel Fakiilteleri
Miizik Béliimlerinde okumakta olan 8grenciler olusturmaktadir. Orneklemini ise Ko-
caeli Universitesi, Marmara Universitesi ve Inonii Universitesi’nde okumakta olan

252



Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Boliimlerinde Piyano Dersinin Ogrencilerce Degerlendirilmesi

161 6grenci olusturmustur. Bu 6grencilerin bulunduklari tiniversiteler iliskin bilgiler
asagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 1. Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okuduklar1 Universite-
lere Gore Dagilimu

Universite f %

Kocaeli Universitesi GSF 89 55.3
Marmara Universitesi GSF 38 23.6
Inonii Universitesi GSF 34 21.1
Toplam 161 100.0

Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin okuduklari iiniversitelere gore dagi-
lim1 incelendiginde en yogun grenci grubunun %55.3 oranla Kocaeli Universitesi
Giizel Sanatlar Fakiiltesi dgrencilerinden, ikinci sirada % 23.6’sinin Marmara Uni-
versitesi dgrencilerinden ve son olarak % 21.1’inin Indnii Universitesi dgrencilerin-
den olustugu goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Caligmada veri toplamak iizere arastirmacilar tarafindan gelistirilen, miizik bo-
limii 6grencilerine yonelik olarak 16 sorudan olusan bir anket kullanilmistir.

2.4. Veri Coziimleme Teknikleri

Calismada anket sorularinin igerigi tanimlayici istatistik tekniklerden, frekans
ve ylizde analizleri kullanilarak incelenmistir. Analizler SPSS 20.0 paket programi
ile yapilmstir.

3. BULGULAR

Orneklem grubunda bulunan dgrencilerin okuduklar1 programlara, dgrencile-
rin yas diizeylerine ve cinsiyetlerine iliskin tablolar asagida yer almaktadir.
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Tablo 2. Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okuduklar1 Programlara
Gore Dagilimi

Program f %
Miizikoloji 42 26.1
Performans 70 43.5
Miizik Bolimii 38 23.6
Miizik Teknolojisi 11 6.8
Toplam 161 100.0

Orneklem grubunda yer alan &grencilerin okuduklar1 programlara gore dagi-
lim1 incelendiginde, dgrencilerin %26.1’inin Miizikoloji, % 43.5 ‘inin performans,
% 26.6 ‘smin Miizik Bolimii ve son olarak % 6.8’inin ise Miizik Teknolojisi bolii-
miinde okudugu anlagilmaktadir.

Tablo 3. Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Siif Diizeylerine Gére
Dagilimi

Sinif Diizeyi f %

1. Simf 37 23.0
2. Simf 46 28.6
3. Simif 39 24.2
4. Smuf 29 18.0
Artik y1l 10 6.2

Toplam 161 100.0

Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin sinif diizeylerine gore dagilimi ince-
lendiginde, 6grencilerin %23.0’min 1. Sinif, %28.6 ‘sinin 2. Sinif, %24.2’sinin 3.
Sinif, %18.0°1n1n 4. Simif ve son olarak 6grencilerin %6.2’sinin ise artik y1l 6grenci-
lerini kapsadig1 anlagilmaktadir.
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Tablo 4. Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Yas Diizeyine Gore Da-
gilimi

Yas Diizeyi f %
20 ve daha kii¢iik yas 28 17.4
21-23 yas 82 50.9
24-27 yas 39 24.2
28 ve daha iizeri yas 12 7.5
Toplam 161 100.0

Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin yas diizeyine gore dagilimi incelen-
diginde, dagilimin %17.4°1 20 yas ve alti, % 50.9’u 21-23 yas araligi, % 24.2 si 24-
27 yas aralig1 ve %7.5’inin ise 28 ve daha tizeri yas grubunu kapsadig1 anlasilmakta-
dir.

Tablo 5. Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Da-
gilimi

Cinsiyet f %

Erkek 71 44.1
Kiz 90 55.9
Toplam 161 100.0

Orneklem grubunda yer alan dgrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi incelen-
diginde, cinsiyet dagiliminin %44.1°1 erkeklerden olusurken, %55.9’unun ise kadin-
lardan olustugu anlasilmaktadir.

Tablo 6. Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Piyano Dersinin B&liim
Programlarinda Y1l Olarak Siire Yeterligine Iliskin Goriislerine Gére Dagilim

Yeterlige iliskin Goriis f %

Evet 92 57.1
Hayir 69 42.9
Toplam 161 100.0
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Orneklem grubunda yer alan dgrencilerin Piyano Dersinin béliim programla-
rinda y1l olarak siire yeterligine iligkin goriisleri incelendiginde 6grencilerin % 57.1°1
stirenin yeterli oldugu goriisii anlasilirken, 68rencilerin %42.9’una gore siirenin ye-
tersiz oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 7. Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Piyano Dersinin Boliim
Programlarinda Haftalik Siire Yeterligine iliskin Gériislerine Gore Dagilimi

Yeterlige iliskin Goriis f %

Evet 80 49.7
Hayir 81 50.3
Toplam 161 100.0

Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin piyano dersinin boliim programla-
rinda haftalik siire yeterligine iliskin goriisleri incelendiginde 6grencilerin %°49.7si
haftalik ders siiresini yeterli gordiigii anlasilirken, 6grencilerin %50.3 {iniin ise haf-
talik ders stiresini yeterli gormedigi anlasilmaktadir.

Tablo 8. Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Piyano Dersinde Ogrenci
Bagina Diisen Siire Yeterligine Iliskin Goriislerine Gore Dagilin

Yeterlige iliskin Goriis f %

Evet 74 46.0
Hayir 87 54.0
Toplam 161 100.0

Orneklem grubunda yer alan &grencilerin piyano dersinde dgrenci basina dii-
sen stire yeterligine iligkin gortisleri incelendiginde, 6grencilerin %46.0°1 kisi basina
diisen siireyi yeterli bulurken, 6grencilerin %54.0’1min kisi basina diisen siireyi ye-
tersiz buldugu anlagilmaktadir.

Tablo 9. Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Piyano Dersinin Boliim
Programlarinda Diger Derslerle iliskilendirilmesi Yeterligine iliskin Goriislerine
Gore Dagilimi

Yeterlige iliskin Goriis f %

Evet 83 51.6
Hayir 78 48.4
Toplam 161 100.0
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Orneklem grubunda yer alan dgrencilerin Piyano Dersinin béliim programla-
rinda diger derslerle iliskilendirilmesi yeterligine iliskin goriisleri incelendiginde 6g-
rencilerin %51.6’simin Piyano Dersinin diger dersler ile iligkilendirilmesini yeterli
gordiigiinii, 6grencilerin %48.4’{iniin ise Piyano Dersinin diger dersler ile iliskilen-
dirilmesini yeterli gormedigi anlasilmaktadir.

Tablo 10. Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Piyano Dersinde Kulla-
nilan Ogretim Materyallerinin Yeterligine Iliskin Goriislerine Gore Dagilimi

Yeterlige iliskin Goriis f %

Evet 109 67.7
Hayir 52 32.3
Toplam 161 100.0

Orneklem grubunda yer alan dgrencilerin Piyano Dersinde kullanilan 6gretim
materyallerinin (Metot, Repertuvar Kitaplar1 vs.) yeterligine iligkin goriislerine gore
dagilimi incelendiginde 6grencilerin %67.7’sinin kullanilan 6gretim materyallerini
yeterli gordiigi, %32.3’1iniin 6gretim materyallerini yetersiz gérdiigii anlasilmakta-
dir.

Tablo 11: Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Piyano Dersinin Kaza-
mimlarim Yasantilarinda Kullanabileceklerine iliskin Gériislerine Gére Dagilimi

Gorlis f %

Evet 133 82.6
Hayir 28 17.4
Toplam 161 100.0

Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin piyano dersinin kazanimlarini ya-
santilarinda kullanabileceklerine iligkin goriisleri incelendiginde, &grencilerin
%82.6’s1 piyano dersi kazanimlarini yasantisinda kullanabilecegi anlasilirken, 6gren-
cilerin %17.4’{iniin ise piyano dersi kazanimlarimi yasantisinda kullanamayacagi go-
rist anlagilmaktadir.
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Tablo 12. Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Bulunduklar1 Program-
larda Piyano Dersi I¢eriginde Eslik Caligsmalar1 Yapilmasi Durumuna Gére Dagilimi

Eslik Yapilma Durumu f %

Evet 88 54.7
Hayir 73 45.3
Toplam 161 100.0

Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin bulunduklari programlarda piyano
dersi iceriginde eslik ¢aligmalar1 yapilmasit durumu incelendiginde, 6grencilerin
%54.7’si1 piyano dersi iceriginde eslik calismasi yapilmast durumunu olumlu olarak
degerlendirirken, 6grencilerin %45.3 {iniin ise piyano dersi igeriginde eslik ¢aligsmast
yapilmast durumunu olumsuz olarak degerlendirdigi anlasilmaktadir.

Tablo 13. Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Piyano Dersi Igeriginde
Eslik Calismalar1 Yapilmast Gerektigine Dair Goriislerine Gore Dagilimi

Goriis f %

Evet 131 81.4
Hay1r 30 18.6
Toplam 161 100.0

Orneklem grubunda yer alan dgrencilerin piyano dersi igeriginde eslik ¢alis-
malar1 yapilmast durumu incelendiginde, 6grencilerin % 81.4’{ piyano dersi igeri-
ginde eslik ¢aligsmasi yapilmasi durumunu olumlu olarak degerlendirirken, dgrenci-
lerin %18.6 ‘s1 ise piyano dersi igeriginde eslik ¢aligmas1 yapilmasi durumunu olum-
suz olarak degerlendirdigi anlagilmaktadir.

Tablo 14. Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Piyano Dersi Igeriginde
Dogaglama Eslik Calismalar1 Yapilmasi Gerektigine Dair Goriislerine Gore Dagilimi

Goriis f %

Evet 135 83.9
Hayir 26 16.1
Toplam 161 100.0
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Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin piyano dersi iceriginde dogaglama
eslik caligmalar1 yapilmasi gerektigine dair goriisleri incelendiginde, dgrencilerin
%83.9’unun dogacglama eslik calismalarini gerekli buldugu, 6grencilerin %16.1’inin
ise dogaglama eslik caligmalarini gereksiz buldugu anlasilmaktadir.

Tablo 15. Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Piyano Dersini Gerekli
Gorme Durumlarina Goére Dagilimi

Gorls f %
Evet 146 90.7
Hayir 15 9.3
Toplam 161 100.0

Orneklem grubunda yer alan dgrencilerin piyano dersini gerekli gorme durum-
larina gore dagilimi incelendiginde, dgrencilerin %90.7 si piyano dersini gerekli go-
rlirken, 6grencilerin % 9.3 linlin ise piyano dersini gereksiz gordiigli anlasilmaktadir.

Tablo 16. Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Piyano Dersini Faydali
Gorme Durumlarina Gére Dagilimi

Gorls f %

Evet 141 87.6
Hayir 20 124
Toplam 161 100.0

Orneklem grubunda yer alan dgrencilerin piyano dersini faydali gorme durum-
lar1 incelendiginde, 6grencilerin %87.6’s1 piyano dersini faydali goriirken, dgrenci-
lerin %12.4’niin ise piyano dersini faydasiz gordiigli anlasilmaktadir.

4.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. Sonug¢ ve Tartisma

Orneklem grubundaki dgrencilerin biiyiik gogunlugu (%57.1) Piyano dersinin
y1l olarak siiresini yeterli gormektedir. Miizik Bolimlerimde egitim géren her 6gren-
cinin piyano dersi almasi, ilgili miizik bolimlerinin yonetimi tarafindan siireleri si-
nirlandirilarak bir 6gretim programu igerisinde 6grencilere sunulmaktadir. Piyano,
ayn1 zamanda ¢ok sesliligin dnemli ¢algilarindan biri olmasi dolayisiyla, miizik egi-
timinde biiyiik dl¢lide temel piyano dersi olarak veya anadal piyano dersi olarak
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hemen tiim 6grencilerin ¢aldig1 bir ¢algidir. Bu nedenle 6grenciler, temel diizeyde de
olsa dersin yil olarak siiresini yeterli buluyor olabilirler.

Piyano dersinin haftalik siire yeterligine iliskin 6grenci goriisleri incelendi-
ginde, dersin haftalik siiresini yeterli (%49.7) veya yetersiz goren (%50.3) 6grenci
gruplarmin yaklagik esit oranda oldugu goriilmektedir. Haftalik siireyi yetersiz goren
%50.3 grubun oran1 azimsanmayacak 6l¢iidedir. Calgi egitiminin diizenli ve iglevsel
bir hale doniismesi i¢in alinan egitimin siiresi biiyilk 6nem tasimaktadir. Giiniimiiz
kosullarina bakildiginda, akademik egitim veren tiniversitelerde ana calgisi piyano
olan ya da yan calgi (temel piyano) olarak alinan Piyano Ders siiresinin azliginin ele
almabilir bir konu oldugu goriilmektedir.

Pirgon’un (2010:48) c¢alismasinda hem zihinsel hem de fiziksel bir etkinlik
olan piyano ¢alma siirecinin olumlu ve istikrarl bir sekilde ilerlemesinde etken olan
faktorlerin en dnemlilerinden birisinin diizenli ve giinliik ¢calisma oldugu gercegi, de-
neysel bir ¢aligsma ile ortaya ¢ikarilmistir. Bagc1 ve Can’in (2016) caligmasinda ise
calgi calisma i¢in ayrilan siire ve galisilan siirenin planlanmasi agisindan 6grencilerin
calgi basarilar arasinda anlamli farklilik bulunamamastir.

Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin Piyano Dersinde 6grenci basina dii-
sen siire yeterlilikleri incelendiginde 6grencilerin %46°s1 6grenci basina diizen siireyi
yeterli bulurken, 6grencilerin ylizde 54’{iniin ise 6grenci basina diigen siireyi yetersiz
bulduklar1 anlagilmistir. Biiyiik bir cogunlugun dersin siiresini yetersiz gordiikleri
anlagilmaktadir. Genellikle kalabalik ve dgretim elemaninin yetersiz oldugu okul-
larda calgi egitimi siirelerinin ¢ok kisa olmasi sorunu karsimiza ¢ikmaktadir. Bazen
bir ders saatinin 2 hatta daha fazla 6grenciye boliistiirdigli goriilmektedir. Bu okul-
larda 6grenciler desifre, gam ve arpej calismasi, etiit, diizeye ¢esitli donemlerden eser
calisma etkinlikleri icin yeterli siire bulamama sorunuyla karsilagmaktadir. lyi bir
ogrenme gerceklestirilmesi icin ¢algl egitim siireleri her dgrenci igin yeterli diizey-
lerde seyretmelidir.

Orneklem grubunda yer alan grencilerin piyano dersinin diger derslerle olan
iliskilendirilmesi yeterligi goriisleri incelendiginde, yaklagik ayn1 oranlarda gruplarin
dersi diger derslerle iliskilendirilmesini yeterli (%51.6) ve yetersiz (%48.4) gordiigi
anlasilmaktadir. Piyano egitimi miizik egitiminde en onemli egitimlerden biridir. Or-
negin koro dersinde, oda miiziginde eslik ¢algisi olarak kullanilirken, armoni ve eser
analizi derslerinde de eserlerin ¢6ziimlenmesinde kullanilan en 6n 6nemli yardimci
aragtir. Dolayisi ile piyanonun diger dersler ile iliskilendirilmesi kaginilmazdir. Og-
rencilerin bu iligkin farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Ciinkii
ogrencilerin yaklasik yaris1 daha fazla dersle iliskilendirilmesi gerektigini diisiin-
mektedir.
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Orneklem grubunda yer alan dgrencilerin piyano dersinde kullanilan 6gretim
materyallerinin (metot, repertuvar vs.) yeterliligine iliskin goriisleri incelendiginde,
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun (%67.7) kullanilan materyalleri yeterli buldugu
goriilmistiir. Piyano egitimi seneler i¢inde sekillenmistir. Glinliimiiz basili materyal-
lere ulasabilme ve basim olanaklariyla etiit, gam ve arpej, sonat, serbest eser, tiirk
eserleri, vb gesitli eserlere ulasilmasi kolaylagmistir. Eski donemlerle karsilagtirilirsa
sadece okul kitapliklarinda bulunan arsivler bugiin her 6gretmenin, hatta 6grencinin
elinde bulunabilir hale gelmistir. Bu durum derslerin islenmesini, igerigini zengin-
lestirmektedir.

Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin piyano dersinin kazanimlarini ya-
santilarinda kullanabileceklerine iliskin gortisleri incelendiginde, 6grencilerin ¢ok
biiyiik ¢ogunlugunun (%82.6) derste aldiklar1 kazanimlar1 yasantilarinda kullanabi-
leceklerini diisiindiigli anlagilmaktadir. Bu durum 6grencilerin dersi islevsel bulduk-
larin1 géstermektedir.

Orneklem grubunda yer alan dgrencilerin %54.7’si piyano derslerinde eslik
caligmalar1 da yapildig1, %45.3’1 piyano derslerinde eslik ¢aligmalar1 yapilmadigini
belirtmistir. Ogrencilerin yaklagik yarisi piyano dersinde eslik ¢alismasi yapama-
maktadir. Ogrencilerin ¢ok biiyiik gogunlugu (%81.4) piyano derslerinde eslik igeri-
ginin de olmasi gerektigini diisiinmektedir. Ogrencilerin yine ¢ok biiyiik bir cogun-
lugu (%83.9) dogaclama eslik ¢aligmalarinin gerekli oldugu yoniinde goriis bildir-
mektedir. Piyano, miizik alan1 i¢inde en zengin eslik calgilarindan biri olarak diisii-
niiliir. Piyanonun eslik alaninin 6gretmenler i¢in oldugu kadar 6grenciler igin de
onemli oldugu, dogaglama eslik becerisinin de ¢ok 6nemli oldugu anlagilmaktadir.
Giliniimiiz kosullarinda her eser i¢in basili eslik bulunmasi her zaman miimkiin olma-
maktadir. Bu durumlarda dogaglama eslik yapabilme becerisi 6nemli olmaktadir.

Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin piyano dersini gerekli ve faydal
gorme durumlarn incelendiginde, 6grencilerin ¢ok biiylik oraninin (%90.7) piyano
dersini gerekli dersler arasinda gordiigii ve yine ¢ok biiyiik oraninin (%87.6) piyano
derslerinin faydali oldugu yoniinde goriis bildirdigi anlasilmistir. Bu sonuglara gore
Ogrencilerin piyano dersinin islevleri yoniinden farkindalik durumlarinin ytiksek dii-
zeyde oldugu sdylenebilir.

Giin ve Kose’nin (2013:259) arastirma sonucuna gore Ogrencilerin piyano
dersi olmaksizin tamamlanacak bir egitimin yetersiz olacagi ve piyano dersinin mii-
zik O0gretmenleri i¢in gerekli bir ders olduguna iligkin tutum sergilediklerini ortaya
koymaktadir. Giirgen’in (2016) arastirmasinda, 6grencilerin miizigi daha iyi anlama,
miizik icrasinda ¢algi ¢alma ve soyleme, besteleme, miiziksel isitme ve kulagin ge-
lismesi, klavye (synthesizer) ¢alma, armoni, nota okuma agilarindan ve mesleki
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acidan piyano calmayi faydali bulduklar1 goriilmektedir. Genel anlamda sonuglara
bakildiginda piyanonun gerekli bir ¢algi oldugu kanisina varilmaktadir. Piyanonun
ana calgi veya yardimci ¢algi olarak miizik egitiminin temel taslarini olusturan bir
calgi oldugu olgusu dogrulanmaktadir.

4.2. Oneriler

Caligmada 6zellikle Giizel Sanatlar Fakiilteleri Miizik Boliimii 6grencilerinin
piyano egitimine iliskin goriisleri arastirilmistir. Miizik ile ilgili diger Yiksekogretim
kurumlarinda gerceklestirilen piyano egitimlerinin de arastirildigi ve Giizel Sanatlar
Fakiilteleri Miizik Boliimleri ve diger kurumlarin piyano egitimlerinin karsilagtiril-
dig1 yeni arastirmalar yapilmasi 6nerilmektedir.

Piyano dersleri ile ilgili olarak haftalik ders siiresi ve 6grenci basina diisen
stirelerin arttirilmasi 6nerilmektedir.

Piyano derslerinin boliim programlarinda yer alan koro, oda miizigi, armoni,
eser analizi vb diger dersler ile uygulamada da iliskilendirilmesi 6nerilmektedir.

Piyano derslerinde eslik ile ilgili ¢aligmalarin daha fazlaca 6nerilmektedir. Do-
gaclama eslik ya da eslik yazimi uygulamalarinin arttirilmasi dnerilmektedir.

Piyano dersi alan 6grencilerin yaraticiliklarim fark edebilmeleri ve 6zgiin eser-
ler tiretebilmelerini saglamak amaci ile dogaglama c¢alismalari ile bu yonlerini fark
ederek gelistirmelerine yonelik ¢aligmalar yaptirilmasi énerilmektedir.

Piyano dersi alan 6grencilerin programlarina birlikte ¢alma, eslik uygulama-
lar1 eklenerek birlikte miizik yapma ve topluluk 6niinde ¢alma yetilerinin gelistiril-
mesi Onerilmektedir.

Piyano egitiminde verilen teknik egitimin yani1 sira 6grencilerin bu derse ilis-
kin tutumlarinin pozitif olabilmesi adina 6grencilerin isteklerine yonelik serbest eser-
lerin de verilmesi Onerilmektedir.

Piyano dersi alan 6grenciler Giizel Sanatlar Fakiilteleri gibi yas sinirinin de-
giskenlik gosterdigi kurumlarda repertuvar secimi ve teknik ¢alismalar konusunda
yas diizeyinin uygunlugunun goéz dniinde bulundurulmasi énerilmektedir.
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GULSUN KARAMUSTAFA
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Ozet: Bir sanatcimin yapitlari iizerinden hem 6z yasam oykiisiinii hem
de yasadigi toplumun yapisinin bellegini gozler oniine sermesi agisindan Tiir-
kiye’de 6nemli bir yere sahip olan Giilsiin Karamustafa; bellek, kimlik, gog,
kiiltiirel melezlenme, sanat tarihi, karsitliklar gibi konulari ele almaktadir. Tiir-
kiye’nin siyasi ve toplumsal yapisi sanatgmin eserlerinin sekillenmesinde
onemli bir unsurdur. Sanatgt, politik ve kiiltiirel imgelemi insan ve mekan bag-
laminda ele alirken siklikla ge¢mis, hatirlama, ani, iligkiler ve gelenegin olu-
sumu olgusuna vurgu yapmaktadir. Sanat tarihinden aldigi imgeleri kendi ya-
saminin ve toplumunun gostergeleri ile yeniden tahayyiil eden sanatginin ya-
pitlart alegorik bir anlatim diline doniismiistiir. Karamustafa, baglangigta bir
ifade dili olarak sectigi resme zaman igerisinde her tiirli giinliik kullanim nes-
nesini ekleyerek yerlestirmeden videoya uzanan genis bir yelpazede ¢aligmala-
rint stirdirmistiir. Toplum yasantisinin giinliik imgelerini, dini ikonalar1, kig
olan1 sanatinin merkezinde tutan sanatg¢i, resmin bir anlatim araci olarak ken-
dine yetmedigi her noktada farkli ifade araglarini kullanmakta ve birbirleri ile
sentezlemektedir.

Bu sunumda bu baglamlar cergevesinde sanat¢i Giilsiin Karamus-
tafa’nin sanatin1 yapilandirma siireci yapitlari tizerinden anlatilacaktir. Aras-
tirma yontemi olarak alanyazin taramasi, sanat¢inin ¢alismalart hakkindaki go-
riisleri ve yapitlarinin yorumlanmasi kullanilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Bellek, Kimlik, Kiiltiir, imge

Giilsiin Karamustafa From the Memory of Artist to
the Memory of Society

Abstract: Giilsin Karamustafa has an important place in Turkey in
terms of revealing an artist's autobiography and the memory of the structure of
the society in which she lived in. In her artworks, she discusses issues such as
memory, identity, migration, cultural hybridization, history of art, and cont-
rasts. Turkey's political and social structure is an important element in the
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formation of her artworks. The artist often emphasizes the past, remembering,
memoir, relationships and the phenomenon of formation of tradition when de-
aling with political and cultural imagery in the context of human and space.
The artworks of Karamustafa have transformed into an allegorical expression
which she re-imagined the images from art history through the indicators of her
own life and the society. Karamustafa has continued to work in a wide range
from installation to video by adding all kinds of everyday objects into the pa-
inting she had initially chosen as an expression language. The daily images of
community life, religious icons, and kitsch are in the center of her art, she uses
different representations and synthesizes them with each other, at every point
where painting is not sufficient as a means of expression.

In this presentation, the process of structuring the art of Giilsiin Kara-
mustafa will be explained in the context of these issues mentioned above, thro-
ugh her artworks. The literaure review, artist’s statements, and the artistic in-
terpretation of her artworks will be used as research models.

Key words: Memory, Identity, Culture, Image

Giris

Glinlimiliz Cagdag Tiirk Sanati’nin temelleri, ¢esitli dallart ile Cumhuriyetin
ilanindan 6nce baslamis olan batililagma hareketlerine dayanmaktadir. Bu yaklagim-
lar, batt modernlesmesini merkez hedefe alan tiretimlerdir. Ancak, devlet tarafindan,
sanat merkezleri olarak kabul gérmiis bat1 kentlerine gdnderilen sanat¢1 kugaklarinin,
olusturucu degil takip eden konumda kaldiklar1 goriilmektedir. S6zii gecen ilk donem
sanat¢ilarinin, diinyanin ve sanatin doniisiimiinden dogan 6ncii sanat liretimlerini, bi-
cimsel olarak tekrar ettikleri ve 6zgilin formlara ulasilamadigi gozlemlenir.

Geleneksel gorme bigimlerinin sorgulandigi, uluslararas: ¢apta Tirk cagdas
sanatinin ilk 6rnekleri ile yirminci yiizyilin ortalarinda karsilasilmaya baslanmustir.
Kiiltiirel olarak pek ¢ok yeni olusum ve siyasi karmasaya sahne olan sonraki yirmi
yillik donemde, kendi imkanlar1 ve gesitli burslarla yurtdigina giden sanatgilar yurda
donmiis ve deneysel yaklagimlarla olusan sergiler diizenlemislerdir. Bu sanatcilarin
model olarak, politik-eylemci (aktivist) tavirlar sanat pratiklerine yon veren ana di-
namik olmustur. S6zili edilen kavramsal sanat etkisinde tariflenen mekana 6zgii iire-
timler; siyasi, ekonomik ve kiiltiirel kargasalarin etrafinda olusmustur. Ayn1 zamanda
bicimsel olarak goriilen iiretim zenginligi gecmis form geleneginden koklii bir ayri-
lisa dikkat ¢gekmektedir.
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1. Deneysel iiretimleri ile ‘yeni’ bir iiretici modeli: Giilsiin Karamustafa

Gilstin Karamustafa, devrim sonrasi Cumhuriyet Tiirkiyesi’nde disiplinlera-
ras1 iiretim pratikleri ile dikkat ¢eken, ¢agdas Tiirk sanatc¢ilarindandir. “Sanatg1 1946
yilinda Ankara’da kentli bir ailede diinyaya gelmis, kolej egitimi sirasinda Esref
Uren, Turgut Zaim gibi ressamlar ile ¢alisabilme firsat: bulmustur. 1969 yilinda Is-
tanbul Devlet Giizel Sanatlar Akademisi Yiiksek Resim Boliimii-Bedri Rahmi Eyii-
boglu Atdlyesi’nden mezun olan sanat¢inin, tiniversite yillarinda dogan politik kim-
ligi, sanat dilinin rotas1 olmustur.”*? Karamustafa’nin iiretim kronolojisinin baslan-
gicindan olmakla, yapitlarinda yer yer kendi kisisel hikdyelerinden yola ¢ikarak, ta-
rihsel ve toplumsal analizleri, malzeme ¢esitliligi ile ifade bulmaktadir. Video, kolaj,
enstalasyon gibi donem Tirkiyesi i¢in yeni sayilabilecek tiirlerde bugiine dek tire-
timler ortaya koymustur.

Resim 1: Giilstin Karamustafa’nin Ted Ankara Koleji’nde agtig1
ilk kisisel sergisinden bir fotograf,1963.

Giilsiin Karamustafa, Tiirkiye’de sanat kurumlarina alternatif 6zel galeriler,
kiiratorlii sergiler ve sanatgi inisiyatiflerinin dogdugu 1970-1980’lerde, donemin si-
yasi, toplumsal, kiiltiirel rengini de yapitlarina tasiyarak seyirci ile bu ilke lizerinden
iliskiye girmistir. Sanatgi, geleneksel sanat egitimi edimi olanaklarini zorlamis, ‘ne-
ler olup bittigi’ lizerine zitliklar1 ve ug noktalari ele almaktan ¢ekinmemistir. Sanatgi
ogrencilik yillarindan gelistirdigi sanat yoneliminin emarelerini su sekilde ortaya
koymaktadir: “1964-1969, sanat ortaminda bugiin hala yan yana bulundugum kisi-
lerle paylastigim, hareketli bir huzursuzlugun yasandigi giinlere denk geliyordu.
Akademi, adindaki devlet kelimesiyle biitiinlesmis bir egitim kurumuydu. Kendini
her yil agilan “Devlet Resim Heykel” sergileri ile tanimliyordu. Istisnai hocalarinda
yer aldigi bir Ogretim kadrosu ile geleneksel yapilartyla bilinen diinyadaki

42 https://tr.wikipedia.org/wiki/G%C3%BCls%C3%BCn_Karamustafa
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emsallerinin tersine, cagdas olanla ge¢mise ait olan1 birlikte barindirtyordu. Ogren-
ciligimin en 6nemli deneyimlerinden biri, bu ikilemin bir yol ayrimina dogru gidisine
sahit olmakt1. Soyut sanat tartismasini biraz gecikmis olsak da yakalamistik. Ote yan-
dan hala Dada’nin bagkaldiran, ¢ilgin ¢ocuklariydik, avangard’dik. Ayn1 zamanda
Amerikan Pop Art’indan, happening’lerden haberdar olmay1 basariyorduk.”*® Giil-
stin Karamustafa, kendi varlik alaninda ¢oklu imkanlar yaratip, geleneksel ve avan-
gard yoniinii bir potada eriterek kolektif iiretimlerini ortaya koymustur.

1960’lar Tiirkiye’de siyasi karigikliklarin sanat alanina da sirayet ettigi ve ilk
defa kurumlarin, kurum diginda kalanlar ile karsilasmasinin goriildiigli bir donem ol-
mustur. Bu atmosferden dogan 1970’ler ise bigim ve igerik yoniiyle Tiirkiye sana-
tinda kendini bilindik form ve sdylemlerin diginda tanimlayan yapitlarin iiretildigi ve
siyasi karigikliklara yonelik yeni bir perspektif sunma bigimlerinin varlik alani bul-
dugu hakikat ortamidir.

Gililsiin Karamustafa, 1970’lerin sanat sahnesinde bu yonde iirettigi yapitlari
ile dikkat ¢eker. 1970 darbesinin ardindan, siyasi bir sucgtan dolay: tutuklanarak, ha-
pis cezast almasiyla ‘Hapishane Resimleri’ (1972-1978) adin1 verdigi resim serisini
olusturur®. Sanat¢inin bu dizisi, onun bize yasadiklarindan 6grenmeyi bilen, miite-
vazi, kosulsuz yiikiimliiliikk ¢eken yapisini tanitir. Hapishane resimleri dizisi, izleyi-
cinin, geleneksel-minyatiir resim dilinin seckinci igerik ve baglam temeline miida-

hale eder ve izleyiciye yonelik algi ve idrak arasinda bir bogluk tanimlar. ‘Hapishane
Resimleri’ iyilestirici bir gli¢ ve hesaplagsmay1 tahlil eden, gosterilmeyenleri gdsteren

ve yeni bir estetik kurma tavrinin ifadesidir.
&

Resim 2-3: Hapishane Resimleri-seri, degisebilir olgtilerde, kagit tizerine
karigik teknik, 1972.

43 http://saltonline.org/media/files/duskunikona_scrd-1.pdf
4 https://saltonline.org/tr/835/vadedilmis-bir-sergi
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Hapishane Resimleri’nin de bir boliimiinti olusturdugu ancak 70’lerden bu
yana {irettigi parcali ve disiplinlerin igbirligi ile birbiri i¢ginden gecen ve hatta kesisen
noktalar iceren ve yeni bir estetik bicimi olarak diizenlenen islerinin bir arada sergi-
lendigi ‘Vaadedilmis Bir Sergi’ de (2014) sanat¢inin ¢ok katmanli anlatim giicii ile
karsilasilmaktadir.

Resim 4: Abide ve Cocuk, degistirilebilir dl¢iilerde,
kaide {izerine porselen figiirler-fotograf, 2010.

Vaat Edilmis Bir Sergi’de Karamustafa’nin anlat1 parcaciklari, referanslardan
dogan bir diinya izleyiciye 6znel alan agar. Giindelik nesneler, baglamindan koparil-
mis ve yeni bir kavram orglisii iginde estetizm i¢inde seyirciye sunulur. “Sanat¢inin
babasi tarafindan Giiven Park’ta ¢ekilmis ¢ocukluk fotograflarinin lizerine kurulmus
olan yerlestirme, Karamustafa’nin kariyeri boyunca bagvurdugu gesitli malzeme,
yontem ve yaklagimlardan drnekler barindirir; kitsch ile olan yakin iliskisi, arsivsel
malzemeyi hikdye anlatimina doniigtirmedeki uzmanligi, Cumhuriyet’in erken do-
nemine ait sosyal analizleri ile tarih, nostalji ve kisisel deneyimleri orgiilemedeki

ustalig1 bu enstalasyonda birlegir.”*

Karamustafa; dogdugu topraklarin siyasi, kiiltiirel ve ritiiellerle dolu yapis1 ya-
ninda dinamik bir giindelik yasamin bagi sonu belirsiz atmosferini parcali ve tekrarl
deneysel ve cesur islerinde yansitir. Kariyeri boyunca goriilen sosyolojik temalar
farkl1 disiplinlerde birlesir. Izleyici, giindelik ve duyarli malzeme secimi sayesinde
doneme birinci elden taniklik eder. Bogucu kosullari ile sanat¢iy1 sarmaladigi anla-
silan donem ruhu, Karamustafa’nin sanatinin temel yapitast olmustur.

45 https://saltonline.org/tr/835/vadedilmis-bir-sergi

269


https://saltonline.org/tr/835/vadedilmis-bir-sergi

Diiriye KOZLU — N. Miige SELCUK

Karamustafa’nin profesyonel sanat iiretimlerinde ¢ikis noktasi olarak goriilen
insan temasi, sanat¢inin dobra ve dokunakli séyleminden ¢esitlenir ve degisik oku-
malara izin veren bir siirece doniisiir. Ozellikle sanatmin ortak paydasi olmus goc
kavrami; yerinden edilme-yertsiz yurtsuzlagtirma, slirgiin, kacis-kagma, bellek, top-
lumsal cinsiyet gibi alt basliklara evrilmistir. 1992 yilinda diizenlenen Kiiltiirel Fark-
liligin Uretimi baslikli, 3. Istanbul Bienali’nde sergilenen Mistik Nakliye isimli yer-
lestirmesi hareketlilik, zorunlu go¢ gibi temalardan dogan ve izleyicinin hareket et-
tirebildigi oynak bir diizenek iizerine tasarlanmistir. Metal sepetler i¢indeki kirsal
yasama referans olan renkli yorganlar, Karamustafa’nin giindelik malzeme kullani-
minin 6nemli bir 6rnegidir. Yapit, 1970’ ler Tiirkiye’sinde kdyden kente gog ile olus-
maya baslayan yeni bir toplum modelini semboliklestirir.

Resim 5: Mistik Nakliye, degisken sayida yorgan ve
hareket ettirilebilir metal sepet, 1992, [stanbul.

Toplum resmini baska yonleri ile izleyiciye sunan Giilsiin Karamustafa, done-
min arabesklesen alanlarina derin felsefi bir 6z ile yaklasir. Yanitsizliklarindan ken-
dini var eden sorulari, ikonik resimsel ifadelere ve yasadigi zamanin ruhu derin bir
diizeyde kavrayis olarak yerlestirmelerine doniismiistiir. Bunun yan1 sira baglamin-
dan kopardig1 desenleri kigin etrafinda dolastirir ve izleyicinin akademik muhafa-
zakarlik ihtimaline ragmen, tereddiitsiiz sunar. “Karamustafa i¢in siiregelen hareket-
lilik fikri, Tiirkiye’deki insan ve imge gogiliniin olusturdugu melez ve renkli gercek-
likle sinirh kalmadi; Kuryeler (1991), Vatan Dogdugun Degil, Doydugun Yerdir
(1994) ve Muhacir (2003) gibi islerle zorunlu yer degistirmelerin ve sinir gegmelerin
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kirtlgan hikdyelerini goriiniir kildi.”*® Giilsiin Karamustafa, gog, toplumsal cinsiyet,
kimlik gibi temalar1 farkli mecralarda ve tekrar tekrar ele almig ve Tiirkiye ¢agdas
sanat ve eszamanli siyasi doniisiimii yansitabilen az sayida sanat¢idan olmustur.

Sonug

1980’11 yillarda ¢agdas sanat iiretimleri i¢inde, kabul gormiis sanat temsilleri-
nin agilarak temsil edilmeyen Gtekilerin sanatina yonelik girisimlerin belirginlesmis
olmasi dikkat ¢ekmektedir. Post-modern donemde ortaya ¢ikan kimlik temasinin,
otekilesmis kiiltiirlerce islenip sanat diinyasina sunulmasi sayesinde bu kiiltiirlerin
sanatsal ifadeleri izleyici ile karsilagmistir. Yikilmis bir diinya sahnesinden ve Mo-
dernizmin tekkiiltiircli yapisina tepkiden dogan c¢okkiiltiirciiliik anlayis1 donemin sa-
nat liretimlerinde hareket noktas1 goriilmiistiir. Farkliliklarin ele alinmasi olarak sa-
delestirilebilecek cokkiiltiirciiliik, sanatta politik yani baskin bir durustur. Postmo-
dern donemde goriilen, kimlik politikalarinin sanat nesnesine doniistiigii ve kavram-
sal sanat {iretim yontemlerinin kullanildig: siyasi ve kisisel sdylemlerin yon verdigi
tiretimler sanatta Gtekilerin gergegini sunar. S6zii gecen yillarda sanat diinyasinda
oteki ve otekilerin iiretimleri, diinyanin g¢esitli metropollerinde diizenlenen bienaller
sayesinde daha ¢ok goriiniir kilinmistir.

Oncii kisiligini sanat hayatimin ilk yillarindan itibaren ortaya koyan Giilsiin
Karamustafa, diinyadaki ve yasadig1 topraklarda ki doniisiimii duyumsayan ve bu
noktada igler {iretebilmis sanatgilardandir. Akademik edimini, sezgisi ve yasayarak
kazandig1 gozlem pratigi ile biitiinlestirmis, toplumda ve sanatta goriilmeyen-goste-
rilmeyen hikayeler kurmustur. Onun 6ncii olusu malzeme kullanimindaki 6zgiir ifade
tavri ve sdyleminin giindelik yasantinin gergeklerine odaklanmasindan ileri gelmek-
tedir.

Koklii bir kiiltiiriin mirasgis1 geng Tirkiye sanatinda, gelisim ve olgunlagma
siirecinin getirdigi sorgulama ile algi ve tanimlar yeniden gozden gegirilmektedir.
Sanat alaninda duyulan, goriilen bu sorgulamalar sanatin siirlarini zorlamis ve yeni
bicimlerin dogmasina, yeni sdylemelerin gelistirilmesine olanak sunmustur. Bu at-
mosferden aktivist bir sanat¢1 modeli dogar. ‘Sanat¢i olmak bir ¢esit kendilik kurmak
ve onu diinyaya birakmaktir.*” Giilsiin Karamustafa, varolus sorunlari, kisisel ve
toplumsal anlatilar, tarihsel kurgular gibi zitliklar ve igigeliklerde kurdugu sembolik
diinya ile izleyici iginde bir tepkime yaratmistir. Cagdas Tiirk sanatinin, disiplinlera-
rast strateji ile liretim yapan Oncii sanatgilarindan olmustur. Resim, video, fotograf,
yerlestirme ve sinema alanlarinda gecirgen kurgular sunmaktadir.

46 https://saltonline.org/tr/835/vadedilmis-bir-sergi
47 http:/www.artfulliving.com.tr/sanat/biliyordum-ki-yapmazsam-olurum-i-7013
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RESIM EGITIMINDE DETAY ETUDUNUN ONEMI VE
GEREKLILIGI

Dr. Ogr. Uyesi Hayri AGAN
Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi

Ozet: Plastik sanatlar, resim egitiminde resimsel oldugu diisiiniilen bir
elemanin bi¢cimsel agidan irdelenmesi, deseninin ¢izilmesi, analitik bakis ag1-
sin1 ve detayli gozlemi gerektirir. Figiiratif egilim 6zellikle insan bedenini kav-
ramayl1, bedeni olugturan pargalarin etiidiinii sart kosar.

Bu ¢alismanin amaci detay etiidii yapma gerekliliginin altin1 ¢izmektir.
Coziimlemeye dair detay etiidii tek bir insan figiiriniin bir pargasi iizerine ya-
pilabilecegi gibi kompozisyonun belirli bir boliimiinde yer alan figiir ya da fi-
giir gruplari i¢in de yapilabilir. Akademik atdlye egitiminin ilk yillarinda yapi-
lan parga etiitleri sayesinde 6grenci bir taraftan kadrajda vurgu yapacag: alani
tespit edebilmeyi 6grenirken diger taraftan formiillesmis ve belirli kaliplar ¢er-
¢evesinde ¢izdigi mekanik figiir anlayisindan uzaklagir.

Glizel Sanatlar, resim egitimi sanat tarihinde yer edinmis usta ressam
kaynaklarimin ¢oziimlemelerine bakmayi, kopya yaparak temelde onlarin bakis
acistyla figilirii incelemeyi 6nemli kilar. Yontem agisindan ustalarla plastik an-
lamda kurulan bu bag uzun vadede 6grencinin form algisinin gelismesine, de-
senin doga taklidine yonelik bir ¢cabadan uzak oldugu kanisina, kisisel ¢6ziim-
ler bulmasina katki saglar. El, ayak, boyun, diz kapag1 gibi uzuvlarin farkli agi-
lardan ¢izilen detayli desenleri bedeni tanimaya, figiirin karakteristik 6zellik-
lerini ortaya koymaya olanak saglar. Ister tabiat, ister insan bedeninin bir par-
cast olsun, ele alinan bi¢imi ayritilarindan arindirmak gerekir. Detay etiitleri
ogrenci acisindan nasil daha yetkin bir bigime ulasabilirim kaygisinin, 6zgiin
bir dil gelistirmenin ugrak yerlerinden biridir.

Bu arastirmada usta ressamlarin yani sira akademik resim egitimi alan
ogrencilerin ¢aligmalarina yer verilecektir. Analitik bakis agisiyla doganin ve-
rileri ¢oziimlenmeye ¢aligilirken yeniden diizenleme esasinin alti ¢izilecektir.

Anahtar Sozciikler: resim egitimi, figiir, detay, etiit

The Importance and Necessity of Detail Etude in
Painting Education

Abstract: When a component is considered pictorial in painting educa-
tion, plastic arts require an elaborate observation, examination of the form,
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drawing, and an analytical perspective of said element. The figurative works
especially stipulate to comprehend the human body and the study of the cons-
tituents of it.

The purpose of this study is to underline the necessity of studying deta-
ils, that is, the parts of the human body. An analytical study of the body part
can be done from a single figure’s or it can be done from a figure or a group of
figures body parts from a certain section of the composition. The study of the
body parts done in the first years of academic education teaches the student
both which area to emphasize in the frame and also helps the student move
away from a formulated and mechanical template figure drawing.

In Fine Arts and painting education it is important to analyze and copy
masters from art history and by doing so the student learns how to examine the
figure from their perspective. In the long turn this plastic connection between
the masters and the art student helps him/her to improve their personal sense of
form and aids them to come to the notion that drawing is more than imitating
nature and therefore this contributes to them to find their own individual solu-
tions in painting. The detailed drawings from different angles of the limbs, such
as hands, feet, neck and knees allow to get to know the body and to present the
characteristics of the figure. Whether it is nature or a part of the human body,
it is necessary to purify the details of the form. Studying parts and details of the
human body is essential for the student to come to an understanding about how
to attain a more commanding form and authentic expression.

This research includes besides the masters of artist and the studies of the
students who take academic painting education. While trying to analyze the
nature from an analytical point of view, the reorganization principles will be
emphasized.

Key words: painting education, figure, detail, etiide

1. GIRIS

Akademik anlamda geleneksel resim egitimi atélyede baslar. Sanat tarihinde

yer edinmis usta ressamlarla kurulan bag, doganin verilerine dayali gézlem ve 6g-
rencinin mizacina doniik yetenegi dogrultusunda galigmalarini siirdiirmesi atolye egi-
timinin sacayagini olusturur. Birinden birinin eksik kalmasi, 6grencinin ressam tam-
peramanini uzun vadede sekteye ugratir. Resim egitimi sanat tarihinde yer edinmis
ressam kaynaklarinin bigimsel ¢oziimlemelerini irdelemeyi, kopya yaparak temelde
ustalarin bakis acgisiyla figiirii incelemeyi 6nemli kilar. Yontem agisindan ustalarla
plastik anlamda kurulan bu bag 6grencinin form algisinin gelismesine, desenin do-
ganin taklidi degil, 6zgiin bir yaklasim olabilecegi diisiincesine ve kigisel ¢oziimler

bulmasina katki saglar.
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“Sanatin pesine diistiigii hakikat ne fizik¢inin ne de tarih¢inin ¢alismasini de-
gerlendirmekte kullandigimiz araglarla 6l¢iilebilir; ¢iinkii bu bilgiyi ayni sekilde nes-
nellestiremeyiz.” (Todorov,2016:95) Plastik sanatlar alani icerisinde resim bi¢imsel
bir dilin ifadesidir. Bu dilin figiiratif ya da soyut egilimlerdeki gegerliliginin temel
arglimani bigimdir. Erken Ronesans’a ait bir altar panosunda, 19. yiizyila ait bir tuval
resminde, ¢elik bir u¢la plaka {izerine kazinan baskida, kagit iizerine ¢izilen bir detay
desende, gozden gecirilen olasiliklar varilan agsamalarin ortak paydasi etkili ve yetkin
bir bi¢im ortaya koymaktir. Bati’ya doniik resim sanati egitiminde yetkin bir bicime
ulagmanin yolu da detayli gozlemden geger. Yiizey iizerinde bicimi gérmezden gelip
salt malzeme ile sezgisel hesaplagsma girisimi herhangi bir 6n ¢calismay1 gerektirmez.
Dolayisiyla etiit ikinci plana diiser.

‘Insan figiirii’ kuskusuz akademik resim gelenegi icerisinde en temel konudur.
Ronesans’in temelleri bir yandan Antik Yunan ve Roma’nin klasik diinyasina yone-
limle atilirken resim sanatindaki figiir ekseninde yenilenme ve canlanmanin esasi1 de-
tay etiitlerine dayanir. insan bedeninin tiirlii pozlarda ¢izilen detay etiitleri, bedeni
olusturan pargalarin masaya yatirilmasi Antik sanata adeta bir meydan okumadir. Bu
etiitler karsilastirma yapmaya, analitik bakis agisiyla bicimi yorumlamaya olanak
saglar. Tek tip, sablon figiir temsiline dair kaliplarin, formiillerin kirilmasinin oniinii
acar. Atolye egitiminde detay etiidii, 6grencinin doganin verilerinden yola ¢ikarak
gbzlem yaparken gordiigiini nasil aktardigi noktasinda 6nem arz eder. “Gormek, en
edilgen oldugu evrede bile goriinene bicim vermektir, ¢iinkii goriinen, aslinda ema-
neten alinmis bicimle kendini kollamaktadur.” (Ergiiven, 2017:17)

Bu metinde detay etiidiiniin hangi a¢ilardan énemli ve islevsel oldugu irdele-
nip, 6grenci ¢aligmalari, Bat1 Sanat Tarihi ve Tiirk Resim Sanatindan segilen bazi
ornekler tizerinde durulacaktir.

2. OGRENCI CALISMALARI UZERINDEN DETAY ETUDU

Akademik resim egitimine baslayan bir 6grencinin 6zellikle Ronesans dénemi
sanatgilarmin eserlerinden kopya yapmasi son derece gereklidir. Ornegin; 6grencinin
Hans Holbein portre deseninden kopya yapmasi resmin plastik elemanlarindan ¢iz-
ginin ekonomik ve farkli kullanim olanaklarini kesfetmesini saglar. Vasari’nin Raf-
faello’da buldugu, olaganiistii bir ‘dogal kolaylik’ vardir Holbein resminde. (Venturi,
2005:154-170) Cok parcali ve detaylarda ufak niians farkliliklari ile her yiiz kendi
karakterini ortaya koyar. “Her yiiz, sonsuz ifade olanaklar: arasindaki tercihler ile
varligini koruma altina alir.” (Ergiliven, 2017:64) Kopya yapmak bir nevi ustanin
goziinden, doganin nasil yeniden bi¢im aldiginin deneyimini saglar. Bu &greti son-
raki asamalarda evirilerek 6grencinin kendi ¢izgisini bulmasina 151k tutar.
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Resim No:1 Resim No:2
1.somestr 6grencileri/ Kerim Tip, Hans Holbein (kopya)
Giirkan Cakir,Hans Holbein(kopya)

Resim No:3 Resim No:4 Resim No:5

Resim No :3 Giirkan Cakir, ayak detay etiidii, kagit iizerine kursunkalem,
70x50cm. 2016

Resim No :4 Kerim Tip, ayak ettidii, kagit iizerine yagliboya, 50x35c¢m. 2018

Resim No :5 Giirkan Cakir, sirt detay etiidi, kagit tizerine kursunkalem,
70x50cm. 2016
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Poz vermis bir modelden yapilan ayak etiidii deseni, (Resim No:3)
tamamen ayagin yapisint dgrenme amaci tasir. Detay etiitleri 6grencinin ¢6zmekte
zorlandigi, yapisal agidan vurgulamak istedigi pargaya dair kesfetme ve kavrama sii-
recidir. Kargidan, hafif acili ya da yandan bakildiginda ayak parmaklarinin gévdeye
nasil baglandig1 gbzlemlenip, ¢izginin olanaklari ile belirlenebilir. Ayagin iist ve yan
planlar1 gdzlemlenip bir takim sadelestirmelerle yap1 olusturulur. Ogrenci ele aldig
bigimdeki benzerliklerin uyumunu, karsitliklarin geliskilerini ortaya koymay1 ancak
bu tip ayrintili bakis agisiyla saglayabilir. Nesnel olan bir bakima onun siizgecinden
gecer ve tashih edilerek yeniden bigimlenir. Insan bedeninden calisilan detay etiitleri,
Ogrencinin lizerinde yogunlastig1 parcaya kusku duyarak yaklasmasina, ihtimalleri
degerlendirmesine aract olur.

“...Degisime ugramay: bekleyen her goriintii, ayni zamanda kendini koru-
maya almigtir. Dolayisiyla figiir resminin éziinde bu korumaya agilmis savas oldu-
gunu séylemek yanlis sayilmaz.” (Ergiiven, 2017:17) Aslinda her ressam aday1 mi-
zacia uygun ¢izgi karakteriyle, bi¢im anlayisi olustururken doganin gercekligini
kendi algilayis bigcimiyle ortaya koyar.

Bir diger sirt detay etiidiinde (Resim No:5) farkli ¢izgisel kalinliklarla kontur
cesitliligi olusturulmus, degisik yonlerde kullanilan ¢izgiler bir tiir modle/ boyut et-
kisi saglamistir. Her goriinen detay aktarilmamus, aksine baslangigta bahsedilen
amaclanan yetkin bi¢ime ulagsmak adina bazi miidahaleler, deformasyonlar, ekleyip
¢ikarmalar, sadelestirmeler yapilmstir,

3. BATI RESIiM SANATI UZERINDEN DETAY ETUDU

Gotik donem sonrasi 15. yiizyilla birlikte ¢izim materyallerinin gesitlenerek
cogalmasi, Almanya’da graviir baski tekniklerinin gelisip Avrupa’ya yayilmasi, ¢i-
zilen desenlerde kagit boyutlarinin yavas yavas bliylimesi ressamin vizyonuna yon
veren faktorler haline gelir. Kuzey Avrupa’da Jan van Eyck, Albrecht Diirer, Rogier
van der Weyden, Hugo van der Goes, Albrecht Altdorfer gibi ustalar portre, kumas,
mimari inceleme, doga goriiniim arastirmalarinda bigimin karakterine vurgu yapan
betimlemeleriyle dikkat ¢ceker. Kuzey geleneginin ayrintiya odaklanmis, detaylari es
gegmeyen tavri, Gliney Avrupa geleneginin doganin verilerini irdeleme baglamiyla
paralellik gosterir. Luca Signorelli, Filippino Lippi, Sandro Boticelli, Michelangelo,
Giovanni Antonio Dosio (mimari ¢izimleri), Leonardo, Andrea del Sarto gibi res-
samlarin onciiliik ettigi insan anatomisini yetkin bigimde betimleme girisimleri ilk
onemli adimlardir.
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ANTONELLO DA MESSINA 43

JOHN BERGER'IN ISA DESENI, BENTO'NUN ESKIZ DEFTERI'NDEN, 2011

Resim No:6

Resim No :6 John Berger, ‘isa Deseni’,
kagit tizerine miirekkepli kalem, 2011.

John Berger, ‘Portreler’ kitabinda Antonello da Messina’nin Londra’da bulu-
nan ‘Carmiha Gerilis’ resmini gordiikten sonra kompozisyondaki biitiin bas ve be-
denleri kusatan ¢evrenin, figiirler iizerinde yarattig1 basing ve bu basinca karsi gos-
terdikleri direngten s6z eder. Berger resme uzun siire baktiktan sonra biitiin bir kom-
pozisyon igerisinde sadece /sa (Resim No:6) figiiriinii ¢izmeye karar verdiginden
bahseder. Resmin karsisina geger ve defterine miirekkepli kalemle bakarak bir espri
kopya deseni ¢izer.(Berger,2018:43)
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Resim No:7 Resim No:8

Resim No:7 Jean Auguste Dominique Ingres, Madame Othenin d’Hausson-
ville, portre 6n hazirlik, kagit tizerine kursunkalem,23,4x19,6cm.

Resim No:8 Jean Auguste Dominique Ingres, Madame Othenin d’Hausson-
ville, giysi i¢in 6n hazirlik, kagit lizerine siyah tebesir ve kursunkalem,35,9x20,4cm.

Klasisist ustalarin eserlerindeki detaylarda da anatomik agidan saglam bir fi-
giir yorumuna ulagmak igin belirli ayiklamalarm yapildig: goriiliir. Ornekteki (Resim
No:7,8); yazar, ayn1 zamanda diplomat Vicomte Othenin d’Haussonville’in, karisi-
nin Ingres’e modellik ettigi siparis resmin seriiveni iki {i¢ yila yayilir. Ingres, baslan-
gicta tondo (yuvarlak tuval) lizerine yaptig1 resmin ardindan fikrini degistirip ¢evre-
siyle birlikte diisiiniilmiis bir kompozisyon lizerinde yogunlasir. Modelin portresi
icin ayri, kollarin, el parmaklarinin durusu igin ayri, giysi kivrimlari, draperiler i¢in
ayr1 toplamda yirminin tizerinde 6n hazirlik ¢aligmasi yapar. Boya resmindeki sonug
bu desenlerle kompozisyon ve kurgu ekseninde ortiisiir.
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Resim No:9 Resim No:10

Resim No0:9 Albrecht Diirer Atolyesi, ‘Sultan Kiipesi’, parsémen tizerine su-
luboya, guvaj boya, 35,6x28,7cm. 1503/05 1526

Resim No:10 Martin Schongauer, ‘Sakayik’, kagit {izerine suluboya, guvaj
boya, 25,7x33,0cm. 1472/73

Omuz, boyun, gogiis, tors, diz kapagi gibi insan bedenine ait bir parganin be-
lirlenen kadrajla farkli agilardan yapilan detay etiitleri, modelin kendine ait karakte-
ristik Ozelliklerini ortaya koymaya olanak saglar. Bir bitkinin, aga¢ kokiiniin bigi-
mini, kabugunun yapisini, dallariin gévdeyle olan baglantilarini, kisacasi tabiattaki
ayrintilar1 aktarmay1 deneyimlemek dogay1 plastik bir form olarak tanimaya yonelik
girisimlerdir. Cok figiirlii kompozisyonda yer alacak figiir ya da figiir gruplarinin,
hareket, jest ve hatta mimiklerinin yetkin bir sekilde bicimsellesmesini bu tiir detay
caligmalart destekler.
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Resim No:11 Resim No:12

Resim No:11 Lorenzo di Credi, ‘Cocuk Isa’ya Tapinma’, New York Metropo-
litan Miizesi

ResimNo:12 Albrecht Diirer, ‘Cocuk Isa’, kagit tizerine firca, siyah miirek-
kep, ve beyazla yiikseltme.17,2x21,5cm. 1495

Diirer’in Floransa’ya seyahatinin kanitlanmasi gii¢ olsa da yukarida goriilen
bebek Isa deseninin Lorenzo di Credi atdlyesinden calisilmis oldugunu, Diirer’in
O’nun atdlyesinden ¢ikan caligmalar1 bildigini sdylemek yanlis olmaz. Diirer’in bir
seri halinde {tirettigi kiigiik eskiz ve desen ¢aligmalar1 bu kanitya varmamiza neden
olur. Lorenzo di Credi bebek isa’ya tapinma sahnelerinde ya da benzer konuda yap-
t181 Isa betimlemelerinde bu pozu, bu agidan pek ¢ok kez kullanir.

Genellikle agik koyunun 6n planda oldugu hazirlik ¢alismalari olusturma, ya-
ratim siirecinde kendi bagina 6zgiin bir ¢alisma sayilabilecegi gibi sonrasinda resme
donistiiriilebilecek bir kompozisyon i¢in ayrinti islevi de gorebilir. Ressamin bire bir
karsisina gecip ¢izdigi ya da imgelemden olusturulmus ilgi ¢ekici bir konunun taslagi
niteligini tasiyan bu ¢alismalar sonraki agsamalarda basvurulabilecek halihazirda tes-
pit edilmis 6nerilerdir.

Goya’nin 3 Mayis, Gericault’un Medusa nin Sali, Ingres’in grup portreleri,
David’in Horas Kardeslerin Yemini, Picasso’nun Guernica resmi gibi sanat tarihinde
yer edinmis resimlerin ortak paydalari; biiyiik boyutlari, tarihi konulari igermeleri ve
kompozisyonlarinin 6n hazirlik asamalar i¢in olusturulmus ¢okea detay etiitleridir.
Ornegin; Medusa’in Sali kompozisyonu igin Gericault’nun toplamda ellinin iizerinde
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desen, cesitli figlir gruplandirmalart, tek tek figiir detay etiitleri, agik koyu 6n hazirlik
calismalar1 yaptigi bilinir. Ayni sekilde Gericault’'nun ‘Bir Adamla Bir Kadinin Gi-
yotinle Vurulmus Baslart’, ‘Kesilmis Bir Kolla Iki Bacak’ resimleri Medusa’mn Sali
resmiyle es zamanl birbirlerini besleyen resimlerdir.

Detay etiitleri bir kompozisyonun 6n hazirlig1 olarak yapilmissa en islevsel
0zelligi; ressamin karar vermesini kolaylastiran ¢aligmalar olmasidir. Picasso’nun
‘Guernica’ resmine atfedilen giiclii sembolizm bir kenara birakilip kompozisyon i¢in
yaptig1 detaylara bakildiginda ((resme basladigi giinden bitirdigi giine kadar (1 Ma-
yis 1937 — 4 Haziran 1937) yaptig1 hazirlik eskizleri, detaylara yonelik ¢aligmalar,
taslaklar) son sinirina dek geriye ¢ekilmis veya savrulmusg bir bas, alabildigine gergin
bir boyun, agik bir agiz, basini aci icerisinde ve siddetle geriye dogru savuran at vb.
bicimlerle bedensel jestleri inceledigi fark edilir. Bu detay ¢aligsmalar1 Guernica res-
mini bitirdikten sonra Picasso’ya ayni tema baglaminda bir siire daha yeni resimler
yaptirir.

Resim No:13 Resim No:14

Resim No:13 Eugéne Delacroix, Sardanapalus’un Oliimii, 392x496 cm. 1827,
Louvre Miizesi

Resim No:14 Eugéne Delacroix, Sardanapalus’un Oliimii, bogazina hanger
saplanan figiir i¢in etiit

Fransiz ressam Delacroix’in Napolyon’un Misir’da kazandigi zafer sonrasinda
yapti1 “Sardanapalus’un Oliimii” resmi son derece trajik bir igerige sahiptir. Bu
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resimde zevk ve keyif diigkiinii savurgan Asur Krali’nin, Persler ve Babiller tarafin-
dan desteklenen isyancilarina karsi iceriden kendi sonunu hazirlamaya doniik
hikayesi konu edilir. Kendisi ile birlikte sahip oldugu mal varliginin, atlarinin, hiz-
metkarlarinin ve gézdesi olan Myrrha’nin da dahil oldugu cariyelerinin kendisiyle
birlikte 6lmesini ister. Ingiliz yazar Lord Byron’in tragedyasindan hareket eden De-
lacroix bu resmin hem kompozisyonu i¢in hem de kompozisyonda yer alan figiir ve
figiir gruplart igin ayr1 ayri detay etiitleri yapar. Detay etiitlerinde; kaba hatlariyla
kompozisyondaki figiirlerin yerlerini saptar, mekanla iligkilerini kurar, figiirlerin poz
ve pozisyonlarina karar verir.

Ayakta bogazina hanger saplanan ¢iplak cariye etiidii (Resim No:14) hareket
halindeki bir beden, orta ton kagit iizerine toz pastel ile yapilmistir. Romantizmin
izleyici lizerinde yarattig1 dinamik ve duygusal etkiyi pozun hareketi, saglarin olus-
turdugu bigim destekler. Yasam ile 6liim arasinda kalan bedenin plastik anlamdaki
karsilig1 olan yansimasi ile karsilasiriz. Bu tiir detay etiitleri ressamin kompozisyo-
nuna dair karar verme siireclerini kolaylastirir. On hazirlik sayilabilecek detaylar res-

sam acisindan nasil daha etkili ve belirgin bir yol izleyeceginin gorsel arastirmalari-
dir.

Resim No:15 Resim No:16

Resim No:15 Eugéne Delacroix, Sardanapalus’un Oliimii i¢in detay calismasi
Resim No0:16 Eugéne Delacroix, Sardanapalus’un Oliimii icin detay ¢alismasi

Bir diger detay 6zelligi gosteren ¢aligma (Resim No:15), Sardanapalus’un ya-
tagina yliziistii kapanmig cariyesi i¢indir. Pastelle kagit tizerine yapilmis bu arastir-
malar; ressam i¢in kompozisyonda daha etkili bir bigime ulagmak adma sonradan
bagvuracagi detaylardir. Kollarn iki yana ne oranda agilacagini, gévdeyle olan ilis-
kisini bu ¢aligmada sorgular. Bedenin giyinik ya da ne oranda ¢iplak birakilacagina,
anatomik olarak sirttan etkili bir bi¢ime nasil ulasacagina asama asama karar verir.
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Ayrica sarikli baglar ve giysilere dair aldig1 notlar resmin belirli detaylarinda kulla-
nilir. Delacroix; Fas, Tunus, Cezayir gibi Kuzey Afrika tilkelerine seyahat eder ve bu
seyahatlerinde yaninda bulundurdugu defterlerine pek cok desen, suluboya calisma-
lar1, detay etiitleri yapar.

4. NEDRET SEKBAN RESMINDE DETAY ETUDU VE ISLEVI

Tirk resminde son donem c¢alismalarinda ¢ok figiirli kompozisyonlar {ize-
rinde yogunlasan Nedret Sekban kalabalik koro ile yiiklii bir sahnenin yonetmenli-
gine adaydir. Bu tiir sahnelerde her bir grup icin ayr1 ayri ¢alisip, kimin nerede nasil
duracagini ya da o esnada ne yapmas1 gerektigini tek tek gerek cizerek, gerek agik
koyu siluetler halinde gruplandirarak, etiitler yaparak belirler ve dogal olarak, ancak
bu is bittikten sonra figiirler kompozisyondaki yerlerini alir.

Nedret Sekban’in resminde tuval ylizeyi; anlik gézlem, resmetme siirecinin
dogal seyri i¢inde dogabilecek degiskenlige pek yer vermez ¢iinkii hazirlik evresinde
yaptig1 ¢ok sayidaki desen karar vermesini saglamistir. Mekan onceligi figiire bira-
kir. On planda yer alan figiir sorununu ¢éziimlemeye yonelir daha sonra figiir grup-
larinin gevresiyle iliskisi kurulur. Detay etiitlerinin bircogu insana odakli desen ¢o-
ziimlemeleridir. ‘Arinma’ resminin biiylik boyutlu bir tuval yiizeyinde aylarca siiren
desen ve tiim detaylariyla netlesmis acik koyu seriiveni ardindan yagliboya resme
doniistiigiine tanik oluruz. Her bir detay etlidiindeki elde ettigi etkiye boya resimde
sadik kalarak resmi sonuclandirir. “Sekban in desen, on ¢alisma (taslak) ve yaghboya
arasidaki sinwr ¢izgisini astigint ancak soz konusu dizideki yapitlarin tiimiinii gor-
diikten sonra fark ederiz.” (Ergiiven, 2017:52)

=2

Resim No:17 Resim No:18
Resim No:17 Nedret Sekban, ‘Arinma’, (desen agsamasi) Tuval {izerine kur-
sunkalem, fiizen, 200x270cm.

Resim No:18 Nedret Sekban, ‘Arinma’, tuval lizerine yagliboya, 200x270cm.
2013
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Resim No: 19

Resim No:20

Resim No0:19 Nedret Sekban, ‘Arinma’ resmi i¢in Portre L11,111, kagit iizerine
kursunkalem, 55x37c¢m.2013

Resim No0:20 Nedret Sekban, ‘Arinma’ resmi igin desen etiidii, kagit {izerine
kursunkalem, yagliboya, 55x37cm. 2013

5. SONUC

Akademik anlamda resim egitimine baglayan bir 6grenci sanat tarihinde yer
edinmis ressamlarin eserlerinden kopya yapmasi, onlarin iislupsal 6zelliklerini kav-
ramasini saglar. Erken Ronesans’la baglayip giiniimiize kadar uzanan cesitli ve bir-
birine c¢elisik lislupsal egilimlerin kopya yapilarak incelenmesi, eserler arasindaki
iliski ve ¢eligkilerin 6grenilmesi, 6grencinin algi ve duygu yoluyla yeteneklerinin
gelismesine, bigcimsel anlayisinin olusmasina katki saglar.

Ogrenci, atdlye egitiminin ilk yillarinda yaptigi detay etiitleri sayesinde
canli/cansiz doga elemanlarini, insan bedeninin pargalarini kesfeder. Bu kesfin igeri-
gini; insan bedenini, dogal/yapay varliklarin karakterlerini olusturan yapisal
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ozelliklerinin incelenmesi, bu 6zellikleri belirleyen oranlarin, kiitle iligkilerinin belli
bir biitiinliik anlayis1 i¢cinde ayrintilarinin degerlendirilmesi olusturur. Detay etiitleri
araciligryla 6grenci nesnel goriintiileri aktarmak yerine, bicimsel icerigindeki etkin
nitelikleri kavrama yetisi kazanir. Detay etiitleri 6grencileri bicimsel kurallarin yani
stra sanatin 6ze doniik sorunlariyla karsi karsiya getirmesi agisindan énemlidir. Ben-
zer kadraj, benzer ac1, ayn1 model lizerinde yapilan birden fazla 6grenci ¢alismasin-
dan cikarilacak sonug, her 6grencinin ayr1 bir kisisel yetenek, ayr1 bir duyarlik, ayri
bir davranig bigimi ortaya koymasidir. Bu farkliliklarin olugsmasinda duygusal ve sez-
gisel faktorler de son derece 6nemlidir.

Sanat tarihindeki ressamlarin ¢aligmalariin irdelenmesinden ¢ikan sonug da
bir resmin kompozisyon kurgusu olusturulurken, detay etiitleri ressamin karar ver-
mesini, fikrinin netlesmesini sagladig1 yoniindedir. Bi¢im igerik iligkisi dogrultu-
sunda olusturulmaya calisilan 6zgiin dil igerisinde kompozisyon icin yapilan agik
koyu, armoni denemeleri, asamali detay etiitleri bigimsel agidan yetkinlige ulasmanin
Oniinii agar.
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ENSTALASYON SANATI VE CAGDAS TURK SERAMIK
SANATINA YANSIMALARI

Ogr. Gor. Niliifer Nazende OZKANLI
Aksaray Univesitesi

Ozet: 1970°1i yillarda bir ifade bigimi olarak Kavramsal Sanatin yay-
ginlagsmasiyla baslamasina ragmen kokleri 20. Yiizyil baglarina dayanmaktadir
Marcel Duchamp’in hazir nesneleri kullanmasi ve Kurt Schwitters’in ¢aligma-
larin1 baslangic1 olarak 6rnek verebiliriz. Hizla degisen ve gelisen toplumun
ihtiyaglarinin ve begenileri sanata ve sanatgiya yansimasi sonucunda yeni ara-
yislar ortaya ¢ikmustir. Enstalasyon sanatinda malzemede sinir tanimayan bi-
¢imden ¢ok, mekan ve zaman kavramlarina 6ncelik veren disiplinler arast 6zel-
likler tagiyan sanatsal bir anlayis bi¢imidir.

Cagdas seramik sanati1 da geleneksel anlayisindan kopup farkli arayis-
lara yonelme ile birlikte mekan ve nesne birlikteligi var olmaya baslar. Bu du-
rum g¢agdas seramik sanatinda enstalasyon sanatinda seramik sanatcilarinin
hem tilkemizde hem de yurt disinda benimsemelerine yol agar.

Bu calismada Enstalasyon Sanat anlayisi incelenmis ve Cagdas Tiirk
Seramik Sanat1 agisindan 6rnekler ile birlikte degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Enstalasyon, Cagdas Seramik Sanati, Seramik,
Kavramsal Sanat, Mekan

Art of Installation and Reflections on Contemporary Turkish Ce-
ramic Art

Abstrac: The installation art, which means installation, installation, ins-
tallation in French from our installation term, is a kind of art which is created
for a certain place, which is not created as an object of art independent from
the environment and which is considered as a whole with the participation of
the audience. Although it started with the spreading of Conceptual Artas a form
of expression in the 1970s, its roots date back to the beginning of the 20th cen-
tury. Marcel Duchamp's use of ready-made objects and Kurt Schwitters's works
can be cited as the beginning. As a result of the reflection of the needs and
tastes of the rapidly changing and developing society to the arts and artists, new
searches have emerged. In the art of installation, it is a form of artistic unders-
tanding with interdisciplinary features that prioritize the concepts of space and
time, rather than a form that does not recognize boundaries.
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Contemporary ceramic art begins to exist in the space and object toget-
her with its traditional approach and different orientations. This situation cau-
ses the ceramic artists in the art of installation in contemporary ceramic art to
adopt both in our country and abroad.

In this study, the concept of installation art was examined and evaluated
with examples from the point of view of Contemporary Turkish Ceramic Art.

Keywords: Installation, Contemporary Ceramic Art, Ceramics, Con-
ceptual Art, Space

1. ENSTALASYON SANATI

Enstalasyon sanat1 sanatgilar ve sanat elestirmenleri tarafindan bir ¢ok tanim-
lamalar yapilmustir. ingilizce’deki ‘install’ fiilinden tiireyerek ‘installation’ olarak
kullanilmaya baslanan, Tiirk¢e’deki karsiligi da enstalasyon olan bu terim, sozciik
anlamu olarak; yerine koymak, yerlestirmek, tesis etmek gibi anlamlara gelmektedir.
Enstalasyon teriminin sanat terminolojisi igerisindeki karsiligi da ‘Yerlestirme Sa-
nat1’ olarak isimlendirilmektedir (Ens 3 S.3)

Geleneksel sanat eserlerinin aksine belli bir mekan i¢in yaratilan ve o mekanin
ozelliklerini kullanarak izleyicinin de katilimiyla biitiinlesen bir sanat tiiridiir. Sanat
eseri, herhangi bir mekanda kaide {izerinde veya duvarlarda sergilenirken enstalas-
yon sanatinda sanatgilar artik mekanla iligki kurup izleyiciyi de bu siirece dahil ede-
rek, kimi zamanda galeri disinda sergilenerek anlama kazanmustir.

Enstalasyon sanati kavramsal sanata dayanmaktadir. Sanat¢ilar mekanla sanat
eseri arasinda iliskinin kavramsal boyutunu irdelemis ve yeni arayiglara girmiglerdir.
Sanatta bu mekansal arayislar, resim ve heykel klasiginden farkli, insanin algisal de-
neyimini ve bu yolla ortaya konan kavramsal iletileri esas alan ‘deneyimlenen sanat’
caligmalarina uzanmistir. 20. yiizyilin sonlarinda, bu deneyimlenen mekanlar ya-
ratma galigmalari, ‘Enstalasyon’ (Yerlestirme) olarak adlandirilmistir (Oliveria, 2005
:13).

Sonug olarak Enstalasyon Sanati mekan, sanat eseri ve izleyici arasinda ileti-
sim kurarak sadece izlenen sanat eseri olmaktan ¢ikip deneyimlenen bir sanat olarak,
sozciik anlaminda yerlestirme ve diizenlemeyi i¢cinde barindirarak cagdas sanat ige-
risinde yerini almustir.

1.1. Enstalasyon Sanatimin Gelisim Siireci

Enstalasyon sanati, her ne kadar 1970’lerde bagladig: diisiiniilse de 20. yiizy1-
lin baglarinda goriilen Fiitirizm ve Dada akimma dayanmaktadir. Endiistri Devrimi
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ile beraber hiz, makine, teknoloji gibi kavramlar ile Fiitirizm akiminda sanat ve tek-
nolojinin beraberinde Enstalasyon Sanatinin onciisii olmustur. Ayni zamanda I.
Diinya Savas1 yillarinda baslamis olan, sanat alanindaki ve hatta glindelik hayattaki-
simirlamalara bas kaldiran bir akim niteligindeki Dada akimi, manifestolartyla bir-
likte getirdigi felsefesi ve yeni diislince bicimleriyle, baska sanatlarin olusumunda
etkili oldugu gibi, enstalasyon kavraminin dogmasina da zemin hazirlamistir (Cetin-
tirk,2017: 13).

20. yy. baglarinda izlerinin siirmekte oldugu Fiitiirizm ve Dada akim1 enstalas-
yon kavraminin olusmasinda etkili olmustur. 1909°da Endiistri Devrimi’yle birlikte
gelen hiz, makine, teknoloji gibi kavramlari biinyesinde bulunduran Fiitiirizm; her
tiirli degisim, gelisim, yenilik ve 6zgiinliigii de beraberinde getirerek, sanat ve tek-
nolojinin bir biitiin olarak yansitildig1 enstalasyon sanatinin fikir onciilerinden bir
tanesi olmustur (Cetintiirk,2017: 13).

Dada Akiminin 6nciisii olan Marchel Duchamp seri iiretim nesnelerine ekle-
meler, ya da degisiklikler yaparak nesnelere farkli anlamlar yiiklemistir. Boylelikle
nesneyi yeniden sekillendirerek sanat eseri olma 6zelligi kazandirmistir. Marchel
Duchamp’in hazir yapimlari bir sanat formu olarak enstalasyonla ilgilenmeye basla-
mis pek cok sanatc¢iya kavramsal ve estetik bir temel saglamak ve dogrudan 1960’la-
rin Kavramsal Sanati’nin ve Anti-sanat hareketlerinin 6niinii agmak amaciyla sanat
olarak nesnelere el konmasini, hem de alicinin siirece katiliminin benimsenmesini
getirmektedir (Cetintiirk,2017: 15).

Paris'te 1938'de Marcel Duchamp, 'The Exposition Internationale du Surréalis-
me' adli sergi bu agidan bir girisimdir. Sanatgi, 1938 yilinda Paris'te gergeklesen
“Exposition Internationale du Surréalisme” sergisinde yer alan “1200 Cuval Kémiir
(1200 Bags of Coal)” (resiml) , ve 1942 yilinda New York'ta “The First Paper of
Surrealism” igin trettigi “1 Mil Sicim ( A Mile of String)” (resim?2) isimli ¢alisma-
styla, sanat¢1 ve sanatin baglami {izerindeki etkilerini sorgular. Duchamp genel ola-
rak sergileme mekanini, sanatin sunulmasinda "ndtr olmayan" bir alan olarak ele alir.
Duchamp, galerinin geleneksel aydinlatma sistemine meydan okuyarak galerinin ta-
vaninda bir pencere agmustir. Burada komiir ¢uvallariyla, farkli bir atmosfer yarat-
mistir (S6zen,2010: 149)
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1. Marcel Duchamp 1200 Cuval Kémiir 1938

Resim 2. Marcel Duchamp 1 Mil Sicim 1942

Rus Mimar ve ayni1 zamanda grafik sanatcist El Lissitzky, iki boyutlu
resimlerini i¢ boyutlu mekan diizenlemelerine uygulamalar yapmistir. 1923 yilinda
Berlin Sanat Galerisi'nde “Proun Environment” (Proje Alani) isimli ilk
enstalasyonunu olusturan El Lissitzky, mekan kavramimin aslinda fiziksel bir
malzeme oldugunu irdelemistir (Resim 3) (Cetintiirk,2017:17).
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Resim 3. El Lissitzky Proun Environment 1923

Kolaj Sanatgis1 kolajlarin1 Kurt Schwitters {i¢ boyuta tagimis ve 1918 yilinda
evinde tahta parcalari, beton, etiket gibi malzemeleri kullanarak Merz insaas1 isimli
enstalayon calismasini yapmustir. (Resim 4)

Resim 4. Kurt Schwitters Merz Insaas1 1918
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20.yiizyilin sonlarinda Enstalasyon Sanat1 ¢agdas sanat icerisinde yer almustir.
1990’lara geldigimizde sanatgilar var olan mekanlara miidahale ederek islevsellikten
cikararak sanatsal bir ifade igerisinde kullanmislardir. 1995 yilinda Jeanne Claude,
Wrapped Reichstag isimli eserinde Alman Parlementosu merkez binasi olan Reichs-
tag binasi 6zel bir kumasla, sarip iplerle baglamistir. 14 giin boyunca da bu sekilde
sarili kalan bina, mimari bir nesne olmaktan ¢ikip sanat nesnesi haline doniligmiistiir.

Enstalasyonun uzantisi olarak goriilen genis ¢apli arazi uygulamalari galeride
seyirlik sanat eserinin reddi olarak dis mekanlara, fiziksel ¢evreye miidahale bagla-
minda radikal bir tutum gibi goriilse de, sonrasinda bazi ¢aligmalarin fotograf ve bel-
gelerinin yine bir galeri salonunda sergilenmesi biiyiik bir ironi yaratmistir (Unal,
2014: 146). Land Art (Arazi Sanat1) {izerine ¢alismalari olan sanatgilarin enstalasyon
uygulamalarini gérmekteyiz. Land Art olarak siniflandirabilecegimiz German Green
Party isimli ¢caligmasini radikal bir yaklagimla yerlestirmesi, biiyiik boyutta mater-
yalleri yaratici bir sekilde sunmasi sadece enstalasyon olarak nitelendirilebilmektedir
(Kalay, 2013: 44).

Giiniimiize geldigimizde sanatgilar dogal nesnelerin yani sira video, bilgisayar
ve internet gibi teknolojiyi de kullarak Enstalasyon Sanatinda yeni arayiglara girmis-
lerdir.
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1.2. Tiirkiye’de Enstalasyon Sanati

Tiirkiye’de enstalasyon 1980°1i yillarda baglamigtir. 1980°1er de endiistriyel
artiklarin, Tiirkiye’de de olusmaya basladig1 bir donemle birlikte bu yeni sanat ortaya
cikmistir. Cagdas sanat giderek artan bir ivmeyle iilkemizde biiyiik bir doniisiim ige-
risindedir.. Enstalasyon sanatina yonelen sanatgilar, diinyanin ig¢inde bulundugu
farkl sistem, inanis, kiiltiir ve yasam bigimlerini sanata farkli deneyimlerle kazan-
dirmislardir (S6zen,2010: 154).

Tiirkiye’de enstalasyon sanatina genellikle mekan kullanimlarinda, galeri-
lerde, bienallerde ve ¢esitli sanat etkinliklerinde rastlanmaktadir. Bu gelismelere Is-
tanbul Bianeli de olmaktadir. Ayrica sanatgilarin yurt disinda katilmis olduklari ser-
gilerin de deneyimlerini Tiirkiye’de de uygulamalarini gérmekteyiz.

Tiirkiye’de 1970’lerde Fiisun Onur, Sarkis, Ayse Erkmen ile Enstalasyon Sa-
natinin ilk &rneklerini goriiyoruz. 1980’lerde istanbul’daki sanat ¢evresinde farkli
malzemelere, sanat dis1 nesnelere ve enstalasyona iliskin ¢alismalarda yayginlagma-
nin oldugu bir déonemdir. 1970 ve 1980 sonrasi sanatcilarda ortaya ¢ikan ‘yeni ara-
yislar’, cesitli tartismalar1 da beraberinde getirmistir. Fiisun Onur, Ayse Erkmen,
Stikrii Aysan, ipek Diiben, Yusuf Taktak, Giilsiin Karamustafa, Erdag Aksel, Sarkis
gibi isimler galismalarinda malzeme ¢esitliligine yer vermis ve bugiinkii ¢agdas sa-
natin ve enstalasyonun temellerini olusturacak ¢aligmalarda ve etkinliklerde bulun-
muglardir.
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Resim 6. Fiisun Onur Aynadan igeri
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Resim 9. Giilslin Karamustafa Cifte Hakikat

-

Resim 10. Erdag Aksel Tereddiit Nesneleri

2. CAGDAS TURK SERAMIK SANATI VE ENSTALASYON
2.1. Cagdas Tiirk Seramik Sanatinin Gelisim Siireci

Tiirkiyede seramik sanat1 M.O. 6000 yilina kadar dayanmaktadir. Catahdyiik’
de Neolitik Doneme ait ilk seramik buluntularina rastlamaktayiz. Anadolu Tiirk
Seramik Sanati ise Selguklularla birlikte mimariye dayali olarak gelisme
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gostermistir. [k drneklerini ¢ini sanat1 olarak sir alti, liister, sirl1 tugla gibi teknikler
kullanilarak mimari yapilarda goérmekteyiz. Ayn1 zamanda sir alti tekniginde
yapilmis seramik formlara rastlamaktayiz.

Osmanli Dénemine geldigimizde ise Cini sanati Iznik ve Kiitahya merkezleri
olmustur. Iznik Saray icin ¢ini iiretirken, Kiitahya’da ise halk igin ¢ini iiriinler yapil-
mustir. Ayrica 19.yiizyilda Canakkale’de kendine 6zgii seramik iiriinlere rastlamak-
tayiz.

Cagdas Tiirk Seramik Sanati Cumhuriyet Doneminde yurtdisina egitim igin
gonderilen Ismail Hakki Oygar, Hakk1 Izzet ve Vedat Ar ile basladigini gormekteyiz.
Yurda déndiiklerinde Sanay-i Nefise’de Dekoratif Sanatlar Béliimiinii kuran Ismail
Hakki Oygar ve Vedat Ar ve Tatbiki Giizel Sanatlar Akademisinde Hakki izzet’in
seramik bolimiini kurmasiyla birlikte Cagdas Seramik Sanati egitiminin temelleri
atilmustir.

Tedavi igin Paris’e giden Fiiryya Koral ise orda seramik calismaya baslamig
ve yurda dondiikten sonra ilk 6zel seramik atolyesini agmistir. Atdlyesinde Bingiil
Basarir, Alev Abuzziya, Tiizim Kizilcan gibi bir¢ok sanatginin yetismesine olanak
saglamistir. Koral seramikleri sadece kullanim ve siis esyasi olarak degil, bir ifade
araci olarak toplumsal ileti niteliginde kullanilan bir forma doniismiistiir.Sanay-i Ne-
fise’nin ilk mezunlarindan olan Sadi Diren mezun oldugu okulda egitimci olarak bir
cok sanat¢inin yetismesini saglamistir.

1953 yilinda kurulan Eczacibasi Sanat atdlyesi ¢agdas Tiirk Seramik Sanatinin
gelismesinde sanatgilarin ¢alismalarini siirdiirebilmeleri agisindan gerekli olan eko-
nomik, teknik, malzeme ve arastirma olanaklari sunmasi agisindan ¢ok biiyiik katkisi
olmustur.

1970’11 yillarda, Jale Y1ilmabasar ve Atilla Galatal1 ise mimari yapilarda kulla-
nilan duvar panolariyla 6ne ¢ikan isimlerdir. Bunun diginda; Hamiye Colakoglu, Bin-
giil Bagarir, Erding Bakla, Glingér Gliner, ince ¢anaklartyla taninan Alev Ebiizziya
gibi seramik sanatcilarini da bu donemde saymak gerekir. (Cetintiirk,2017:101) Se-
ramik Sanatinin en romantik kadin sanat¢imiz Hamiye Colakoglu italya Floransa’da
seramik egitimi almis ve yurda dondiikten sonra Ankara’da kendi atolyesini kurmus-
tur. 1983 yilinda Hacettepe Universitesinde Seramik Béliimiinii kurmus ve bir ¢ok
egitimci ve sanat¢1 yetismesine katki saglamistir.

1980 ve 1990’11 yillarda ise seramik sanatgilari sanatgilar arasinda Azade Ko-
ker, Ilgi Adalan, Sevim Cizer, Zehra Cobanli, Ayfer Karamani, Candeger Furtun,
Canan Dagdelen, Ferhan Taylan gibi isimler sayilabilir.
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Giiniimiize geldigimizde ise yeni nesil sanat¢ilar arasinda Reyhan Giirses,
Candan Terwiel, Emre Feyzoglu, Kemal Uludag, Kemal Tizgol, Mutlu Baskaya gibi
geng sanateilari sayabiliriz.

2.2. Cagdas Tiirk Seramik Sanatinda Enstalasyon Sanati

1980 ve 90’11 yillarda seramik sanatcilar1 kavramsal eserler ve ayn1 zamanda
soyut anlatimci ifadelerin gogunlukta oldugu seramik eserler iiretmeye ve Enstalas-
yon Sanatiyla da biitlinleserek farkli sanat eserleri iiretmeye baslamiglardir. Soyle ki;
seramik hem iiretim hem de tasarim acisindan ¢ok genis yontemlere sahip olmakla
birlikte, malzeme olarak da her alanda kullanilabilen bir 6zellige sahiptir. Bu nedenle
geleneksel kullanimlarinin yani sira, kavramsal boyutta da kendini gostermeye bas-
layan Cagdas Tiirk Seramik Sanati, mekansal yerlestirmelerle biitiinleserek, Ensta-
lasyon Sanati dahilinde yeni bir anlam kazanmaya baglamistir.( Ens. S.100)

Enstalasyon calismalarina ilk orneklerini Candeger Fiirtu’unun eserlerinde
gormekteyiz. Insan bedenin pargalarim gercekgi bir yaklagimla kullanarak ¢oklu dii-
zenlemeler yaparak uygulamalarin1 gérmekteyiz.(Resim 11)

Resim 11. Candeger Fiirtun

Glinlimiize geldigimizde bir ¢ok seramik sanat¢isinin anlatim bi¢imi olarak
Enstalasyon Sanati1 drneklerini gormekteyiz. Insal Inal’mn “Canakkale Gegilmez” Ca-
nan Dagdelen’in “Canevine Nokta”, Giingér Giiner!in “Toprak - Su Ilskisi”, Zehra
Cobanli’nin “Aska Giden Yol Mideden Geger”, Mutlu Bagkaya’nin “Akil Stizgeci”,
Kemal Tizgol’iin “Covered Space”, Dilek Alkan’in “Tiikeniyoruz/Tiiketiyoruz” gibi
eserleri sayabiliriz. Sadece bu eserler degil bir ¢cok Seramik Enstalasyon 6rneklerini
gormekteyiz.
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Resim 12. Resim 13.

Insal Inal Canakkale Gegilmez Canan Dagdelen Canevine Nokta

Resim 14. Resim 15.
Glingdr Giiner Zehra Cobanli Agka Giden
Toprak - Su Iliskisi Yol Mideden Geger

Resim 16. Mutlu Bagkaya’nin Akil Siizgeci
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Resim 17. Tizgol Covered Space

Y

Resim 18 Dilek Alkan Tiikeniyoruz/Tiiketiyoruz

Resim 19. Buket Acartlirk Stnana Sinana

Bu eserlerin yan sira Enstalasyon Sanatindan etkilenerek kendi yaptigim ca-
lismalar1 da 6rnek olarak verebiliriz. Bu ¢alismalarda seramik malzemenin Enstalas-
yon Sanatini bir ifade aract olarak kullanilmistir.
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)

Resim 20. Ask Mektuplar1 1996

Resim 21. Oliime Dogru 1996

SONUC

Bu calisgmada Enstalasyon Sanatinin diinyadaki tarihsel siireci igerinde
degerlendirilirken, iilkemizde de ¢agdas sanat olarak bir ifade araci kullanilmasi ile
yerini almustir. Cagdas Tiirk Seramik Sanati farkli sanat ortamlar arayiglariyla
olusan ve giderek enstalasyonun bir malzemesi haline gelmeye baslayan seramik,
mekan kurgu ve ¢oziimlemelerindeki yerini almaktadir. Seramik ve enstalasyon,
Cagdas Tirk Seramik Sanati kapsaminda birbirinden ayr1 tanim ve kavram olarak
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degerlendirilirken, zamanla birlikte kullanilmaya ve seramik enstalasyon olarak
yepyeni bir ifade bigimi olusturulmaya baslamis. Bu baglamda, daha 6zgiin ve daha
Ozgiir yapitlar meydana ¢ikmistir.
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Ozet: Bu galisma, Hans Bellmer’in fotograf ve heykel disiplinlerini bir
arada deneyimledigi eserlerini, modernitenin bakis, beden ve cinselligin insa-
sindaki kurucu etkileri tizerinden analiz etmektedir. Bir yap1 olarak beden, {ize-
rinde kadinlhigin, erkekligin, milliyetin, sosyal sinifin, ekonominin okunabile-
cegi bir yiizeydir. Modernitenin, toplumsal olani par¢alayan ve yeniden diizen-
leyen sosyal, ekonomik, politik uygulamalarin egemen paradigmasi olarak,
Bellmer’in ¢alismalarina ne tiirden igerikler kazandirdigi ve elestirilere tabi tu-
tuldugunun izi stirtilecektir.

Hans Bellmer, bir “denetim” alani olan bedeni, “serbestlestiren” ve “6z-
giirlestiren” formlar iginde doniistiirmiis ve bu denetime Gergekiistiicii akim
icinde kargt ¢ikmigtir. Bellmer’in pargalanmis beden tasarimlari hem moderni-
tenin toplumsal ve bireysel olan1 dagitma ve kurma bigimlerinin bir temsili hem
de bir elestirisi olarak kargsimiza ¢ikar.

Nazi Almanyasi, Bellmer’in ¢alismalarina en az kendi gegmis deneyim-
leri kadar etki etmistir. Nazi iktidarinin baskici tutumu, ¢ocuklugunda yasadigi
baba baskisinin yarattigi 6fkeyi arttirmaktadir. Bellmer’in 6zgiin elestirel ¢a-
lismalart ise bu iki meselenin ¢akisgtig1 yerde ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak,
Bellmer’in yapitlarinin, sadece yasadigi doneme ve kisisel gecmisine 6zgiile-
necek caligmalar degil, ayn1 zamanda giiglii bir modernite elestirisi oldugu go-
rilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Modernite, Bakis, Beden, Cinsellik

A Critique of Modernity: Body, View and Sexuality in
Hans Bellmer

ABSTRACT

This study analyzes the works of Hans Bellmer, which he has experien-
ced together with his photography and sculpture disciplines, on the founding
effects of modernity in the construction of view, body and sexuality. As a
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structure, the body is a surface on which womanhood, masculinity, nationality,
social class and economy can be read. As the dominant paradigm of social,
economic and political practices that modernity is breaking and reorganizing
the societal, it will be seen what kind of content that modernity contributed to
Bellmer’s works and how these works were subject to critism.

Hans Bellmer transformed the body, which is a field of “control”, in the
“liberalizing” and “liberating” forms and he opposed this control in the Surre-
alist movement. Bellmer's fragmented body designs emerge both as a represen-
tation and a critique of the ways in which modernity breaks and establishes the
societal and the individual.

Nazi Germany influenced Bellmer's works as much as his own past
experiences. The repressive attitude of Nazi power increases the anger created
by the pressure of the father in his childhood. Bellmer's original critical works
emerged where these two issues coincided. As a result, Bellmer's works appear
not only to be the work to be allocated to his time and personal history but also
to be a strong critique of modernity.

Keywords: Modernity, View, Body, Sexuality

1. GIRIS

Oncelikle calismanin kavramsal gergevesi cizilmeye calisilmistir. Bellmer’in
yapitlariin analiz edilmesi iizerine ¢alisirken onun eserlerinin tarihsel, sanatsal ve
de sosyolojik bir arka plan okumasina dayandirilmasinin zorunlulugu asagida sunu-
lan ¢ercevenin ortaya ¢ikmasini sagladi. Calismanin kapsami goz oniine alinarak bu
gergeve, belli basli anahtar kelimelerin agimlanmasi ile sinirlandirilmistir. Bu ga-
ligma, Bellmer’in eserlerinin modernite baglaminda ele alinmasi gerektigini temel
bir sav olarak one siirmektedir. Bu noktada, birkag temel baglik iizerinden ilerleyen
kavramsal ¢ercevenin ilki modernite kavraminin kendisi iizerinedir. Bu baslikta, mo-
dernite ile ne kastedildigi ve kismen onun sanatla iligkisi gosterilmeye ¢aligilmustir.
Diger basliklarda ise yine moderniteyle iliskili olarak bakisin, bedenin ve cinselligin
tarihsel ve sosyolojik olarak nasil kurgulandig1 agiklanmaya calisilmustir.

2. MODERNITENIN KURUCU ETKILERI

2.1. Modernite

Modernite kavraminin sozliik anlamina baktigimizda karsimiza “cagdaslik” ve
“cagdaslasma akimi” ifadeleri ¢gikmaktadir. Ancak bu kavramin, farkli ¢aligmalarda
Aydinlanma doneminden 20. ylizyilin ikinci yarisina uzanan genis bir tarihsel do-
nem, ayni zamanda, bu siiregte ortaya ¢ikan her tiirden gelismeleri isaret etmek tlizere
kullanildig1 goriilmiistiir. Ote yandan modernite giincel olarak giiniimiiz icin de
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kullanilmakta olan bir kavramdir. Ancak bu calisma i¢inde modernite kavrami belli
gdrme bigimlerinin ardindaki mantig1 ifade etmek iizere kullanilmaktadir. Buna ki-
saca, glinlimiize uzanan toplumsal olusumlarin egemen paradigmasi da diyebiliriz.

Modernite paradigmasi, Avrupa’da ortaya ¢ikan Reform, Ronesans hareketleri
ve Sanayi Devrimi’ni refere edecek sekilde Aydinlanma mantigina dayali, teknoloji,
bilim, sanat ve toplumsal alandaki gelismeleri igine alan ve glinlimiize uzanan bir
biitlindiir. Bu dénem i¢inde d6zellikle 19. yilizyilin sonu ve 20. yiizyilin baglarindan
itibaren Kkitle iletisim araglarinin yayginlasmasi, ulus-devletlerin belirleyici modeller
olarak ortaya ¢ikmasi, modern olanin neredeyse her alanda olumlanmasi belirleyici
olmustur. Modern, gelenekten kopus ve onu reddetme iligkisi i¢inde, kimi zaman
belli bigim ve egilimler kimi zaman da sanat tarihindeki biitiin bir donem i¢in kulla-
nilmstir.

Aydinlanma diigiincesinin yarattig1 etkilerle yeni teknik ve gelismelerin top-
lumsal alan1 hizla dontistiirdiigii bir ortamda bu belirleme giiniimiiz ¢aligmalari i¢in
de giincelligini koruyan ve onemli bir referans noktasi olarak karsimiza ¢ikar. Bu
noktada 6zellikle Harvey, Baudelaire’in bu ifadelerinden yola ¢ikarak modernite iize-
rine yaptigi tartisma ¢aligmamiz agisindan yol gosterici olmaktadir.

Aydinlanma diistincesi ilerleme fikrine kucak agiyor ve modernitenin savun-
dugu o tarih ve gelenekle kopusu aktif bir bigimde hedefliyordu. (...) Bu diisiince,
her seyden ¢ok, insanlari zincirlerinden kurtarmak amaciyla bilginin ve toplumsal
orgiitlenmenin mistik ve kutsal kabugunu kirmay1 hedefleyen laik bir hareketti. (...)
Insanligin ilerlemesi adia insan yaraticiligini, bilimsel kesifleri ve bireysel miikem-
meliyeti alkisladigi l¢tide, degisim girdabini olumlu karsiliyor, gelip gegici, anlik
ve par¢alanmis olani, modernlesme projesinin gerceklestirilmesi agisindan zorunlu
bir kosul olarak goriiyordu. Esitlik, 6zgiirliik, (egitimin getireceklerinden yararlan-
masina izin verdigi takdirde) insan zekasina inang, evrensel akil 6gretileri her yandan
fiskiriyordu. (Harvey,26)

Harvey, Poggioli ve Burger’e referansla modernizmin tarihindeki avangardlar
ve radikal dalgalarin yarattigi toparlanmalar ve bastirmalarin siireklilik duygusunu
kesintiye ugratan hayati bir rol tasidigini ifade eder. Burada belirtmek gerekir ki bu
mesele Bellmer’in de i¢inde bulundugu ve 1900’lerin baginda ortaya ¢ikan Siirrealist
akiminin moderniteyle kuracagimiz ilk iligkisi olmaktadir.

Modernite meselesine geri donecek olursak, Aydinlanma dalgasi ile yeni “uy-
gar” diinya, gelismekte olan bilim ve teknik, ortaya ¢ikan ulus-devlet modelleri tize-
rinden yiikseliyordu. Ancak bilindigi iizere iki diinya savasinin yarattig1 yikim biitiin
bu siireci sorgular hale getirdi. Sadece bilimin ve teknigin bu savaslarda ise
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kosulmasi1 degil, bizzat uygarlik meselesinin kendisi elestirel bir alan haline geldi.
Ozellikle fasizmin yiikselmesi ve Nazi kamplarinda yasananlar, pek ¢oklarmin da
belirttigi gibi ne bir “yol kazas1” ne de “uygarlik dis1” bir “olay”d1.

Biitiin bu baglam i¢inde Harvey, modernite ve sanat iliskisini kurabilecegimiz
onemli bir kavrami yeniden giindeme getirmektedir: yaratici yikim. Ona gore yaratici
yikim tam da modernitenin pratik ikilemden tiiredigi i¢in moderniteyi anlamamiz
acisindan son derece dnemlidir. Baudelare’in alintisindan referansla Harvey, moder-
nitenin her seyi pargaladigi ve anlik hale getirdigi bir diizende, sonsuz olanin ne tiir-
den bir yaklasimla kavranabileceginin tartismasini yiiriitiir. Calismamiz agisindan bu
tartismadaki 6nemli nokta, yeni bir diinyanin yaratilmasi i¢in dncelikle belli bir yiki-
min gerekliligidir. Ancak bu yikim her seyin “yeniden tiretildigi” bir diizende kendi-
liginden var olur. Yani bu, moderniteye i¢kin bir yikimdir.

Son olarak bu boliimii Baudelaire’in sanat ve modernite iligskisine nasil bakti-
gina dair bir alint1 ile bitirmek yararli goriilmektedir.

Baudelaire’e gore asil vahset, modernligin bir belirtisidir ve sanat, modernligi
savunmaz, aksine teshir eder. Modern diinyanin estetik temsili bu diinyaya karsit ol-
malidir; “modernitenin kirli yiiziini, uygarligin ortasinda kol gezen vahseti ve uygar-
ligin yasayan canavarlarini” agiga c¢ikarmalidir. Ilerde Benjamin de bu yaklasimi
onaylayacaktir. Benjamin i¢in de uygarligin biitiin iirlinleri, ayn1 zamanda birer bar-
barlik iirlintidiir. (Baudelaire,31)

2.2. Bedenin Kurgusu

Bu baglikta hem siyasal bir beden olarak toplum hem de bireysel anlamda be-
denin tarihsel ve toplumsal olarak nasil kuruldugu tizerine durulacaktir. Bir baska
degisle toplumun organik bir beden olarak nasil “hayal” edildigi tartisilacaktir. Bu
hem donemin Nazi Almanya’sini anlamak hem de ulus devletlerin bu tartismadaki
roliinii gérmek acisindan olduk¢a 6nemlidir.

Anderson, giiniimiiz modern topluluklarin nasil kuruldugu tizerine yaptigi
iinlii caligmas1 Hayali Cemaatler’de, toplumun her seyden once “hayal edilen siyasi
bir topluluk” oldugunu ileri siirer.

Ulus hayal edilmis bir siyasal topluluktur- kendisine ayn1 zamanda hem ege-
menlik hem de sinirlilik igkin olacak sekilde hayal edilmis bir cemaattir.

Hayal edilmistir, ¢linkii en kii¢iik ulusun tiyeleri bile diger iiyeleri tanimaya-
cak, onlarla tanigsmayacak, ¢ogu hakkinda hicbir sey isitmeyecektir. Ama yine de her
birinin zihninde toplamlarnin hayali yasamaya devam eder. (Anderson,20)
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Anderson’a gore, tek bir bedenmisgesine orgiitlenebilecek bir topluluk fikrinin
hayal edilebilmesi, ancak bir dizi tarihsel-toplumsal gelismenin sonucunda ortaya ¢i-
kar. Ona gore, yazinin icadiyla baslayan ve matbaanin bulunmasiyla devam eden sii-
recte ortaya c¢ikan bilimsel ve teknik gelismelerin tiimii bu konuda olduk¢a énemli
gelismelerdir. Ornegin niifus sayimy, istatistik, pusulanim icat edilmesi, haritaciligin
gelismesi topluluklarin bir tek beden olarak hayal edilmesini saglayan gelismelerdir.
Bu baglamda ortaya ¢ikan toplumsal ritiieller topluluk fikrinin bedensel pratikleri ve
olusumlarina isaret eder.

Milli bayramlarda sdylenen milli marslari alin 6rnegin. S6zler ne kadar bayagi,
ezgi ne kadar siradan olursa olsun, bu marslarin sdylenmesinde bir eszamanlilik de-
neyimi vardir. Boyle anlarda birbirilerine tamamen yabanci1 insanlar ayni ezginin esi-
ginde aym dizeleri okur. Imge: tek bir tin1. (...) tek bir tinida bulusma, hayali cema-
atin fiziksel gercekligini yankida bulunma imkani1 demektir. (Anderson,162-163)

Anderson’in bu bakis1 ayn1 zamanda kitle psikolojisine, donemsel olarak Al-
man toplumunun fasist fikirler etrafinda nasil 6rgiitlendigine dair bilgiler de sunmusg
olur. En nihayetinde Nazi iktidari tarihsel olarak bilimsel ve teknik gelismeleri “‘saf
bir Alman” toplumu yaratmak iizere ise kogsmustur. Ancak daha 6nce belirtildigi gibi,
sorun bir tek teknigin bu anlamda ise kosulmasi degil, teknik gelisme ve modern-
lesme yolunda ihtiya¢ duyulan toplumun ancak bu sekilde organize edilmesinde yat-
maktadir. Kisacas, ilerleme, toplumun her anlamda maksimum kar1 ortaya ¢ikaracak
bir verimlik mantig1 ¢ergevesinde kuruldugu oranda gerceklesecektir.

Anderson’in modern cemaatlerin hayal edilebilir olmasinin 6nkosulu olarak
oOne siirdligii teknik ve bilimsel gelismeler, Foucault’da iktidarin dontlisiimiinii hatir-
latir. Foucault’ta bu doniisiime bakmadan 6nce onun Nazi Almanya’si i¢in sOyledigi
su sozler konumuz baglaminda olduk¢a 6nemlidir.

Sonucta Nazizm, gercekten de, XVIII. yiizyilldan beri kurulmus olan iktidar
mekanizmalarinin en yiiksek noktaya dek gelismesidir. Tabii ki, Nazi rejiminden
daha disiplinci devlet olmamustir, biyolojik diizenlemelerin daha siki ve daha 1srarl
bi¢imde yeniden gz Oniine alindig1 baska devlet olmadi. Disiplinci iktidar, biyo-
iktidar: Biitiin bunlar (biyolojik agidan, déllenme, kalitim agisindan sorumlulugu iist-
lenilen, hastalik, kazalar konusunda da sorumlulugu iistlenilen) Nazi toplumuna nii-
fuz etti, onu tasidi. Naziler tarafindan yaratilan ya da en azindan tasarlanmis olandan
daha disiplinci ve daha giivence saglayici bagka bir toplum yoktur. Biyolojik siirec-
lere 6zgii rastlantilarin denetimi rejimin dogrudan hedeflerinden biriydi. (Foucault,
2013:264-265)
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Foucault’un burada soz ettigi yeni iktidar bi¢imi, yasami diizenleyen ve genel
olarak niifus/toplumla ilgilenen yeni bir iktidar teknolojisidir. Ancak tipki Anderson
gibi o da belli basl teknik ve bilimsel siireclere deginir. Bu noktada istatistik, niifus
bilimi vurgularinin ikisinde de ortak oldugu kolaylikla goriilebilir.

XVIII. yiizyilin ikinei yarisinda, bir y1gin ekonomik ve siyasal sorunla (ki bun-
lara artik donmiiyorum) baglantili olarak, dyle saniyorum, bu biyopolitigin ilk bilme
nesnelerini ve ilk denetim hedeflerini olusturmus olan, tam da dogum, 6liim, uzun
yasama oranlarina iligkin bu siireglerdir. Her kosulda, ilk niifus bilimi ile birlikte bu
goriingiilerin istatistik 6l¢iimii bu anda isleme konur. (Foucault, 2013:249)

Ote yandan bu yeni iktidar bi¢imi iizerinden, biyo-politika kavramsallastirma-
sina giden Foucault, bu calismanin da temel izleklerinden biri olan bireye ait bedenin
nasil kurgulandig1 egemen bakis ve yonelimlerin bu bedene nasil islediginin de ce-
vabini verir.

(...) disiplin, insanlarin ¢goklugunu ydnetmeye ¢alisir dyle ki bu cokluk gozet-
lenecek, egitilecek, kullanilacak, belki de cezalandirilacak bireysel bedenlere donii-
sebilmeli ve doniismelidir. Ve sonra, yerlesen yeni teknoloji, insanlar asal olarak be-
denlerden ibaret olduklar1 i¢in degil, tersine, yagama 6zgii ve dogum, 6lim, iiretim,
hastalik vesaire gibi siiregler olan toplu siireglerden etkilenen, global bir kitle olus-
turmasi nedeniyle insanlarin ¢okluguyla ilgilenir. Demek ki, ilk olarak bireyselles-
tirme yontemiyle, beden iizerinde iktidar kurulmasinin ardindan, bireysellestirici ol-
mayan ama beden-insan yo6niinde degil, tiir-insan yoniinde ger¢eklesen, bir anlamda
yigmlastirict olan ikinei bir iktidar kurulugu var. XVIII. yiizyilda temeli atilan, insan
bedeninin anatomo-politiginden sonra, bu yiizyilin sonunda, artik insan bedeninin
anatomo-politigi olmayan, ama insan tiiriiniin ‘biyo-politigi’ olarak adlandiracagim
bir seyin belirdigi gorilir. (Foucault, 2013:249)

2.3.Cinsellik

Bu boliimde bedenin tarihsel ve toplumsal olarak nasil kurgulandig ele alin-
makta ve ona heteronormatif bir bakisla nasil cinsiyet kazandirildig: tartismaya acil-
maktadir. Bu tartismaya gegmeden dnce beden denildiginde tarihsel ve toplumsal
stireclerin bir alagiminin anlagilmasi gerektigini vurgulamak gerekir.

Bedenin “kendinden menkul” biyolojik bir yap1 olarak algilanmasi cinsel yo-
nelimi degismez bir kimlik olarak tanimlamay1 beraberinde getirir. Nitekim biyolojik
bir indirgemecilikle cinsel yonelim kisinin bedeni iizerinden tanimlanir. Bu da onun
kurgusal boyutunu dzcii bir anlayisla yadsimanim yoludur. Ustelik bu okuma bigimi
sadece dini ve biyolojik dayanaklarla destek bulmaz. Bilimin; ideoloji, ekonomi, din
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ve benzeri biitiin tutumlardan bagimsiz ve iistiinde oldugu gibi yanlisla kimi bilimsel
caligmalar da bu baglamda ise kosulur. Oysa Moira Gatens’in ifade ettigi gibi insan
bedeni her zaman gosterilen/anlamlandirilan bir bedendir ve bu nedenle bilimin, tize-
rine ‘gergek’ sOylemler insa edebilecegi ‘notr bir nesne’ olarak anlasilamaz. (Ga-
tens,2018, 129-130) Cinsellige dair tanimlamalarin heteronormatif bir yaklagimla ele
alintyor olusu kat1 cinsiyet kodlarinmi olusturmaktadir. MacKinnon ve Andrea Dwor-
kin, Anderson’in anlatisina paralel olarak erkek bedeninin silahl1 bir istilaci, kadin
bedeninin ise istila edilen bir toprak olarak sembolize edildigini ifade eder. (Ga-
tens,2018,140) Cinselligin bu sekilde kurulmasinin, ayrigtiran ve cinslerden birini ya
da biri disinda hepsini dislayan bir bakisin ifadesidir.

Benzer bir sekilde yine cinsiyetlere bu tiirden bir yaklasimin bir diger yandan
da iktidar tarafindan yurttas olma konusunda da her bedene hak taninmadiginin bir
ifadesi oldugunu soyleyebiliriz. “Tarih boyunca, kadinlarin bedenlerinin yurttasliga
uygun olmadig: diistiniilmiis ve kadin bedeni ¢ogu zaman, sinirlar1 savunulamayacak
olan topraklara benzetilmistir.” (Gatens,2018,140-141)

Kadin ve erkek ikiliginin kuruldugu toplumsal alanlar ya da kadinin 6zel alan
ile erkegin kamusal alan ile kurulan bagi, iktidarin bedeni farkli cinsiyetleri farkli
faaliyet alanlar1 i¢inde diizenleyerek onlar1 nasil kurdugu hakkinda bilgi vermektedir.
Ayn1 zamanda bu tiirden bir yaklasim bedenin nasil okunacagini tizerinde yonledirici
olmakla birlikte yalnizca iktidarin belirledigi, uygun gordiigli bedenler ve cinsiyetle-
rin kabul gordiigii bir toplum yapisinin da zeminini hazirlamaktadir. “’Disi beden-
lesme, aslinda erkek temsillerinin sinirlart igine hapsedilmis olan bir istisna ve sap-
madir.”” (Gatens,2018,57)

2.4. Bakma ve Temsil Uzerine

Bu boliimde Jonathan Crary’nin Goézlemcinin Teknikleri adli ¢alismasindan
yola ¢ikilarak “bakis”in nasil kurulduguna deginilecektir. Crary, “gdzlemci’nin ta-
rihsel dontlistimiinden s6z ederken ele aldig1 kimi malzemeleri, camera obscura ve
stereoskop, gozlemciyi, bu caligmadaki karsiligi ile bakisi tek basina degistiren ge-
lismeler olmadigimi ifade eder. Kendi deyimiyle teknoloji her zaman bagka giiclere
eslik eder ve onlara tabidir. Bu yorum, bakisi teknik bir indirgemecilikten uzak, top-
lumsal gii¢ iliskilerinin bir alan1 olarak ele almamiza yardimer olur.

Gozlemci kuskusuz gérendir; ancak bundan daha 6nemlisi, 6nceden belirlen-
mis olanaklar dizisi iginde goren, belirli bir gelenek ve sinirlama sistemi igine yer-
lesmis birisi olmasidir. Ve burada "gelenekler" derken temsil pratiklerinden ¢ok daha
fazlasimi kastediyorum. On dokuzuncu yiizyila ya da herhangi bir doneme 6zgii bir
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gbzlemciden s6z etmek miimkiinse eger, bu yalnizca sdylemsel, toplumsal, teknolo-
jik ve kurumsal iligkilerin olusturdugu, indirgenmesi miimkiin olmayan heterojen bir
sistemin etkisi olarak miimkiindiir. Siirekli kayan bu alandan 6nce, gdzlemci bir 6zne
yoktur. (Crary,2004:18)

Gozlemcinin, Hans Holbein’in Biiylik El¢iler resmine yerlestirdigi amorf bi-
cimle birlikte bir tablo karsisinda her zamanki konumunu kaybettigi soylenebilir. Ge-
leneksel perspektifin kirilmasiyla konumunu kaybeden 6zne farkli bir gérme bigi-
miyle bakmakta ve herhangi bir sanat eserine, bir nesneye ya da kendine bakarken
de bulundugu perspektif agty1 cogaltma imkanini elde etmistir.

Modern bir aygit olan fotograf makinesi ise gozlemcinin geleneksek perspek-
tifteki merkezde bulunan konumunu dagitan bir diger olgudur. Geleneksel perspektif,
merkezdeki tek bir gbziin oldugunu varsayan bir gorme bi¢imiydi, kamera ise hem
yeni bir gorme bi¢imi hem de yeni bir perspektif kod tiretmektedir. Baska bir deyisle,
kamera sayesinde modern “gdz” Susan Sontag’in ifade ettigi gibi Platon’un maga-
rasindan kurtulmustur. (Sontag,2011,1)

Bedenin konumunun tarihsel ve kiiltiirel olarak belirlenmektedir, bu kiiltiir
ayn1 zamanda bedeni kendi belirledigi kodlar araciligiyla okumaktadir. Bu tiirden bir
okuma bi¢imi bedene bakisi dolayisiyla bedenin perspektifini de belirlemektedir. Ga-
tens’in deyimiyle; ’...her bedenin spesifik konumu, perspektifi ve kendini tarihsel
olarak kavrayisidir.”” (Gatens,2018,170)

Bakis olgusu, beden ve cinsellik konular1 gibi modernitenin beden tizerindeki
bir bagka kurgu alanidir. Buna gore gézlemci de modernitenin degistirdikleri ile bir-
likte dontisiime ugramaktadir. Kamerayla birlikte gézlemci goriintliyii segme eyle-
minde bulunan kisi olarak degerlendirilmekte ve John Berger’in ifadesiyle, ‘bak-
mak’, gérmenin kendiligindenligi karsisinda ‘bir se¢cim edimidir’. Bir ¢ikarim yap-
mak gerekirse; bakig bigimi bedenin temsiline bedenin temsili ise arzunun bigimlen-
dirilmesine dogru bir perspektif olugturmaktadir.

Foucault’a yazdig1 bir mektubunda Magritte, bir gdriintiiniin hicbir sey sakla-
madigini ancak goriilebilir olanin kaginilmaz olarak baska bir goriilebiliri sakladigini
ifade etmektedir. Maurice Merleau-Ponty ise su ifadeler bu goriisii desteklemektedir;

“Bir geyi gérmem yeter ona ulasmayi1 bilmem i¢in; bunun sinir mekanizma-
sinda nasil gerceklestigini bilmesem bile. Devingen viicudum, goriiniir diinyadan sa-
yilir, ona dahildir ve bu ylizden ben onu goriiniirde yonetebilirim. Ayrica goriisiin
harekete asili oldugu dogrudur. Ancak baktigimiz1 goriiriiz.”

(Merleau-Ponty,32)

310



Bir Modernite Elestirisi: Hans Bellmer’de Beden, Bakis, Cinsellik

3. FOTOGRAFA DAIR

Toplumsal yapinin tiim unsurlartyla birlikte dontistime ugradig belirsiz bir d6-
nemde kimyasal siire¢ler tamamlanmis ve nihayet goriintii kayit edilmeye baglanmis-
tir. Modern teknolojinin gelismesi ve gecmisten bu yana optik, fizik ve en sonunda
kimya alaninda yapilmis icatlarin cakismasiyla ortaya ¢ikan fotografla birlikte suret-
lerin yeniden iiretimi yapilabilmekte ve aslindan daha kalic1 olan yeni imgeler elde
edilebilmektedir. Kameranin iirettigi fotograf imgesi nesnenin gergegi ile ¢eliseme-
yecek derecede aynidir. Andre Bazin’e gore modern bir aygit olan fotograf egyanin
gerceginin bu esyanin roprodiiksiyonuna aktarilmasindan yararlanir. (Ayde-
mir,2013,38) Esya roprodiiksiyonu sayesinde kendisinden daha kalic1 olan bir kop-
yasina sahip olmaktadir. Gorme Bigimleri isimleri kitabinda John Berger, ©’Zamanla
imgenin canlandirdig1 seyden daha kalic1 oldugu anlasildi.”” demektedir. Fotograf,
aslindan daha kalic1 olan imgeye nesneyi kadrajlayip dldiirdiigii anda elde ettigi bir
ikileme sahiptir.

Qliim, zamanin zaferinden baska bir sey degildir. Varligin maddi goriiniisle-
rini yapma bir sekilde saptamak, varligi siire irmagindan ¢ekip almaktir, zamana ka-
vusturmaktir.”” (Aydemir, 2013, 35)

Fotograf, birgok diisiiniir tarafindan 6liim ve zaman kavramiyla iliskilendiril-
mektedir. Fotograf Goriintiisiiniin Varlikbilimi isimli yazisinda Andre Bazin, esyanin
gorilintlisliniin ayn1 zamanda onlarin siiresinin de goriintiisii oldugunu ifade etmekte
ve “’fotograf¢ilik zaman1 mumyalar’’ ifadesiyle fotografin zaman ve dliim bagini
vurgulamaktadir.

John Berger, fotografin goriinmez olan1 isaret etmekte oldugunu belirtmekte
ve fotografin ayn1 zamanda kaydettigi hadise {izerine bir ileti oldugunu ifade etmek-
tedir. (Berger,2010,36)Ve Berger, fotografin ayn1 zamanda bu hadiseyi gézliiyor ol-
manin bilincine varmay1 gerektiren otomatik bir kayit oldugunu eklemektedir. Ber-
ger, ayni zamanda bir fotografin hakiki i¢eriginin gériinmez oldugunu, bigimle degil
zamanla ilgili bir etkilesimden tiiredigini belirtmektedir. (Berger, 2017,37)

4. HANS BELLMER’iN MODERNITE KARSITLIGI

Modernizm ¢ergevesinde Bellmer’in yasadigi donem, bir baska deyisle “za-
manin ruhu” incelerken, bu noktada konuyu simirlandirmak ve konuya girig yapmay1
kolaylastiracak olan, Bellmer’in 6nemli bir deneyimine yer vermek yararli olacaktir.
Sue Taylor, 1932 tarihinde Bellmer’in gittigi Hoffman’in Masallar1 operasindan s6z
etmektedirler.(Taylor,2010,13) Taylor’un da vurguladigi gibi bu oyun, Bellmer’in
hayatinda ve sanatsal {iretimleri {lizerinde onemli bir yer tutmaktadir. Oyunda,
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Nathanael karakteri bir biiyiicii ve doktor olan Copellieus tarafindan yapilmis bir oto-
mat olan Olimpia’ya asik olmaktadir. Bellmer’in otomat oyuncak bebek heykelleri
iiretimine bu oyundan sonra baslamustir.

Bellmer’in bu deneyimi ile dikkat ¢ekilmek istenen nokta, kisisel olarak
Bellmer’in sanat ¢alismalarinda esinlendigi noktalar1 ve deneyimleri isaret etmekten
ziyade modern anlatilarin ve bu anlatimlar ¢ergevesinde modernizmin konumuzla
iligkini kurmaktir. Bu iligkiyi kurmadan dnce benzer bir bagka deneyimden s6z etmek
konunun modernizmle iligkisini kurmamizi kolaylastiracaktir. Ayni zamanda
Bellmer’in yasamis oldugu opera deneyimini yalnizca tekil bir deneyim olarak dii-
stinmekten kurtularak, bu deneyimin sanatsal ve toplumsal etkilerini gérmek agisin-
dan da verilecek 6rnegin ufuk acici oldugu diistiniilmektedir.

Bu 6rnek Bonitzer’in Descartes’in bir deneyimi {izerine yazdiklarinda goriil-
mektedir. Bonitzer Descartes’in bu deneyiminden su sekilde s6z eder: “Descartes,
penceresinden asagiya, yoldan gegenlere bakarken, algiladigi giyinik bigimlerin yay-
lar ve saat mekanizmalari tarafindan hareket ettirilen insan biciminde otomatlar degil
de insanlar, kendisinin benzerleri oldugundan nasil emin olabilecegini merak et-
misti.” (Bonitzer,2012,12)

Bonitzer, yukaridaki ifadeleri aktarirken bir gergeklik size’sinden ve bir varlik
bilimsel stipheden s6z etmektedir. Her ne kadar bu siipheyi sinemanin hem {irettigin-
den hem de gecistirdiginden soz etse de benzer bir sekilde Bellmer’de de bu size*® ve
benzer varlik bilimsel sliphenin oldugu sdylenebilir. Ancak bu konu ¢aligmanin kap-
samini asacagindan burada, bu 6rnegin Bellmer’in yasadig1 deneyimle ortakliklarina
deginilmekte yetinilecektir.

Gortilebilecegi tizere bu iki 6rnekte de ilk bakista 6ne ¢ikan “otomat” bir bagka
deyisle “yaylar ve saat mekanizmalari tarafindan hareket ettirilen insanlar” ifadeleri-
nin benzerlikleridir. Otomat, bu ¢alisma i¢inde modern zamanlarda kurulan bedenin
temsili olarak diistiniilmektedir. Bu ifadelerin esas baglam alan1t modern sanat ve za-
manlardir. Bu ¢aligma i¢inde Bellmer’in oyuncak bebekleri de eksik uzuvlartyla oto-
matlastirilmis bedenin temsilleri olarak yorumlanmaktadir.

Sue Taylor'un Hans Bellmer hakkinda yazdig1 Gezgin Libido ve Histerik Be-
den isimli ¢aligmasi, Bellmer’in sanat hayatini Aralik 1934'te Siirrealist dergi Mino-
taure' da yaymlanan Bellmer'in "erotik hayal giici" ile iirettigi "Oyuncak Bebek: Oy-
nar Eklemli bir Cocuk Montaji Uzerine Varyasyonlar" baslig1 etrafinda dizilmis olan
on sekiz fotografiyla baglatmaktadir. Taylor'dan alintiyla, Bellmer "Oyuncak Bebek
Temasmin Anilan" isimli yazisinda oyuncak bebek heykelini iiretisini anlatirken;

“8Bonitzer’in kullandig1 sekliyle size, bdlme, ayirma ya da yarik anlamina gelmektedir
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"Tutkal ve 1slak al¢1 kokular1 arasinda, giizelligin 6zii bicimlendiginde ve sahip olu-
nacak bir nesne haline geldiginde tiim saplantili ¢abalarima degdi." demektedir.
(Taylor,3)

Hitlerin arindirilmis Alman toplumu fikri ve bununla birlikte tam, saglikli Ar-
yan bedeni algisinin sanat alanina da tam, kusursuz ve heybetli beden temsilleri bi-
¢iminde yansidig goriilmektedir. Bellmer’in yapitlari ise bozulmus beden biitiinligi
ile fasist estetik idealiyle 6rtiismemektedir. Sue Taylor’un aktarimiyla, Therese Lich-
tenstein, Bellmer’in bebek heykelleri tiretiminin Hitler’in yiikselisi ve modern sanat-
cilara kars1 tam ve saglikli aryan bedeni goriiniisii propogandasini yaptigi ayni za-
manlara denk geldigini vurgulamaktadir. (Taylor, 2000,5)

Bellmer, beden algisina karsi oldugu Nazilerin kati estetik kurallarina oldugu
gibi heterojen cinsellik anlayisini da elestiren eserler iiretmektedir. Bellmer {izerine
yapilan ¢alismalarin ¢cogunlukla onun cinsel fanzezileri lizerinde yogunlastig1 goriil-
mektedir. Lichtenstein, Bellmer okumalarinin yalnizca seksizme yiikseltilmis olma-
sin1 basit bulmaktadir. Ona gore oyuncak bebek heykellerinin cinsiyet belirsizligi ya
da iki anlamlilig1 g6z ontinde tutulmasi gerektigini vurgulamakta ve bu durumu sa-
nat¢inin geleneksel cinsiyet anlayisinin karsisina ¢ift cinsiyetli bir konum tireterek
miidahale ettigini savunmaktadir. (Taylor,2000,6)

Sonug

Hans Bellmer’in oyuncak bebek heykellerinin ve bunlarin fotograflarinin in-
celemesinin modernite ekseninde silirdiiriilmesi bedenin, cinselligin ve bakisin insa
edilmesinde modernite ile birlikte var olmus teknolojik, sosyal ya da siyasal olgularin
kurucu etkilerinin olduguna dair sonuglar elde edilmistir. Bununla birlikte Bellmer’in
babasina olan tepkisiyle 6zdeslestirdigi Nazi Almanya’st karsitligini, biitiin ve sag-
lam beden tasvirlerini savunan fasist estetigin tam ziddi1 beden tasarimlariyla meydan
okumaktadir.
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Ozet: Kisa film, iilke sinemalarmin olusumuna ve gelisimine katk1 sag-
layan 6nemli bir alandir. Diinya sinema sektoriine baktigimizda, bu alanda
tirlinler ortaya ¢ikaran yonetmenlerin biiyiik bir kisminin, sinemaya ilk olarak
kisa film {iretimiyle adim attigini sdyleyebiliriz. Giiniimiizde, Tiirkiye’de de
bir¢ok uluslararasi festivalde 6diil alan yonetmenler, ¢ektikleri kisa filmlerin
ardindan uzun metraj filme gecis yapmuslardir. Sinema tarihine baktigimizda,
sanat olarak sinemanin baslangicini olusturan 6gelerin kisa filmlerden olustu-
gunu soyleyebiliriz. Giiniimiizde Diinyada ve Tirkiye’de ¢ekilen kisa filmlerin
niceliginde ve niteliginde ciddi bir artis gdzlenmektedir. Bu artigin en dnemli
nedenlerinden birisi; dijital goriintli teknolojilerindeki gelismelerdir. Goriintii
ve sesin elde edilmesinde kullanilan teknolojik ara¢ ve gereglerdeki her yeni
gelisme, sinema ve televizyondaki gelisme ve degismeleri de beraberinde ge-
tirmistir. Teknolojik yeniliklerin sinema ve televizyonun kendi bi¢imini olus-
turmasina, kendi estetigini yaratmasina ve ¢alisma bi¢imlerindeki koklii degi-
sikliklere yol agmasina tanik oluyoruz. Yeni teknolojilerin sinema ve televiz-
yon tekniginde degisikliklere neden olmasi bigimsel degisiklikler sonucunu do-
gururken ayni zamanda bununla baglantili olarak ¢esitli anlatim olanaklarinin
ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Teknolojik malzeme varliklara, olaylara, sah-
neye kendi yaraticiligini katarak onu gelistirir, adeta yeniden yaratir.

Bu ¢alismada, Michel Foucault’nun “Kendilik Kaygisi Etigi” ve “Ozne”
kavramlari 15181nda, gelisen dijital goriintii teknolojilerinin kisa film iiretim sii-
recine olasi etkisi tartisilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Kisa Film, Dijital Teknoloji, Kendilik Kaygisi.

Effect of Developing Digital Image Technologies to the Short
Film Production in Turkey

Abstract: Short film is an important field that contributes the constitu-
tion and development of national cinemas. When we look at the world cinema
industry we can say that; most of the directors that produce films in this field



Serkan OZTURK — Yavuz KUCUKALKAN

have step to cinema industry firstly by short film production. Today directors
in Turkey, who awarded a prize at many international festivals, have passed the
long feature after short films that they had shoot. When we look at cinema his-
tory we can say that, the elements that constitute cinema as an art also consti-
tutes from short films. Today, it has observed an increasement at the quantity
and quality of short films that have been shooting through the world and in
Turkey. One of the most important reason of this increasement is; the develop-
ment in the digital image technologies. Every development at the technologic
tools, that is used for the carry of the image and sound, has bring about the
development and changing at television and cinema industry. Nowadays we are
witnessing the new forms of cinema and television; developing their own
forms, aesthetics and labouring. New Technologies in cinema and television
techniques, constitutes formal changes. Also, it constitutes new narration facil-
ities. Technical equipment add its own creadibility to assets, events and scene;
as if it is reproducing them.

In this study, effects of developing digital image technologies to the
short film production process will be argued through the concepts of Michel
Foucault; “Self Anxiety” and “Self”

Key Words: Short film, Digital Technology, Self-Anxiety.

1. GIRIS

Ortaya ¢ikigini ve gelisimini teknolojiye bor¢lu olan sinema sanati, giinii-
miizde de bu bagmi korumaktadir. “Bir Trenin Gara Gelisi” seriiveniyle baglayan
sinema-teknoloji iliskisi, giiniimiizde bir kismi masa basinda tamamlanan ve biiylik
hasilat yapan birbirinden ilging filmlerle devam etmektedir. Lumiere Kardesler’in
kullandig1 teknoloji ile su anki diinya sinema sektoriiniin kullandig1 teknoloji ara-
sinda bliylik ugurumlar olsa da isin 6ziinde hep sinema-teknoloji birlikteligi olmus-
tur. Sinemanin ¢ekirdegini olusturan kisa filmin de teknoloji ile bagini gérmezden
gelmek miimkiin degildir. Sinema ve teknoloji etkilesimini sadece iiretim anlaminda
diisiinmek bir eksiklik olarak nitelendirilmelidir. Ciinkii, sinemanin amaci sadece
iretmek degil, ayn1 zamanda yapilan {iretim sonucu ortaya ¢ikan sanat eseriyle in-
sanlara ¢esitli mesajlar iletmektir. Sinemanin bu yonii de disiiniildigiinde, sinema-
teknoloji etkilesimini sinemanin seyirciye ulagim alanina da uyarlanabilir. Son do-
nemlerde kisa film {iretiminde ciddi bir artis gbzlenmektedir. Eskiye nazaran tekno-
lojinin ucuzlamasi, kolay ulasilir hale gelmesi, sinema egitimi almamis ev hanimla-
rin1 bile kisa film ¢ekmeye tesvik etmektedir.

Sinema, ilk ortaya ¢iktig1 donemin ekonomik kosullart g6z 6ntine alindiginda
sadece elit kesimin tekelinde varligini siirdiirmiistiir. Clinkii teknolojiye bagimli olan
sinema, pahali bir ugrastir. Giderek ucuzlayan ve kolay elde edilebilir hale gelen

316



Gelisen Dijital Goriintii Teknolojilerinin Tiirkiye’deki Kisa Film Uretimine Etkisi

teknoloji, sinemay1 zengin kesimin tekelinden kurtararak katilimct bir ugras haline
getirmistir. Giliniimiizde artik ¢ok pahali olmasa da bir kamera ve kurgu programi
olan bilgisayar ile orta dl¢ekli bir kisa film ¢ekmek miimkiindiir. Sanal aglarla oriilii
diinyada bilginin {iretilmesi, iletilmesi ve depolanmasinin oniindeki tiim engeller kal-
karak ¢ok boyutlu ve etkilesim temelli yeni bir iletisim siireci yasanmaktadir (Genel,
2016, 19). Yeni iletisim paradigmalarinin sagladigi bu avantajlarin yaninda teknolo-
jinin saglamis oldugu tekrarlanabilirlik ve ¢ogaltilabilirlik, kisa filme ve dolayisiyla
sinema sektoriine ¢esitli yeniliklerin de girmesine neden olmustur.

Deneyselligin 6niinii acan sayisal teknoloji, teknik anlamda birbirini taklit
eden kullanimlara dayali sinema sanatinin ¢itasim giderek yiikseltmistir, ylikseltmek-
tedir. Bu durum, 6zgiin bir sinema sanatinin ortaya ¢ikmasina katkida bulunmaktadir.
Kisa filmin, belki tanim1 i¢inde yer almayan ancak kisa filmin kimligini belirleyen
ozelliklerinden, 6zgiirlestirici ve deneysel eylemliligi, ayn1 zamanda sinemanin prak-
sisidir. Eski Yesilgam filmleri incelendiginde, ortaya bir¢ok yoniiyle basarili sayila-
bilecek filmler ¢iktig1 gibi, birbirini tekrar eden filmlerle de karsilasmak miimkiindiir.
Denenmemis metotlar1 deneyip kendisini riske atmak istemeyen yapimcinin gidii-
miindeki yonetmenler, her tiirli yaraticilik siirecini askiya alarak bir donemin Tiirk
Sinemasina damgalarini vurmuslardir. Ancak giiniimiizde dijital teknolojinin sagla-
dig1 imkanlar ve kolayliklar, kisa film ve sinema alaninda 6zgiin yapitlar1 giindeme
tagimaktadir.

Bu ¢alismanin amaci, kisa filmin 6ziinde var olan deneysellik, tekrarlanabilir-
lik ve bu iki duruma istinaden ortaya ¢ikan 6zgiirlestiricilik gibi 6zellikleri, Michael
Foucault'nun “Kendilik Kaygisi Etigi”, “Ozne”, “Ozne ve Birey” kuramlar1 dogrul-
tusunda tartigarak bu kavramlar 151¢1nda giiniimiiz teknolojisinin kisa film liretimine
sagladigi olumlu etkileri ortaya ¢ikarmaktir. Ayrica kisa film tiretecek olan insanla-
rin, dijital teknolojinin geldigi son noktay1 ve onlara sundugu olanaklar1 kavramalari,
yine bu c¢alismanin amagclari arasindadir. Michael Foucault ve kisa filmin ilk defa
iligkilendirildigi bu ¢alismada, kisa film ve Foucault iliskisine yonelik literatiir tara-
masi yapilmaktadir. Bu taramanin ardindan elde edilen veriler ve Foucault’nun yu-
karida bahsi gegen kuramlari, iginde bulunulan dijital ¢agin sundugu imkanlarla agik-
lanacaktir. Bu ¢alismanin, 6zne olma ve kendilik kaygisindan kurtulma amacim gii-
den kisa film yonetmenlerine literatiir olusturma noktasinda katki saglayacag diisii-
niilmektedir.

2. KISA FiLM

Sinema sanatina iligkin kitaplarda ve diger farkli kaynaklarda kisa film tanim-
larna iligkin bir¢ok farklilik bulunmakta ve dolayisiyla kisa filmin birden fazla ta-
nimi1 ortaya ¢ikmaktadir. Ozon’e gore kisa film; uzunlugu iilkeden iilkeye, genellikle
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35 mm’lik filmlerde bir ile iic makara arasinda degisen kisa film ile orta uzunlukta
yer alan filmdir (Ozén, 1981: 115). Kalig ise kisa filmi tanimlarken su ifadeye yer
verir; genellikle yarim saatin altinda siireye sahip ve yine genel bir anlayis olarak 8
ya da 16 mm’lik filmlerle yapilan ve ticaret yapmaktan ¢ok, sanat i¢in tiretimi hedef-
leyen film tiiriidiir (Kali¢, 1992: 110). Bu tanimlarin yani sira, kisa film siire kavra-
minin disinda tutarak su sekilde tanimlanabilir: Iceriginde var olan dzgiinliik, sinir-
sizlik, deneysellik 6zellikleriyle sinema sanatinin kendine 6zgii kurallarina ve sine-
matografik unsurlara bagl kalarak ydnetmenin inisiyatifinde gelistirilen yontemle
cekilen, kisa ve 0z anlatimli film tiriidiir. Kisa filmin tanimi yapilirken siire kavra-
mina yer vermemek dogru bir yaklasimdir. Kisa filmin 6zlinde var olan 6zgiinliik ve
siirsizlik gibi ifadelerin belirli siire kaliplarinin i¢ine sokulmasi, onu kisitlayan bir
yapidir. Ciinkdi bir saatlik ¢ekilen ve kisa film olarak nitelenen filmler de bulunmak-
tadir. Giinlimiizde diizenlenen festivallerde 30 dakika gibi siire sinirlamalar1 getiril-
digi i¢in kisa film taniminin igine siire kavrami dahil edilmektedir. Genel kabule gore
30 dakikanin altindaki filmler, “kisa” olarak degerlendirilir.

Tiirk sinema tarihi incelendiginde cekilen ilk kisa filmle ilgili bir¢ok ¢eligkili
ifadenin varlig1 dikkat ¢ceker. Tiirk Sinemasina iliskin bilgi ve belgelerin az, daginik,
0zel ve resmi arsivlerde sistematik bir sekilde olmayis1 da bu tiir geligkili ifadelere
zemin hazirlamaktadir (Evren, 2003: 10). Bilgi ve belgeden ¢ok, kaynaksiz soylenti-
ler lizerine kurulu olan Tiirk Sinemasinda kimi yanliglar hala devam etmektedir. Bu
yanlislardan birisi olarak nitelenen ilk kisa film iddiasindaki “Ayastefanos’ta Bir Rus
Abidesi’nin Yikilis1”, beraberinde Tiirk sinema tarihinin baslangiciyla ilgili tartisma-
lar1 glindeme getirmistir. Fuat Uzkinay’in ¢ektigi iddia edilen bu filmi, kisa film ka-
tegorisine koymak ayr1 bir yanlis olarak karsimiza ¢ikar. Cekilen bu film, kisa film
ozellikleri tasimamakla beraber sadece belge niteligindedir. Kisa film niteligi tagiyan
ilk film ise; 1921 yilinda Sadi Fikret Karagozoglu’nun oyunculugunu ve yonetmen-
ligini yaptig1, Sarlo’nun filmlerini animsatan 20’ser dakikalik “Bican Efendi” giildii-
rlleridir. Diinyada kisa film tarihi ise 1895 yilinda Paris’te Lumiere Kardeslerin ¢ek-
tikleri kisa belge filmlerle baglamaktadir. Hi¢ kuskusuz aradan gecen 124 yildan
sonra kisa filmlerin hem niteliginde hem de niceliginde bir¢ok degisiklik meydana
gelmistir.

Sadece kisa film ¢ekerek sinema hayatini siirdiiren yonetmenler oldugu gibi
kisa filmle beceriye ve sohrete kavusup uzun metraja gecen yonetmenler de vardir.
Belgesel filmcilerden Alain Resnais, Yeni Dalga’nin dnciilerinden Truffault, Go-
dard, Rivette, Astruc, C. Marker ve bir¢ok yonetmen de sinemaya kisa film ¢gekerek
baglamistir. Michelangelo Antonioni de dnceleri Yeni Gergekgi belgesel kisa filmler
yapmustir. Amerikan sinemasinda da David Lynch gibi bircok {inlii yonetmen,
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sinemaya kisa filmle baglamistir. Tiirkiye’de ise Cagan Irmak, Fatih Akin, Kudret
Sabanci, Selim Evci gibi birgok yonetmen, sinemaya kisa film ¢ekerek baslayan ba-
saril1 yonetmenler arasinda sayilabilir. Bu bilgiler 1s18inda; kisa filmin her ne kadar
uzun metrajl film ¢ekmek isteyen yonetmenler icin bir ilk adim gibi goriinse de,
kendine has 6zellikleri olan, bagli basina bir tiir oldugu sdylenebilir. Kisa film kendi
icinde ¢esitli tiirlere ayrilir: Animasyon (kisa film), belgesel (kisa film), kurmaca
(kisa film), deneysel (kisa film), video klip, reklam-tanitim filmi, egitim filmi.

3. DIJITAL TEKNOLOJi VE KISA FiLM

Dijital ¢agin kuvvetli argiimanlari olan yeni medya araglarinin kullanici odakl
yapisi, zaman ve zemin mefthumunu degistiren bir mecra olarak iletisim pretiklerini
kokiinden degistiren bir fenomen olarak insan hayatina niifuz etmistir (Genel,
2018:138). Dijital donemin dolayisi ile yasadigimiz yiizyilin en 6nemli 6zelliklerin-
den birisi de, gorsel 6gelerin yogunlugudur. Bununla birlikte yazinsal, igitsel ve gor-
sel 6gelerin sayisal verilerle islenerek, dijital alanlara aktarilmasi ile geleneksek med-
yaya nazaran etkilesim alani daha genis olan yeni medya ve araglari bireylerin ve
toplumlarin giindemine yerlesmis/yerlestirilmiglerdir. (Akova, 2018: 107). Giinii-
miizde tlkeler arasi yapilan denizasiri savaslar bile canli yayin seklinde diinyaya ile-
tilmektedir. Cadde ve sokaklarda yer alan kamerali sistemler, dijital ylizyilin bir so-
nucudur. Bu sistemler tabi ki sadece giivenlik amacli kullanilmamaktadir. Gorsel sa-
natlarda da kendisini iyiden iyiye hissettiren dijital ¢cag, dijital sanat denilen bir kav-
ramin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Dijital ¢agdan nasibini alan sanat dallarin-
dan birisi veya en 6nemlisi sinemadir. Son donem diinya sinemasina damgasina vu-
ran filmlerde yogun olarak dijital teknolojinin olanaklarindan yararlanilmaktadir. Bu
durum, masaiistii filmcilik denilen bir kavrami ortaya ¢ikarmistir. Arslantepe, masa-
tistll film yapimuini agiklarken; dijital kamera ile gekilen goriintiilerin bilgisayara ak-
tarilip, bir kurgu programiyla kurgulanmasiyla izlenmeye hazir duruma getirilme is-
lemleridir ifadesini kullanir (Arslantepe, 2007: 1).

Digit, kelime olarak Latince parmak, Ingilizce basamak (say1 basamagi) anla-
mina gelmektedir. Dijital ortamda sadece sayilar ve rakamlar mevcuttur. Yani C harfi
yazildiginda bunun dijital ifadesi “1001001110” gibi bir ifadedir. Okuyan herkeste
ayni anlamin olusmasini saglayan ifadeler sunar dijital teknoloji. Bir metin, ses, go-
rlintii, fotograf, bilgisayar ortamina aktarildiginda o artik bir say1 demetidir. Onun bu
ozelligi, dijital ortamda herhangi bir sey ¢ogaltildiginda kaliteden 6diin vermenin
oniinde bir engeldir. Dijital kelimesi hayata ilk girdiginde, oncelikle insanlarin ko-
nusmalarida birtakim degisiklikler olusturmustur. Onceden sekize ceyrek var deni-
lirken artik yedi kirk iki denilmeye baslandi. Yasamdaki bu degisiklik sinema gibi
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sanat dallarina da yansimustir. Asetat gibi kimyasal maddelerden olusan filmin yerini
giderek video denilen kavram almaya baglamigtir.

Doksanli yillardan baglayarak hizla ¢ekim sonrasi iglemlere egemen olan tek-
nolojik gelismelerin estetik ve ekonomik bircok yansimalari olmustur. Ornegin; fi-
ziksel kurgu olarak tanimlayabilecegimiz film kurgusu ve elektronik kurgu olarak
tanimlayabilecegimiz dogrusal video kurgu artik yerlerini bilgisayar ortaminda dog-
rusal olmayan kurgu yontemine birakmistir. Bunun sonucu olarak film ve video kur-
gusu smiflandirmalart anlamini yitirerek ortadan kalkmustir. Giiniimiizde artik sik-
likla film yapiminda Dijital Intermediate (Sayisal Ara Kusak) kavramindan s6z edil-
mektedir (Yalin, 2008: 431).

Dijital teknolojinin ortaya ¢ikisi ve sanat ortamina girisinde uzun ve zahmetli
bir siire¢ yasansa da, glinlimiiz dijital teknolojisi, hem profesyoneller hem de amator
olarak adlandirilan kullanicilar i¢in vazgegilmez bir ara¢ halini almistir. Glinlimiizde
sinema gibi sanat eserlerinin olusturulmasindan, hatira gériintiilerinin an1 olarak sak-
lanmasina kadar uzanan genis bir yelpazede dijital teknoloji kullanilmaktadir. Bu
denli genis kullanim alaninin iginde dikkat ¢eken bir diger alan ise videonun sanatsal
kullaninudir. Ozellikle bienallerde izleyici karsisina ¢ikan teknolojiye dayali sanat
eserleri, sorgulanan temel konular arasina girmistir. Neden video? Bunca arag varken
baz1 sanatcilar neden videoyu segerler? Arag olarak videoyu segmek bu sanat eserle-
rine bir seyler kazandirtyor olmali, o halde nedir videonun bu yaptlara etkisi? Once-
likle, video sanatinin televizyonun yayginlasmaya basladigi, etkilerinin yavas yavas
ortaya ¢iktig1 ve heniiz sosyal devlet ilkesinin tam yerlesemeden kapitalizmin acima-
siz donemlerinin yagandig1 yillarda, televizyona kars1 bir durus olarak ortaya ¢iktigi-
nin bilinmesi gerekir. Donemin muhalif video sanatcilari i¢in televizyon, toplumsal
adaletsizligin kaynagi ve kapitalizmin en tehlikeli silah1 olarak goriilmiis, bu duruma
kars1 videoyla miicadele etmenin yollar1 aranmigtir. Bunun nedenini, videonun tiim
geleneksel sinirlamalardan 6zgiirlesmis olmasina ve videonun deneyselci yaklagimi
sayesinde medyayla ilgili olanaklar1 ve gizil giigleri gdzlemleyebilmemize baglaya-
biliriz. Bu baglamda gerek ortaya ¢ikis felsefesine, gerekse donemin yapitlarina ba-
kilarak video sanatinin muhalif bir sanat oldugu rahatlikla sdylenebilir (Altunay,
2006: 236). Bu sanatin, muhalif ruhunu iginde barindiran kisa film ile biitiinlesmesi
de ayr1 bir 6nem tagimaktadir.

Higbir sanat dali, sinema kadar teknoloji ile i¢ ice degildir. Sinema, iiretim
oncesi asamadan seyirciye ulasma asamasina kadar teknolojiyi etkin bir bicimde kul-
lanmaktadir. Sinemadan ayr1 diisiiniilemeyen kisa film sektorii de bu teknolojiden
etkin bir bigimde yararlanan bir alandir. Ozellikle son yillarda kisa film alanindaki
gelisimi, dijital goriintii teknolojilerine baglayabiliriz. Kurgu alanindaki imkanlarin
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artmasi, kameralarin daha nitelikli hale gelmesi, kii¢iik kameralarla bile yiiksek ¢o-
zlniirlikkte gortintii elde edilebilmesi ve bu teknolojilerin kolay elde edilebilir olmast,
kisa filmi popiiler hale getirdi. Bu durum, kisa film i¢in ¢ok 6nemlidir. Giiniimiizde
fotograf ¢gekmek oldukga popiiler bir ugrastir. Ancak ilk fotograf karesini sekiz saat-
lik pozlamayla elde eden Niepce i¢in durum farkliydi (Canikligil, 2007: 1). Bu duru-
mun temel nedeni de aslinda gelisen teknolojidir. Sinema, televizyon ve fotograf sa-
natinda teknolojik aletler araciligi ile kameranin dniindeki varliklar, olgular degisti-
rilip onlara baska bigimler verilebildigi igin teknolojik aletler, sanat¢iya goriinen tize-
rinde kontrol saglama, onlar1 kendi istek ve amacina gore yeniden yaratabilme ola-
nagimi vermistir. Dogadaki varliklarin, olaylarin fotografik goriintiiler haline dontis-
tiiriilme siirecinde devreye giren teknolojik aletler, bigimsel bir degisiklige yol agar-
ken bu degisiklige bagl olarak da izleyiciye yeni iletiler sunar, degisik doyumlar
saglar.

Dijital teknolojinin sundugu imkanlarla insanlar, kendi fotografini evinde ba-
sabilir duruma geldi. Giiniimiizde kisa film i¢in de ayn1 sey s6z konusudur. Insanlar,
cok basit bir teknolojiyle kisa film tiretebilmektedir. Bu durum, kisa film tiretimini
yaygin hale getirmistir. Gelisen teknoloji, kisa filmi hobi haline getirmistir. Bu du-
rum, Uretime de zenginlik getirmistir. Bazen, hi¢ sinema egitimi almamis kisinin bile
elinden nefis bir kisa film ¢ikabilmektedir. Ulkemizde bir yilda 500 civarinda kisa
film tiretilmektedir ki, on sene 6nce bu rakam, 100 civarindaydi. Glinlimiizde diizen-
lenen festivallere de ortalama 500 kisa film bagvurmaktadir.

Gelisen teknolojiyle beraber say1 olarak artan kisa filmin, igerik olarak da be-
lirli bir diizeye ¢ekilmesi glindeme gelmistir. Kimilerine gore teknoloji, kisa filmin
nicelik olarak artmasini saglamis ancak bu artig nitelige yansimamistir. Deneyselligi,
anlagilmazlik olarak algilayan kimi kisa filmcilerin ortaya ¢ikardigi ve sinematogra-
fik olarak higbir deger tasimadigi halde kisa film olarak degerlendirilen goriintiilerin
varligi, bu goriisii destekler nitelikte olsa da; sinemanin ruhunda var olan deneme
yanilma yoluyla 6grenme, bir kisa filmci i¢in ancak ucuzlayan teknolojinin sagladigi
imkanlarla ortaya ¢ikmaktadir.

Dijital dénem 6ncesinde film tiretmek olduk¢a zahmetli, ekonomik anlamda
da pahal1 bir ugrasti. Dolayisiyla, ¢alismanin giris boliimiinde bahsedilen sinemanin
katilime1 bir ugras olmasinin 6niinde ciddi bir engeldi parasal imkansizliklar. Diinya
sinema tarihinde ilk kisa film olarak nitelenen filmin ismine baktigimizda, sinemayla
ugrasmanin demokratik bir ugras olmadigini kavrariz: “Lumiere Fabrikasi Iscilerinin
Cikis1”. Filmin isminden hareketle su soruyu kendimize sorabiliriz. Acaba Lumiere
Kardesler, fabrikator olmasaydi yine de Cinematographe aletini gelistirip ilk filmi
cekebilecekler miydi? Sinema tarihine damgasini vuran Melies’in igler acisi
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6liimiinii de yine ekonomiyle agiklayabiliriz. Gelisen sistemlere ekonomik anlamda
ayak uyduramayan Melies, dilencilik yaparak yasamini sonlandirmistir. Tiirk sine-
masi tarihinde, sinemanin yurda girisi saray tizerinden olmustur. Sadece zengin ke-
simin evinde izleme cihazlar1 bulunmaktaydi. Hem iireten hem de izleyen i¢in sart-
larin olumlu olmasi gerekiyordu. Oysa dijital teknoloji ile birlikte herkes sinemayla
ilgili olmaya baglamustir.

Yiiksek fiyatlarla elde edilebilen kameralar ve filmler, isin sadece film ¢ekim
asamasinda ortaya cikan giigliikklerdir. Bunun yam sira; ¢ekilen filmlerin banyo ve
kurgu islemleri i¢in yurtdisina géondermek, bir kisa film yonetmeni i¢in hayalden
baska bir sey degildi. Ticari sinema gibi parasal anlamda karsiligin1 bulamayan kisa
film yonetmeni, tim bu siiregleri karsilayamadigi i¢in liretim yapamaz duruma gel-
mekteydi. Oysa giiniimiizde durum oldukea farklidir. Her yil onlarca festival diizen-
lenmekte ve bu festivallere yiizlerce film katilmaktadir. Bu durum, giderek kisa fil-
min niteligine iligkin sinirlar1 da zorlamaktadir. Animasyon dalinda iiretilen kisa
filmler de disiiniildiigiinde, dijital teknoloji — kisa film iligkisi net bir sekilde ortaya
¢tkmaktadir.

Dijital teknoloji — kisa film iligkisini sadece tiretim asamasina indirgemek bir
eksiklik olarak belirir. Teknoloji, sadece filmlerin tiretim agsamasinda degil, kopyala-
narak dagitilmasi ve kitlelere ulastirilmasinda da kisa filmcilere bir¢ok imkan sun-
maktadir. internet, dijital teknolojinin sundugu en 6nemli imkanlardan birisidir. Gii-
niimiizde ¢esitli festivallerde basvuru kosullar1 adi altinda yer alan “Filminde telif
hakki doguran "senaryo" ve "miizik" eserleri kullanmis ise, filmin yonetmeni, bu
eserlerle ilgili telifleri almis olmalidir” ifadesi, parasal anlamda sikinti ceken yonet-
menlerin Oniinde bir sorun iken, dijital teknolojinin sagladigi internet kanaliyla bu
sorun ortadan kalkmaktadir. Cesitli forumlarda bir araya gelen kisa filmciler, miizikle
ugrasan kisilerle tanisip, filminde kullanacagi miizige iliskin telif sorununu ortadan
kaldirmaktadir. Tiirkiye’de sanat yapitinin olusum siirecindeki etkilesimler ve bu sii-
re¢ sonucu yaratilan eserlerden yansiyan etkiler, o sanat yapitinin yaratim stirecin-
deki ekonomik rahatligin belirleyiciligi yaninda, icerik anlaminda giiclii ve kalici ol-
masinin bas sarti, yapitin paylagimidir. Bu anlamda dijital teknolojinin bir sonucu
olan internet, filmlerin izlenebilmesine ve bu sayede yeni yonetmenlerin kesfedilme-
sine olanak saglamaktadir. internet, gekilen kisa filmlerin birer hatira olarak kalma-
siin Oniine set ¢eker. Uzun filme gore kullanilan kaynaklarin daha makul ve ekono-
mik olmasi fakat uzun filmle ayni araglar1 kullandig1 i¢in ifade giiciiniin ¢ok yakin
seviyelerde olmasi elbette kisa filme sinemada deneysel bir durus kazandirir. Bu tavri
sayesinde, 6zellikle son yillarda Youtube gibi video paylasim sitelerinin artmasiyla
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birlikte kisa film, film yapmaya calisan insanlarin sinema arag¢larinin yaninda kendi-
lerini de denedikleri bir alan haline geldi (Aydin, 2008: 78).

Giliniimiizde kisa filmlerin yaygin olarak izlenebildigi 6nemli alanlardan birisi
de festivallerdir. Oysa kisa filmin bir tiir olarak sinema sanatinda yer edinebilmesi
icin festivallerin disina da tagmasi gerekir. Festivallerin disinda kisa filmin halkla
bulusabilecegi en 6nemli alanlardan birisi de sinemalardir. Yasaya gore, sinema is-
letmecileri uzun metraj filmlerden once bir tane kisa film gdstermek zorundadir. Bu
yasa gerek para cezalarinin agir olmamasindan dolay1 ve gerekse bazi teknik eksik-
liklerden dolay1 uygulanamazken bu durum, sinema isletmecilerinin isine yaramak-
tadir. Eskiden, teknik anlamda bir kisa filmin sinema salonunda gdsteriminin yapil-
mast i¢in 35 mm formatinda olmasi gerekirdi ve bir kisa film yonetmeninin boyle bir
ise kalkismas1 pek miimkiin olamamaktaydi. Ciinkii video formatinda ¢ekilen bir fil-
min 35 mm’ye aktarilmasi yaklasik olarak 40.000 Euro’dur. Dijital teknoloji, bu nok-
tada da kisa film yonetmeninin imdadina kogsmaktadir. Sinema salonlarinda yapilan
teknik diizenlemeyle beraber, video formatinda ¢ekilen filmler de perdeye yansiya-
bilmektedir.

Ilk kisa filmcilerden Artun Yeres’in su ifadesi dijital teknolojinin gerekliligini
belirtmektedir: “Kisa film yapanlar, filmlerini genis halk topluluklarina gosterebil-
meleri icin kendi aralarinda orgiitlenip gezici ekipler halinde semt semt, kent kent
dolasarak filmlerini oynatmalidirlar. Yoksa yapilan biitiin filmler, birer hatira defteri
tutma orneginden oteye gidemez” (Kaynar, 1993: 30). Yeres’in bu ifadesinde belirt-
tigi gibi artik kisa filmcilerin semt semt dolagmasina gerek kalmamistir. Youtube gibi
paylasim siteleri, bu dolagma eylemini gereksiz kilmaktadir.

Dijital teknolojinin bir kisa filmciye sagladig1 avantajlar1 su sekilde siralaya-
biliriz:

- Hiz: Dijital sistemin en 6nemli 6zelligidir. Kurgu agisindan diistindiigii-
miizde, eski mekanik sistemde kurgucunun bir ¢ekimi bulmasi igin, onu fi-
ziksel olarak arayip makineye sokmasi gerekiyordu. Ancak giiniimiizde bu
durum ortadan kalkmistir. Bilgisayar baginda ¢alisan kurgucu, isimlendirdigi
¢ekimleri tek bir hareketle bulabilmektedir.

- Minimum Maliyet: Teknolojinin kisa filmciye sagladigi en biiyiik kolaylik-
tir. Hem ¢ekim asamasinda hem de ¢ekim sonrasinda kisa film yonetmenine
sunulan teknik imkanlar, maliyeti biiyiik oranda azaltmaktadir. Pahali film
malzemesinin yerini artik SD kartlar ve diger ortamlar almisgtir.

- Efekt Kullanma: Eski sistemlerde ¢alisirken, bir kisa filmcinin eserine 6zel
efekt eklemesi hayalden baska bir sey degildi. Oysa giiniimiizde bacak

323



Serkan OZTURK — Yavuz KUCUKALKAN

kopma, insan ugurma, hareketin ters ¢evrilmesi gibi 6zel efektlerin yani sira,
sanal sahnelerin olusturulmasinda dijital teknolojinin sagladig1 imkanlar kul-
lanilmaktadir.

Goriintiiler Uzerinde Tyilestirme Yapma: Eski sistemde, yonetmen fil-
minde karsilastig1 goriintiilerin renklerinde, 15181nda ¢esitli eksikler oldu-
gunda ya tekrar cekmek ya da o haliyle kullanmak zorunda kalirdi. Oysa gii-
niimiizde bilgisayar ortamina aktarilan filmler tizerinde Color Correction de-
nilen renk ve 151k diizenlemeleri yapilabilmektedir.

Malzemeyi Saklama: Dijital teknolojinin sagladigi kolayliklarin en 6nem-
lilerinden birisi, malzemeyi giivenli bir sekilde saklamasidir. Giiniimiizde sa-
bit ve harici disklere kaydedilip kopyalanarak saklanan goriintiiler, teknik bir
sorun ¢ikmadikga goriintii kalitelerinden 6diin vermeden uzun siire saklana-
bilmektedir. Tiirk Sinema tarihinin tam olarak bilinememesinin nedenlerin-
den birisi, eski sistemlerin, ¢cekim malzemelerini koruyamamasidir. 1k ¢eki-
len kisa filmlerin, bulunduklar yerde yangin ¢ikarmasin diye denize dokiil-
diigii bilinmektedir. ilk Tiirk kisa filmi olarak degerlendirilen Fuat Uzki-
nay’in ¢ekmis oldugu “Ayastefanos’ta Bir Rus Abidesinin Yikilis1” adl1 film
de, su an ortada olmadigi i¢in diger filmlerle ayni kaderi paylasmis olabilir.
Dolayisiyla Tiirk Sinema tarihini ansiklopedi ve sinema kitaplarinda degil,
bogazin serin sularinda aramak yerinde bir davranis olacaktir. Amerikan
Film Enstitiisti Ulusal Film ve Video Koruma Merkezi nin bir tespitine gore,
nitrat bazli filmden asetat bazli filme gecilen 1951 yil1 dncesinde yapilmis
filmlerin % 50’si bozulma, yangin, ihmal gibi nedenlerden dolay1 kaybedil-
mis bulunuyor. 1921 6ncesine gidildigindeyse bu oran %80’e kadar ¢ikiyor.
Bu acgidan bakildiginda sinema tarihini bir kayiplar tarihi olarak nitelemek
miimkiindiir. Tiirk sinema tarihi de benzer nedenlerden dolay1 kaybolan film-
lerle doludur.

Sayisal teknolojinin kisa film yonetmenlerine sagladigi bu imkanlar ekonomik
Ozgiirliiglin yani sira, kisa film yonetmenlerinin eserlerinde duyduklar1 kendilik kay-
gisina da etki etmektedir. Ekonomik anlamda her tiirlii yapidan bagimsiz olarak iire-
time baglayan kisa film yonetmeninin en biiyiik amaci, 6znel durusunu eserine yan-
sitabilmesidir. Dijital teknolojinin kendisine sagladigi imkanlari, kisa filmin ruhunda
var olan deneyselligin ve 6zgiirlestiriciligin hizmetine sokarak kendilik kaygisini or-
tadan kaldirmay1 amaglayan kisa film yonetmeni, 6zlem duydugu 6zgiin eserine sa-
yisal teknolojinin sundugu imkanlarla kavugmaktadir.
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4. KISA FILMDE KENDILiK KAYGISI

Kisa filmin 6zgiir ve bagimsiz yapist yonetmene, kendisini ifade edebilme ve
0zne olabilme sansini tanir. Fransiz filozof Michel Foucault' nun arastirmalari ince-
lendiginde diisiincelerine bir biitiinliik getiren seyin 6zne ve 6znellik konusu oldugu
goriilebilir. Foucault'nun amaci insanlarin 6zneye doniistiiriilebilmelerini saglamak-
tir. Bireysel 0zgiirlik diisiincesi olmadan, bireyin kendini olusturmasi ve bireyin
mevcut bulunan diizene itaati ve kendini bu diizen i¢inde olusturmasi bireyin nor-
mallestirilmis oldugunu gdstermektedir. Normallestirme: iktidarin, bireyleri dogru-
luk oyununa sokarak normal olmayan olarak goriilen bireyleri toplumun geneline uy-
durma iglemidir. Bu da disiplin cezalandirma gibi kavramlar1 beraberinde getirmek-
tedir (Nalbant: 2005: 69). Bu durum sinema ve kisa filme uyarlandiginda ortaya so-
mut 6rnekler ¢ikmaktadir.

Sinema alanina etki eden sansiir sorunu ele alindiginda, Foucault'nun normal-
lestirme kavrami somutlagmis olur. Buradaki disiplin cezasinin sinemadaki karsiligi,
anlagilacagi iizere sansiiriin sinemacilar tizerindeki olumsuz etkisine denk gelmekte-
dir. Sistem, kendisini elestiren yonetmeni anormal olarak degerlendirip, onu normal-
lestirme ¢arkina tabi tutar. Sansiir, bu ¢arkin makine dairesini olusturur. Lukes ikti-
dar1 soyle tanimlar: “Eger A, B’yi B’nin ¢ikarlarina aykir1 bir sekilde etkiliyorsa,
A’ni B iizerinde iktidar vardir (Lukes, 2002, 70). Bu tanimda goriildiigi gibi ikti-
dar, uyguladig: sansiir politikasiyla sinemaciy1 olumsuz bir sekilde etkilemekte ve
onun iizerinde iktidar kurmaktadir.

Foucault'ya gore eger 6zgiirlik herhangi bir toplumun kalic1 bir niteligi ola-
caksa, bir pratik -siirekli olarak iktidar iligkilerine karsi ¢ikan ve sorgulayan, stirek-
lilik i¢indeki bir strateji ve eylem Kipi- olarak goriilmelidir. Bu 6zgiirliik pratigi ayni
zamanda yaratici bir pratiktir -6znenin siirekli bir kendisini olusturma siirecidir (Kes-
kin, 1997: 30-44). Uzun metraj filmin annesi olarak degerlendirilen kisa film, bir
yapimci ve ekonomik anlamda yénetmeni zorlayan bir durum olmadigi i¢in 6zgiirlik
alan1 olarak goriiliir. Dolayisiyla yonetmenin nesne durumundan siyrilarak, elestiren
0zne kimligine biiriinmesinin Foucault'nun “kendilik kaygisi etigiyle” biitiinlestigini
gosterir.

Kisa filmin, Tiirkiye sanat glindeminde dikkate deger bir tiir olarak belirdigi
altmigli yillarin sonlarindan bugiine dek gecen siirede gosterdigi en dnemli gelisme-
lerden birisi filmlerin igeriginde olmustur. Iki hiikiimet darbesi, siirekli ekonomik
bunalimin yani sira kitle iletisim araglarinin sayisinda ve ¢esitliligindeki patlama,
toplumu, dolayisiyla bireyleri farkli bir diistinsel yapilanma i¢ine sokmustur. Boylece
kisa filmcilerin segtikleri temalar toplumcu goriislerin yoriingesinden ¢ikip birey ek-
senine oturmustur. Tam bu noktada Foucault devreye girmektedir. Foucault'ya gore;
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Ozgiirliige ulasmanin yolu 6zgiirliigiin metafizik diinyasindan cekilip alinabilmesi ve
bireyin seviyesine getirilebilmesi yoluyla elde edilir. Bu gelismenin olumlu sonucu;
kisa film yonetmenlerinin 6zgiin yapitlar iiretebilme 6zgiirliigiine kavusmasi, ken-
dince estetik gelistirme yollarimi arayabilmesi, kisiligini ve kendilik kaygisini yapi-
tina yansitabilmesidir.

Tabii ki kisa film yonetmeninin 6zne kimligine kavusmasinda ve iktidarin sdy-
lemlerine aykir1 tutumlar sergileyebilmesinde ekonomik sartlar oldukea etkilidir. Ge-
lisen dijital goriintii teknolojilerinin gerek ucuzlamasi ve gerekse kolay elde edilebilir
olmasi, kisa film yonetmenine biiylik acilimlar saglamistir. Kisa film, ticaret aginin
disinda kaldigindan standart anlatimlardan kendini kurtarabilir ve 6zgiir, kisisel bir
dil olusturmaya olanak saglar. Bir yapidan tamamen bagimsiz olarak hareket edebil-
mesiyle, yonetmenin kendi imkanlariyla goriintiiyli elde etmek i¢in gerekli alt yapiy1
olusturmasi arasinda siki bir iligki vardir.

Kisa film, endiistrilesmeyle birlikte bugiin bildigimiz sinemaya doniistii. En-
diistrinin isleyim kurallarindan dolayi, siire, format, dagitim, tiirler, is bolimi, popii-
larite, starlik gibi kavram ve olgular ortaya ¢ikt1 (Dinger, 1996: 61). Ardindan kisa
film, bu endiistrilesmeye paralel bigimde ticarilesme ve buna bagli olarak yasanan-
lara kars1 bir baskaldiriya doniistii. Konvansiyonel sinemaya gore daha deneysel,
daha bireysel bir disavurum araci oldu. Bunun sebebi, kisa film yonetmeninin yapi-
tinda duydugu kendilik kaygisindan baska bir sey degildir. Oyle olmasa Foucault,
Ozgiirliigh bireyin kendisini icat etmesi seklinde tanimlamazdi.

5. TARTISMA VE SONUC

Sinemanin dogusu, yiliz yil 6ncesine dayanir. O zamanin ilkel tekniklerinden,
gilinimiiziin modern tekniklerine gelinceye kadar tam yiiz yillik bir siire¢ yagsandi. Bu
yiizyillik slire¢ sonunda sinema, artik pelikiillerden tagarak manyetik ortama taginmis
durumdadir. Biitiin diinyada analog kavram dijital ile yer degistirmeye baslamistir.

Ticari bir meta olan 6ykiilii uzun filmin denemeye cesaret edemedigi anlatim
yontemleri, kisa filmde Ozgiirlikklerini ilan eder. Kisa film, bu bagimsiz yapiya
ulasma yolunda, gelisen dijital goriintii teknolojisine ¢ok sey borgludur. Eger ekono-
mik anlamda bir kaynaga bagimli hale gelmek istenmiyorsa, bunun tek ¢6ziimii {ire-
timi kendi imkanlarinizla yapmaktir. Elbette 10—15 sene 6nce de kisa film farkinda-
lig1 vardi. Ancak bir kamera sahibi olmak uzak ve giizel bir diis oldugundan, hele
montaj teknigi uzay teknolojisi gibi goziktiigiinden kisa film yapmak siirekli ertele-
nen bir hayaldi. 2000'li yillarin dncesinde, her tirlii yapidan bagimsiz bir sekilde,
kisa film yonetmeninin kendi imkanlariyla film ¢ekmesi oldukga giictii. Ciinkii dijital
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sisteme gecilmeden once kullanilan analog sistem olduk¢a pahali bir sistemdi. Ba-
gimsiz olmay1 hedefleyen bir kisa film yonetmeninin filmini ¢ekebilmesi i¢in biiyiik
paralar harcamasi gerekirdi. Yonetmen, filmi gekerken ticari bir kaygi giitmedigi icin
yatirdig1 paranin geri doniisimii de olmazdi ve imkansizliklardan dolay1 kisa film
cekmekten vazgecerdi. Giintimiize kadar kisa film alaninda yapilan calismalarin ni-
telik ve nicelik olarak yetersiz olmasinin temel nedeni ekonomik olumsuzluklardir.
35 mm'lik sinema filmlerinin bir kutusu, 220 dolardan satilmaktadir. Cekimler bitti-
ginde bir metre filmin banyo maliyeti 1 dolar civarindadir. Banyosu yapilan negatif-
lerin kurgu asamasi da olduk¢a masraflidir. Tabi tiim bu goriintiilerin ¢ekilebilmesi
icin oncelikle 35 mm film ile ¢calismaya olanak saglayan kameranin olmas1 gerekir.
Kisa film yonetmeni kendi imkanlariyla bunu yapamayacag: i¢in kamera kiralamak
zorunda kalacaktir. Oysa dijital teknolojinin saglamis oldugu avantajlarla artik kisa
film yonetmeni bu pahali ekipmani kullanmak zorunda degildir. 35 mm filmin yerini
artik dijital video format1 almistir. Kisa film yapacak olan kisi, ticari bir karsilik bek-
lemedigi bu alanda yapacagi ¢alismalarini, video formatinin saglamis oldugu kolay-
liklarla, kendi biitcesiyle gerceklestirir hale gelmistir. Glinimiizde daha da gelisme
gosteren dijital goriintli sistemleri sayesinde goriintiiler, direkt olarak kamera iize-
rinde bulunan hard diske ya da harici disklere kaydedilir duruma geldi. Bu gelisme,
kaset masrafini da ortadan kaldirmustir. Gelisen dijital sistemler sadece goriintiiyii
cekme ve isleme alaninda degil ayn1 zamanda onu arsivleme konusunda da sinema-
nin ve kisa filmin elinden tutmustur. Eski analog sistemde ¢ekilen kasetlerin arsiv-
lenmesi, kasetlerin fiziki yapisinda birtakim olumsuzluklara neden olurken diger
yandan bunlar1 saklayacak mekanlar yaratmada da gesitli sikintilar dogurmaktaydi.
Oysa gelisen teknolojiyle birlikte bu goriintiiler, orijinal halinden taviz vermeden
hard disk'lerde saklanir hale geldi.

Teknolojinin geldigi noktaya bakacak olursak, ilgili herkesin birazcik zorla-
mayla olsa bile kisa film yapma olanaklarinin artik ¢ok uzaginda olmadigini sdyle-
nebilir. Gelisen goriintii elde etme ve isleme teknolojilerini kullanarak, deneme ya-
nilma yontemiyle filmlerin nitelikleri de gelisme gostermektedir. Unlii yonetmen Ro-
bert Rodriguez, ‘Y odnetmen olmak mu istiyorsunuz?’ diye sordugu soruya ‘evet’ ce-
vabini veren sinifa, ‘hayir, olmak istemiyorsunuz; ¢iinkii sizler birer yonetmensiniz.
Elinizde kameraniz ve anlatacak giizel bir hikdyeniz varsa ¢alismaya baslayin. Siz
artik bir yonetmensiniz’ diyerek deneme yanilma yontemine atifta bulunmustur.

Kisa film yapmak isteyenlerin dniine dijital teknoloji bir¢ok secenek sunmus-
tur. Ancak, malzemelerin ucuzlugu ve kolay elde edilebilir olmasi, bir kisim kisa film
yonetmeninin giderek sinema titizliginden uzaklagsmasina da neden olmaktadir. Diji-
tal teknolojinin pahali siiregleri ortadan kaldirmasi, herkesin eline bir kamera alarak
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kisa film denemesinde bulunmak istemesine neden olmustur. Bu durum, kisa film
sayllamayacak goriintiilerin ortaya ¢ikmasina neden olsa da, kisa filmin daha tanimir
hale gelmesine de yardimci olmustur ve bu ise goniil verenlerin kendilerini daha da
gelistirmelerine zemin hazirlamistir. Burada 6nemli olan teknolojinin hakimiyetine
girmek degil, ona hakim olmak ve onun sundugu imkanlarla sinematografiyi birles-
tirerek filmler ortaya ¢ikarmaktir. Video kavramu ilk ortaya ¢iktiginda herkesin film
cekebilecegine iliskin agagidaki alinti, teknoloji-kisa film iligkisine iyi bir 6rnektir.

“Bir kamerasi olan, 6diing alan, kiralayan ya da ¢alan herkes film ¢ekebilir.
Nasil mi1? Cok kolay. Kameray1 biraz dnceki yontemlerle buldunuz. Kendinizin ya-
sadig1 veya arkadaslarinizin anlattig1 bir olay, dykiiyl kafanizda gorsel olarak olus-
turduysaniz en énemli kismi ¢6zdiinliz demektir. Simdi filmi ya da kamerayi kaseti
kameraya takin sonra da kontrol edin. Filmi ¢ekeceginiz mekani, yeri diisliniin, hatta
gidip goriin. Mekani incelerken 1511 durumuna da bakmay1 unutmayin. Cekim ya-
pacagimniz yer kendi eviniz, bah¢eniz, balkonunuz, okulun bahgesi, bir park, eski bir
arsa olabilir. A¢ik ve giinesli bir 151k ortamu ise sizin en biiyiik yardimcinizdir. Sira
oyuncu bulmaya geldi. Arkadaglariniz, akrabalariniz ne giine duruyor. Hemen onlar1
arayin ve filme baslayin” (Kaynar, 1993: 26).
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