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¥zet 

 Bu araĸtērmanēn amacē T¿rk Dili ve Edebiyatē Bºl¿m¿ lisans ºĵrencilerinin basēlē kitapla e-kitaba 
yºnelik algēlarēnēn belirlenmesidir. Bu ama­ doĵrultusunda T¿rk Dili ve Edebiyatē lisans ºĵrencilerinin 
basēlē ve e-kitapla ilgili olumlu ve olumsuz gºr¿ĸleri, bir metni/eseri basēlē kitaptan mē, e-kitaptan mē 
okuma tercihleri ve edebiyat derslerinde e-kitaplarēn kullanēmēnēn ºĵrencilerin okuma hēzē, 

okuduklarēnēn yorumlama ve deĵerlendirme gibi becerilerine olumlu/olumsuz etkisine iliĸkin gºr¿ĸleri 
araĸtērēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn ºrneklemini 2018-2019 ºĵretim yēlē bahar dºneminde Sinop ¦niversitesi 
Fen-Edebiyat Fak¿ltesi T¿rk Dili ve Edebiyatē Bºl¿m¿ 4. sēnēfta ºĵrenim gºren 18ôi erkek, 55ôi kēz 
toplam 73 gºn¿ll¿ lisans ºĵrencisi oluĸturmaktadēr. Bu ºrneklem, kolay ulaĸēlabilir olduĵu i­in 
­alēĸmada tercih edilmiĸtir. Araĸtērma nitel araĸtērma yºntemlerinden olan olgubilim (fenemonoloji) 
deseni ile y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Veri toplama aracē olarak araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilen ve a­ēk u­lu 
sorulardan oluĸan bir gºr¿ĸme formu ile katēlēmcēlarēn bazē demografik ºzelliklerini belirlemek i­in bir 

anket formu uygulanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin gºr¿ĸme formundaki sorulara verdikleri yanētlara yºnelik 
betimsel analiz yapēlmēĸ; ºnem taĸēdēĵē d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿ i­in bu yanētlardan sēk sēk alēntēlar yapēlmēĸtēr. Elde 
edilen bulgular araĸtērmacē tarafēndan sēnēflandērēlarak, tablolaĸtērēlarak ve yorumlanarak sunulmuĸtur. 
¢alēĸma sonucunda ulaĸēlan bulgulara yºnelik ºneriler sunulmuĸtur 

Anahtar Kelimeler:  T¿rk Dili ve Edebiyatē, Basēlē Kitap, E-Kitap. 

 

Printed Books Or E-Books Based On the Views of Turkish Language and Literature 

Undergraduate Students 
 
 
Abstract 

The present study aimed to determine the perceptions of Department of Turkish Language and 

Literature undergraduate students about the printed books and e-books. Thus, the positive and negative 
views of Turkish language and literature undergraduate students on printed and e-books, their reading 
preferences, and the impact of the employment of e-books in literature courses on the reading speed, 

mailto:vefasavaskan@hotmal.com
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interpretation and analysis skills of the students were investigated. The study sample included 73 
volunteering senior undergraduate students (18 male and 55 female) in Sinop University, Faculty of Arts 
and Sciences, Department of Turkish Language and Literature in Turkey during the 2018-2019 
academic year spring semester. The sample was assigned with the convenience sampling method. The 
study was conducted with the phenomenology approach, a qualitative research method. The study data 

were collected with an interview form that included open-ended questions developed by the author, and 
a questionnaire was employed to determine certain participant demographics. Descriptive analysis was 
conducted to analyze the interview form responses and the several student responses were directly 
quoted in the current paper. The findings were classified, tabulated, and interpreted by the author. 
Recommendations are also presented based on the study findings 

Keywords: Turkish Language and Literature, Printed Book, E-Book 

 

1. Giriĸ 

Kiĸiden kiĸiye deĵiĸse de okumanēn bir ihtiya­ olduĵu ger­eĵi yadsēnamaz. Herkesin okuma 
nedeni farklē olabilir. Hayatēmēzēn her evresinde ama­lē veya ama­sēz olarak bir ĸeyler okuma ihtiyacē 
hissederiz.  

Bilgi toplumunun ¿yesi olan ­aĵdaĸ bireyin karĸēlaĸtēĵē problemleri ­ºzebilmesi ve bilgiye 
ulaĸmasēnē, gerekli bilgiyi ayērt etmesini, ºnceki bilgileriyle iliĸkilendirebilmesini ve gerekli yerlerde 

kullanabilmesini gerektiren en ºnemli ara­ okuma becerisidir (Bozkurt, 2006). Bu beceriyi 
kazanabilmek i­in okumanēn nitelikli bir ĸekilde ger­ekleĸtirilmesi ve s¿rd¿r¿lebilmesi ºnemlidir. 
Okuma eylemini ger­ekleĸtirmek i­in kullanēlan materyallerinin en ºnemlisi kitaptēr.  T¿rk­e Sºzl¿kôte 
(2011) ciltli veya ciltsiz olarak bir araya getirilmiĸ, basēlē veya yazēlē k©ĵēt yapraklarēn b¿t¿n¿ olarak 
tanēmlanan kitap, ­aĵēmēzda teknolojinin geliĸimiyle elektronik ĸekil kazanmēĸtēr. Elektronik ortamda 
kullanēlmak ¿zere hazērlanmēĸ, ayrēca DVD, VCD ve CD gibi ortamlarda sunulabilen bu t¿r kitaplara e-
kitap denmektedir.  

Araĸtērmalarda eĵitimcilerin daha ­ok okuma g¿­l¿ĵ¿ olan ºĵrencilerin okumalarēnē desteklemek 
i­in e-kitaplarla ilgilendiĵi vurgulanmakta; e-kitaplarēn kullanēldēĵē derslerde ºĵrencilerin okuryazarlēk 
geliĸiminin desteklendiĵi ve onlarēn kitap okumaya teĸvik edildiĵi sºylenmektedir. Bu baĵlamda e-

kitaplarēn okuma ve dinleme ºzelliklerinin yanē sēra okuma alēĸkanlēĵēnē dijital ºzellikler sayesinde 
desteklediĵine dikkat ­ekilmektedir (Moody, 2010).  

Alanyazēnda ekrandan okumayla ilgili en yaygēn bulgu, ekrandan okumanēn k©ĵēttan okumadan 

daha yavaĸ olduĵudur (Dyson ve Haselgrove, 2001; Hansen ve Haas; 1988). Nielsen 
(2010), iPad, Kindle ve basēlē kitaptan okuma hēzlarēnē ºl­m¿ĸ ve kaĵēttan okumaya gºre iPad 
ekranēndan okuma hēzēnē % 6.2; Kindle elektronik okuyucusundan okuma hēzēnē da % 10.7 daha d¿ĸ¿k 
bulmuĸtur. Joon ve Joan (2012) yaptēklarē araĸtērmada, k©ĵēttan okuyan katēlēmcēlarēn 10 dakika 
i­erisinde pasajlarē okuduklarēnē ve bunlar ile ilgili sorularē cevaplandērdēklarēnē; oysa 
ekrandan okuyan katēlēmcēlarēn 16 dakikada pasajlarē okuduklarē ve sorularē cevaplandērdēklarēnē 
bulmuĸlardēr. Aamodt (2009) ve Dillon a (1994) gºre de ekrandan okuma, k©ĵēttan okumadan 
yaklaĸēk % 20-30 daha yavaĸtēr (Akt. Daĵtaĸ, 2013). 

Elektronik kitap terimi 1960ôlē yēllarēn sonlarēna kadar uzansa da (Henke, 2001) T¿rkiyeôde T¿rk 
dili ve edebiyatē derslerinde kullanēm sēklēĵēnēn ­ok eskiye dayandēĵē sºylenemez. Son yēllarda hem 

teknolojinin geliĸimiyle hem de uzaktan eĵitimin gereĵi olarak her derste olduĵu gibi T¿rk dili ve 
edebiyatē derslerinde de e-kitaplarēn kullanēmē artmēĸtēr. G¿neĸ (2009), ekrandan okumada okuyucunun 
satērlarē d¿zenli olarak izlemediĵini, atlamalar yaptēĵēnē, resimlere bakarak ihtiyacē olan bilgileri 
aradēĵēnē belirtir. Bu t¿r okumada metin ¿zerinde gºz gezdirildiĵini, metindeki bilgilerin yerinin 
arandēĵēnē, metnin ­eĸitli bºl¿mlerinden bilgiler toplandēĵēnē ve metin satēr satēr okunmadēĵē i­in 
okuyucularēn derinlemesine okuma yerine metin ¿zerinde gºz gezdirdiklerini vurgular. Ancak bu t¿r 
gºzden ge­irerek okumada okuyucu okuduĵu metini derinlemesine incelemez, hēzlēca bakarak y¿zeysel 

bir bilgi sahibi olmaya ­alēĸēr. Bu baĵlamda T¿rk dili ve edebiyat dersleri ºzellikle metinler ¿zerinde 
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derinlemesine incelemeler yapēlarak s¿rd¿r¿ld¿ĵ¿nden bu derslerde basēlē kitaplarēn kullanēmēnēn mē 
yoksa e-kitaplarēn kullanēmēnēn mē verimli olacaĵēnēn belirlenmesi ºnem arz etmektedir. 

 

1.1. Araĸtērmanēn Amacē 
Bu ­alēĸmada T¿rk Dili ve Edebiyatē Bºl¿m¿ lisans ºĵrencilerinin basēlē kitapla e-kitaba yºnelik 

d¿ĸ¿ncelerinin belirlenmesi ama­lanmaktadēr. Bu ama­ doĵrultusunda ĸu sorulara cevap aranmēĸtēr:  

- E-kitapla ilgili olumlu d¿ĸ¿nceleriniz nelerdir? 
- E-kitapla ilgili olumsuz d¿ĸ¿nceleriniz nelerdir?  
- Bir metini/eseri basēlē kitaptan mē e-kitaptan mē okumayē tercih edersiniz? Neden? 
- Edebiyat derslerinde e-kitabēn kullanēmēnēn ºĵrencilerin anlama, okuma hēzē, yorumlama, 
deĵerlendirme gibi becerilerine faydalē olacaĵēnē d¿ĸ¿n¿yor musunuz? Neden? 
 

2. Yºntem 

Bu bºl¿mde sērasēyla araĸtērmanēn deseni, ºrneklemi, verilerin toplanmasē ve analizi ile ilgili 
bilgiler sunulmaktadēr. 

 
2.1.  Araĸtērmanēn Deseni 

Bu araĸtērmada nitel araĸtērma yºntemlerinden olan olgubilim (fenemonoloji) deseni 
kullanēlmēĸtēr. Olgubilim desenli ­alēĸmalarda derinlemesine ve ayrēntēlē bir anlayēĸa sahip olmadēĵēmēz 
olgulara odaklanēlmakta ve odaklanēlan bu olguyu ifade edebilecek bireylerin olguya iliĸkin bireysel 
algēlarē ve bunlara y¿kledikleri anlamalar tespit edilmektedir (Yēldērēm ve ķimĸek, 2006). 

 
2.2. Araĸtērmanēn ¥rneklemi 

Araĸtērmanēn ºrneklemini 2019-2020 ºĵretim yēlē bahar dºneminde Sinop ¦niversitesi Fen-
Edebiyat Fak¿ltesi T¿rk Dili ve Edebiyatē Bºl¿m¿ 4. sēnēfta ºĵrenim gºren 18ôi erkek, 55ôi kēz toplam 
73 gºn¿ll¿ lisans ºĵrencisi oluĸturmaktadēr. Bu ºrneklem, kolay ulaĸēlabilir olduĵu i­in ­alēĸmada tercih 
edilmiĸtir. Araĸtērma nitel araĸtērma yºntemlerinden olan olgubilim (fenomenoloji) deseni ile 
y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r.  

 

2.3.  Verilerin Toplanmasē ve Analizi 
Veri toplama aracē olarak araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilen ve a­ēk u­lu sorulardan oluĸan bir 

gºr¿ĸme formu ile katēlēmcēlarēn bazē demografik ºzelliklerini belirlemek i­in bir anket formu 

uygulanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin gºr¿ĸme formundaki sorulara verdikleri yanētlara yºnelik betimsel analiz 
yapēlmēĸ; ºnem taĸēdēĵē d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿ i­in bu yanētlardan sēk sēk alēntēlar yapēlmēĸtēr. Ge­erlilik ve 
g¿venirliĵi saĵlama aĸamasēnda ­alēĸma verileri, araĸtērmacē ve iki alan uzmanē tarafēndan birbirinden 
baĵēmsēz bir ĸekilde deĵerlendirilmiĸ; sonrasēnda yapēlan bu deĵerlendirmeler karĸēlaĸtērēlarak 
g¿venirlik ­alēĸmasē tamamlanmēĸtēr. Araĸtērmanēn g¿venirlik hesaplamasē i­in Miles ve Hubermanôēn 
(1994) ºnerdiĵi g¿venirlik form¿l¿ kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmacē ve alan uzmanē gºr¿ĸ birliĵine vardēklarē 
zaman g¿venirlik s¿recinin tamamlandēĵē kabul gºrm¿ĸt¿r. Hesaplama neticesine araĸtērmanēn 

g¿venirliĵi % 93 olarak belirlenmiĸtir. G¿venirlik hesaplarēnēn %70ôin ¿zerinde olmasē, araĸtērma i­in 
g¿venilir sayēlmaktadēr (Miles ve Huberman, 1994). Elde edilen bulgular araĸtērmacē tarafēndan 
sēnēflandērēlarak, tablolaĸtērēlarak ve yorumlanarak sunulmuĸtur.  

 

3. Bulgular 

Bu bºl¿mde araĸtērma sonucuna dayanarak elde edilen bulgular sēnēflandērēlmēĸ, tablolaĸtērēlmēĸ 
ve yorumlanmēĸtēr. Araĸtērma kapsamēnda katēlēmcēlara yºneltilen ilk soru e-kitapla ilgili olumlu 
gºr¿ĸlerin neler olduĵudur. Bu kapsamda elde edilen bulgular Tablo 1ôde sunulmuĸtur. 
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Tablo 1. E-kitapla ilgili olumlu d¿ĸ¿nceleriniz nelerdir? 

E-Kitabēn Olumlu Yºnleri f 

Ekonomik olmasē  13 

Az yer kaplamasē  1 

Yazēlarēn ihtiyaca/isteĵe gºre b¿y¿t¿l¿p 
k¿­¿lt¿lebilmesi 

4 

Taĸēma kolaylēĵē 4 

Eriĸim kolaylēĵē 46 

¦zerinde not alēnabilme kolaylēĵē 3 

Zaman tasarrufu 8 

Etkin ºĵrenme saĵlamasē 12 

Kaĵēt tasarrufu 8 

Kolay yēpranmamasē  1 

Daha ilgi ­ekici olmasē 11 

TOPLAM  111 

*Bazē katēlēmcēlar birden fazla yanēt verimiĸtir.  

Tablo 1ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi T¿rk Dili ve Edebiyatē Bºl¿m¿ lisans ºĵrencilerinin e-kitabēn olumlu 
yºnleriyle ilgili toplam 111 ºzellik belirtmiĸlerdir. Bu ºzellikler i­erisinde en ­ok vurgu yapēlan e-kitaba 
eriĸim kolaylēĵē (f46) ºzelliĵidir.  Daha sonra olumlu ºzellikler sērasēyla ĸu ĸekilde belirtilmiĸtir: e-
kitabēn ekonomik olmasē (f13); etkin ºĵrenme saĵlamasē (f12); daha ilgi ­ekici olmasē (f11); zaman 
tasarrufu (f8); kaĵēt tasarrufu (f8); yazēlarēn ihtiyaca/isteĵe gºre b¿y¿t¿l¿p k¿­¿lt¿lebilmesi (f4); taĸēma 
kolaylēĵē (f4); ¿zerinde not alēnabilme kolaylēĵē (f3); az yer kaplamasē (f1); kolay yēpranmamasē (f1). 
Katēlēmcēlarēn bu araĸtērma sorusuna verdikleri yanētlardan bazēlarē ĸºyledir: ñ¥ĵrenciler kitap 

taĸēmaktan kurtulur, ellerinde bulunan telefon, tablet vb. teknolojik aletlerden faydalanarak kēsa s¿rede 
her ĸeye eriĸme imk©nē bulur.ò (69E) ñElektronik ortamda bilgiye daha hēzlē bir eriĸim saĵlanēr.ò (10E) 
ñKēsa s¿rede daha fazla metin okunabilir. Daha pratiklik saĵlanēr ve s¿reyi iyi kullanmaya birebirdir.ò 
(12E) ñOkuma eyleminin verimini arttērēyor. Ararken bulmakta zorlanacaĵēmēz metinlere ulaĸma 
a­ēsēndan daha faydalēdēr.ò (30K) ñHer an istediĵin kitaba ulaĸēyor olabilmek ­ok g¿zel. Kitaplarēn evde 
unutulmasēnē da ºnler.ò (27K) ñTek tuĸla e-kitaba ulaĸēlabiliriz. Bu da okumaya g¿d¿ler.ò (19K) 
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Tablo 2. E-kitapla ilgili olumsuz d¿ĸ¿nceleriniz nelerdir? 

E-Kitabēn Olumsuz Yºnleri f 

E-kitaplara dokunulamamasē 18 

Kitap kokusunun/kitap okuma hazzēnēn 
olmamasē 

7 

Bireylerin tembelliĵe/hazērcēlēĵa alēĸmasē 16 

Radyasyona maruz kalēnmasē 5 

Bireylerin uzun s¿re odaklanamamasē 7 

E-kitaplarēn asēllarēnēn zamanla 

ºzg¿nl¿ĵ¿n¿ yitirmesi 

1 

Teknolojiye olan baĵēmlēlēĵēn artmasēna 
neden olmasē 

3 

Teknolojik aksaklēklarēn olmasē/ ĸarjēn 
bitmesi/internetin kesilmesi 

4 

Gºz saĵlēĵēnē tehdit etmesi 17 

Kalēcē olmamasē 8 

Her kitaba ulaĸēlamamasē 3 

K¿t¿phaneye koyulamamasē 1 

Okuma hēzēnē yavaĸlatmasē 1 

¦zerinde not almanēn zor / imkansēz olmasē 3 

Okuma alēĸkanlēĵē kazandērmayē olumsuz 
etkilemesi 

1 

E-kitaplarda ­ok­a yazēm ve noktalama 
hatasēnēn olmasē 

2 

Basēlē kitaptan uzaklaĸmaya neden olmasē 5 

Olumsuz bir yºn¿ yoktur 1 

TOPLAM  103 

*Bazē katēlēmcēlar birden fazla yanēt verimiĸtir.  

Tablo 2 incelendiĵinde katēlēmcēlarēn e-kitabēn olumsuz yºn¿ olarak e-kitaba dokunulamamasē 
(f18); bireylerin tembelliĵe/hazērcēlēĵa alēĸmasē (f16); kalēcē olmamasē (f8); kitap kokusunun/kitap 
okuma hazzēnēn olmamasē (f7); bireylerin uzun s¿re odaklanamamasē (f7); radyasyona maruz kalēnmasē 
(f5); basēlē kitaptan uzaklaĸmaya neden olmasē (f5); teknolojik aksaklēklarēn olmasē/ ĸarjēn 
bitmesi/internetin kesilmesi (f4); teknolojiye olan baĵēmlēlēĵēn artmasēna neden olmasē (f3);  ¿zerinde 
not almanēn zor / imkansēz olmasē (f3); e-kitaplarda ­ok­a yazēm ve noktalama hatasēnēn olmasē (f2); e-
kitaplarēn asēllarēnēn zamanla ºzg¿nl¿ĵ¿n¿ yitirmesi (f1); k¿t¿phaneye koyulamamasē (f1); okuma 

hēzēnē yavaĸlatmasē (f1); okuma alēĸkanlēĵē kazandērmayē olumsuz etkilemesi (f1) gibi ºzellikler 
sēralamēĸlardēr. Katēlēmcēlarēn bu araĸtērma sorusuna verdikleri yanētlardan bazēlarē ĸºyledir: ñBen 
metinlerin kitaptan okunmasēndan yanayēm. Elektronik ortamda deĵil de kitaba dokunarak, sayfalarē 
­evirerek okumak bana daha cazip geliyor.ò (18K) ñEdebiyat; k©ĵēt, kalem, g¿zel yazēyē ifade eder. Bu 
y¿zden e-kitap bana yapay geliyor.ò (17K) ñTeknolojik ¿r¿nler radyasyon yaydēĵē i­in saĵlēmēz zarar 
verir. Yapēlan araĸtērmalara gºre ekrana fazla bakmak gºz saĵlēmēz i­in tehlike oluĸturmaktadēr.ò (71K) 
ñKalēcē deĵildir, not tutmak zordur, ­abuk kaybolabilir.ò (14E) ñYazēlanlarēn k©ĵēda, kaleme 
dokunulmadan tam olarak anlaĸēlacaĵēna inanmēyorum. ¢¿nk¿ elimizdeki, ºn¿m¿zdeki elektronik eĸya 

ile farklē yerlere ve konulara dalabiliriz. Bu ise odaklanmayē zorlaĸtērēr.ò (11E) ñElektronik ortamda 
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kitap okumak ºncelikle parlak bir ekrana bakacaĵēmēzdan gºz saĵlēmēza zararlēdēr. En olumsuz yºn¿ 
ise kitap, gazete ve dergi gibi basēlē materyallerden uzaklaĸmamēza neden olur. Kitaba dokunmadan, 
kitabē hissetmeden okuma olmaz.ò (7E) 

Tablo 3. Bir metini/eseri basēlē kitaptan mē e-kitaptan mē okumayē tercih edersiniz? Neden? 

Kodlar  f % 

Basēlē Kitap 60 82 

E-Kitap  8 11 

Her ikisi  5 7 

TOPLAM  73 100 

 Tablo 3ôte de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi katēlēmcēlarēn %82ôsi bir metini/eseri basēlē kitaptan okumayē tercih 
etmektedir. Bu yanētē veren katēlēmcēlarēn basēlē kitabi neden tercih etmeleriyle ilgili yanētlarēndan 
bazēlarē ĸºyledir: ñKitabē ayra­la ayērēp kaldēĵēmēz yerden devam edebiliriz ama e-kitapta kaldēĵēmēz 

yerden devam etmemiz i­in biraz zaman harcayēp cihazē a­mamēz gerekecekò (9E) ñBasēlē materyalden 
okumayē tercih ederim. ¢¿nk¿ elektronik ortamda okuduklarēmē algēlamada ve anlamada g¿­l¿k 
­ekiyorum. Basēlē materyalde okuduĵum c¿mlenin sayfanēn neresinde yazdēĵēnē, c¿mlenin ne anlattēĵēnē 
algēlamam daha kolay oluyor. Kaĵēda dokunmak, bilgiye dokunmak gibiéò (23K) ñZaman kēsētlē 
olduĵu zaman elektronik okumayē tercih ederim. Fakat ¿zerinde uygulama yapacaĵēm durumlar 
olduĵunda basēlē kitabē tercih ederim. Basēlē kitaptan takip etmek daha kolay oluyor.ò (15K) ñElektronik 
okumayē tercih ederim. ¢¿nk¿ kalēcēlēĵē daha ­ok oluyor. Gºrsel hafēzamda daha iyi yer ediyor.ò (10K) 

ñBasēlē kitaptan okumayē tercih ederim. ¢¿nk¿ basēlē kitaptan okmak; elimin sayfalara deĵmesi, kaĵēt 
kokusu ile okumak ­ok fazladēr. Ekrandan okumak gºz yorucu olmakla birlikte daha sēkēcēdēr. Elimde 
kalemle c¿mlelerin altēnē ­izerek okumayē her zaman tercih ederim.ò (12K) 

Tablo 4. Edebiyat derslerinde e-kitabēn kullanēmēnēn ºĵrencilerin anlama, okuma hēzē, yorumlama, 
deĵerlendirme gibi becerilerine faydalē olacaĵēnē d¿ĸ¿n¿yor musunuz? Neden? 

Kodlar  f % 

Evet 38 52 

Hayēr 35 48 

TOPLAM  73 100 

 Tablo 4 incelendiĵinde katēlēmcēlardan %52ôsinin edebiyat derslerinde e-kitabēn kullanēmēnēn 
ºĵrencilerin anlama, okuma hēzē, yorumlama, deĵerlendirme gibi becerilerine faydalē olabileceĵi 
gºr¿ĸ¿nde olduĵu; %48ôinin ise olmadēĵē gºr¿lmektedir. Bu d¿ĸ¿ncelerinin nedenleriyle ilgili 
gºr¿ĸlerden bazēlarē ĸºyledir: ñHayēr, faydalē olacaĵēnē d¿ĸ¿nm¿yorum. ¥ĵrencilerin desrteki algē s¿resi 
kēsa s¿re sonar azalēr. Elektronik ortamda okumak her ĸeyden ºnce yorucudur.ò (12K) ñEvet, doĵru 
yerde kullanēldēĵēnda faydalē olacaĵēnē d¿ĸ¿n¿yorum. ¥ĵrenmeyi gºrsel materyallerle desteklemek 

bilgiyi daha kalēcē hale getirecektir.ò (11K) ñHayēr, d¿ĸ¿nm¿yorum. ¢¿nk¿ e-kitaplar hem okuma hēzēnē 
d¿¿r¿yor hem de yeterince verimli deĵil. Ayrēca basēlē kitaptan okunanlar daha ­ok akēlda kalēyor.ò 
(60K) ñElektronik ortam bize bu hususta okuma, anlama ve yorumlama bºl¿mlerinde avantaj saĵlēyor. 
Teknoloji devrinde olduĵumuzdan dolayē kitaplara kēsa s¿rede ulaĸēyoruz. Aradēĵēmēz kitaplarē bazen 
basēlē bulamadēĵēmēz i­in faydalē olacaktēr.ò (13E) 

 

4. Sonu­, Tartēĸma ve ¥neriler 

Bu bºl¿mde T¿rk dili ve edebiyatē bºl¿m¿ lisans ºĵrencilerinin basēlē ve e-kitaba yºnelik 
algēlarēyla ilgili ulaĸēlan sonu­lara yer verilmiĸtir. ¢alēĸma sonucunda elde edilen bulgularēn bazēlarē 
alan yazēnda yapēlan ­alēĸma verileriyle ºrt¿ĸ¿rken bazēlarēyla ayrēĸmēĸtēr.  

¢alēĸmada katēlēmcēlara sorulan ilk soru e-kitapla ilgili olumlu d¿ĸ¿ncelerinin neler olduĵudur. 
Katēlēmcēlarēn b¿y¿k ­oĵunluĵu (f46) eriĸim kolaylēĵēnē e-kitabēn olumlu yºn¿ olarak belirtmiĸtir. 
Bunun yanē sēra katēlēmcēlar e-kitabēn olumlu yºnleri arasēnda e-kitabēn ekonomik olmasē, etkin ºĵrenme 
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saĵlamasē, daha ilgi ­ekici olmasē, zaman tasarrufu,  kaĵēt tasarrufu, yazēlarēn ihtiyaca/isteĵe gºre 
b¿y¿t¿l¿p k¿­¿lt¿lebilmesi, taĸēma kolaylēĵē,  ¿zerinde not alēnabilme kolaylēĵē, az yer kaplamasē, kolay 
yēpranmamasē gibi ºzellikleri de vurgulamēĸlardēr. Bu baĵlamda Duran ve Ertuĵrul (2012) sēnēf 
ºĵretmenlerinin elektronik ders kitaplarēna yºnelik gºr¿ĸlerini belirlemeyi ama­layan ­alēĸmasēnda e-
kitaplarēn ­antasēz eĵitime ge­iĸi kolaylaĸtērdēĵēnē, k©ĵēt israfēnē ºnlediĵini, zamanē verimli kullanmayē 

saĵladēĵēnē bulmuĸtur. Daĵtaĸ (2013), ºĵretmenlerin basēlē sayfa ve ekrandan okuma tercihleri ile 
eĵitimde elektronik metin kullanēmēna yºnelik gºr¿ĸlerini i­eren ­alēĸmasēnda ºĵretmenlerin bir 
kēsmēnēn bilgisayar ortamēnda ­ok sayēda kaynaĵa ulaĸma, kitap taĸēma y¿k¿ml¿l¿ĵ¿nden kurtulma, 
kitaplara hēzlē eriĸim, k©ĵēt israfēnēn ºnlenmesi, ºĵrencilerin bilgisayara daha fazla meraklē olmalarē, 
ekrandan okuma alēĸkanlēĵēnēn kazanēlmasē ile okunanlarēn daha iyi anlaĸēlacaĵēnē d¿ĸ¿nd¿ĵ¿n¿ 
bulmuĸtur. Sarēkaya (2018) de T¿rk­e ºĵretmen adaylarēnēn basēlē ve e-kitapla ilgili gºr¿ĸlerini 
belirlemeye ­alēĸtēĵē ­alēĸmada ºĵretmen adaylarē istenilen materyale ulaĸēm kolaylēĵē, kolay taĸēma, 

her yerde okuyabilme, az k©ĵēt harcama, zamandan tasarruf saĵlama, baskēsē t¿kenmiĸ kitaplara 
ulaĸabilme gibi maddeleri e-kitabēn olumlu yºn¿ olarak sēralamēĸlardēr. 

T¿rk dili ve edebiyatē lisans ºĵrencilerine yºneltilen ikinci soru e-kitabēn olumsuz yºn¿yle 
ilgilidir. Bu soruya katēlēmcēlarēn b¿y¿k ­oĵunluĵu e-kitapta kitaba dokunamama, kitabēn kokusunu 
hissedememe, e-kitabēn gºz saĵlēĵēnē tehdit etmesi, bireyleri hazērcēlēĵa/tembelliĵe alēĸtērmasē, basēlē 
kitaptan uzaklaĸmaya neden olmasē vb. ºzellikler belirtmiĸlerdir. Bu baĵlamda Ulu (2017) tarafēndan 
ºĵretmen adaylarēnēn e-kitap kavramēna iliĸkin metaforik algēlarēnē belirlemeyi ama­layan ­alēĸmada da 
katēlēmcēlarēn b¿y¿k bºl¿m¿ e-kitabēn okuma s¿recini doĵallēĵēndan uzaklaĸtērēp sanal hale getirdiĵini 
vurgulamēĸlardēr. Sarēkaya (2018)ônēn ­alēĸmasēnda da T¿rk­e ºĵretmen adaylarē e-kitabēn olumsuz 
yºn¿ olarak en fazla gºz saĵlēĵēna zarar verme ºzelliĵini belirtmiĸlerdir. Bunun yanē sēra ¥zt¿rk ve 

Canôēn (2013) ­alēĸmasēnda da 5. sēnēf ºĵrencilerinin e-kitabēn zararlarē arasēnda gºzleri bozmasē-
yormasēnēn birinci sērada geldiĵi gºr¿lmektedir.  

ñBir metini/eseri basēlē kitaptan mē e-kitaptan mē okumayē tercih edersiniz?ò sorusuna 
katēlēmcēlarēn %82ôsi ñbasēlē kitaptanò yanētēnē vermiĸtir. Basēlē kitabē tercih etmelerinin nedeni olarak 
ise daha ­ok kitaba dokunmanēn, kitap kokusunu solumanēn okumaya teĸvik edici olduĵu gºr¿ĸ¿ 
¿zerinde durulmuĸtur. Ayrēca katēlēmcēlarēn e-kitabē tercih etmeme nedenlerinden biri de elektronik 
okumanēn gºzlerini yorduĵu sebebiyle olduĵunu vurgulamēĸlardēr.  

T¿rk dili ve edebiyatē lisans ºĵrencilerine yºneltilen son soru ñedebiyat derslerinde e-kitabēn 
kullanēmēnēn ºĵrencilerin anlama, okuma hēzē, yorumlama, deĵerlendirme gibi becerilerine faydalē 
olacaĵēnē d¿ĸ¿n¿yor musunuz?ò ĸeklindedir. Bu soruya %52ôsi ñevetò, %48ôi ñhayērò yanētēnē vermiĸtir. 
Buna gºre yanētlar yakēn oranlarda olsa da e-kitabēn edebiyat derslerinde kullanēmēnēn verimli 
olmayacaĵē kanaati aĵērlēktadēr.  

¢alēĸma sonu­larēna dayanarak geliĸtirilen ºneriler ĸºyledir:  

- Edebiyat derslerinde e-kitaplarēn kullanēlabilirliĵini yaygēnlaĸtērmak adēna ­alēĸmalar yapēlmalēdēr. Bu 
baĵlamda hem ºĵretmenlere hem de ºĵrencilere e-kitap konusunda daha fazla bilgi verilmelidir.  

- Basēlē ve e-kitabēn bireylere okuma alēĸkanlēĵē, okuma motivasyonu, okuma hēzē, yorumlama, 
deĵerlendirme gibi becerilere katkēsē konusunda ­alēĸmalar yapēlmalēdēr. 
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¥zet 

XVIII. Y¿zyēl Rusyaôsēnda Alman edebiyatēnēn etkisi ºnemlidir. Alman k¿lt¿r¿ ve edebiyatē 
Rusyaôda I. Petro Dºneminde etkili olmaya baĸlamēĸtēr. 1750ôli yēllardan itibaren Alman k¿lt¿r¿ne karĸē 
ilginin daha da arttēĵē gºzlemlenmektedir. Bu dºnemde Almancaôdan yapēlan ­eviriler ­oĵalmēĸtēr. 
XVIII. Y¿zyēlda Rus okuru Alman edebiyatēnēn ºnde gelen ºrnekleriyle tanēĸmēĸtēr. Bunun yanē sēra bu 
­eviriler XVIII. Y¿zyēl Rusyaôsēnda eser veren Rus yazarlarē i­in de ­ok ºnemlidir. XVIII. Y¿zyēl 
Rusyaôsēnda Alman edebiyatēnēdan yapēlan ­evirileri incelerken, bir taraftan Alman edebiyatēnēn 
zamanla nasēl d¿nya edebiyatēnēn ºnemli bir bileĸeni haline geldiĵini gºr¿yoruz. Diĵer taraftan Rus 

edebiyatēnēn, Batē Avrupa, ºzellikle Alman edebiyatēndan beslenerek geliĸmesine tanēk oluyoruz. 
¢alēĸmamēzda XVIII. Y¿zyēl Rusyaôsēnda Alman edebiyatēndan yapēlan ­evirileri konu aldēk. 
Johann Wolfgang Von Goethe, Christoph Martin Wieland, Friedrich Gottlieb ʂlopstock, 
Christian F¿rchtegott Gellert, Gotthold Ephraim Lessing, Johann Christoph Friedrich von Schiller, 
August Friedrich Ferdinand von Kotzebue, Johann Gottfried von Herder gibi Alman edebiyat ve k¿lt¿r 
tarihinin ºnde gelen temsilcilerinden Rus­aôya yapēlan ­eviriler ¿zerinde durduk. Bunun yanē sēra sºz 
konusu eserleri Rus­aôya kazandēran, her biri Rus k¿lt¿r hayatēnēn ºnemli isimleri olan ­evirmenleri de 
tanētmaya gayret ettik.  

Anahtar Kelimeler: XVIII. Y¿zyēl Rusyaôsē, Alman edebiyatē, ­eviri, ­evirmen. 

 

Translations From German Literature in Russia in the 18th Century 

 

Abstract 

The influence of German literature is significant in Russia in the 18th century. German culture and 
literature in Russia began to be influential during the reign of Peter the Great. It is observed that interest 

in German culture has increased since the 1750s. During this period, translations from German 
multiplied. Russian readers encountered prominent examples of German literature in the 18th century. 
Also, these translations are very significant for creative Russian writers in Russian in the 18th century. 
While examining translations from German literature in Russia in the 18th century, we see how German 
literature has become a significant role of world literature with time. On the other hand, we witness the 
development of Russian literature by being fed from Western European, especially German literature. 
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In this study, we focused on the translations made from German literature in the 18th century in Russia. 
Also, we focused on translations into Russian by prominent representatives of German literary and 
cultural history, such as Johann Wolfgang Von Goethe, Christoph Martin Wieland, Friedrich Gottlieb 
ʂlopstock, Christian F¿rchtegott Gellert, Gotthold Ephraim Lessing, Johann Christoph Friedrich 
von Schiller, August Friedrich Ferdinand von Kotzebue, Johann Gottfried von Herder. In addition to 

this, we tried to introduce the significant names of translators in Russian cultural life, who translated 
works in question to Russian. 

Keywords: Russia in 18th century, German Literature, Translation, Translator. 

 

GĶRĶķ: 

XVIII. Y¿zyēl Rusyaôsēnda Alman k¿lt¿r¿ ve edebiyatē ayrē bir ºneme sahiptir. Alman k¿lt¿r¿ ve 
edebiyatē Rusyaôda I. Petro Dºneminde etkili olmaya baĸlamēĸtēr. Sºz konusu dºnemde baĸta Petersburg 
ve Moskova olmak ¿zere, Rusyaônēn farklē bºlgelerinde bilimsel ve eĵitici faaliyetlere b¿y¿k katkē 
saĵlayan bir­ok Alman yaĸamaktadēr. ¥rneĵin Petersburg Bilimler Akademisiônin, her biri ºnde gelen 

bilim adamē olan ¿yelerinden %60 Alman asēllēdēr (ʉʤʘʛʠʥʘ, 2004:60).  Nikolay Mihaylovi­ Karamzin 
(1766-1826), Denis Ķvanovi­ Fonvizin (1745-1792) gibi Rus k¿lt¿r tarihinin ºnde gelen temsilcilerinin 
yetiĸtiĵi eĵitim kurumlarēnda Alman asēllē eĵitimciler gºrev yapmaktadēr. Ayrēca 1728-1742 yēllarē 
arasēnda yayēmlanan çʇʨʠʤʝʯʘʥʠʷ ʢ ʉʘʥʢʪ-ʇʝʪʝʨʙʫʨʛʩʢʠʤ ʚʝʜʦʤʦʩʪʷʤè, baĸlēklē ilk Rus dergisinin 
aynē anda Almanca (çAnmerckungen bei den Zeitungenè) olarak da basēlmasē Alman k¿lt¿r¿ne karĸē 
ilginin bir gºstergisidir. 

1750ôli yēllardan itibaren Alman k¿lt¿r¿ne karĸē ilginin daha da arttēĵē gºzlemlenmektedir. Bu 
dºnemde Almancaôdan yapēlan ­eviriler ­oĵalmēĸtēr. Aleksandr Petrovi­ Sumarokov (1717-1777) ve 
Ķvan Ķvanov­ Hemnitser (1745-1784) gibi iyi derecede Almanca bilen Rus Aydēnlanma Dºneminin ºnde 
gelen yazarlarēnda Gellertôin eserlerinden izlere rastlanmaktadēr. Rusyaôda XVIII. Y¿zyēlēn ikinci 

yarēsēnda Alman Aydēnlanma dºneminin ¿nl¿ yazar ve ĸairi Christoph Martin Wieland (1733-1813) en 
­ok ­evirilen yazarlardan biridir. Johann Wolfgang Von Goetheônin (1749-1832) eserleri Rus­aôya 
1780ôli Yēllarda ­evrilmeye baĸlanmēĸtēr. ¥zellikle ñGen­ Verterôin Acēlarēò eserinin Rus edebiyatēnda 
ºnemli bir etki bēraktēĵēnē sºyleyebiliriz.  

XVIII. Y¿zyēl Rusyaôsēnda Alman tiyatro eserleri ­ok pop¿lerdir. Gotthold Ephraim Lessing 
(1729-1781), Johann Christoph Friedrich von Schiller (1759-1805) ve August Friedrich Ferdinand 
von Kotzebue (1761-1819) Rus­aôya tiyatro eserleri ­evrilen baĸlēca Alman yazarlarē arasēndadēr.  

1790ôlē Yēllarda Rus okuru ilk defa b¿y¿k Alman d¿ĸ¿n¿r, ĸair, filolog Johann Gottfried 
von Herderôin (1744-1803)eserlerini tanēma fērsatē bulmuĸtur. Herderôin ºzellikle tarih felsefesi, 
dilbilim, halkbilim, edebiyat teorisi alanlarēnda ileri s¿rd¿ĵ¿ fikirler Rusyaôda geniĸ yankē bulmuĸtur.   

1. XVIII. Y¦ZYIL RUSYAôSINDA ALMAN YAZAR VE ķAĶRLERĶN ¢EVĶRĶLERĶ: 

1.1.  Johann Wolfgang Von Goethe  

D¿nya edebiyatēnēn en ºnemli yazarlarēndan biri olan ĸair, roman ve tiyatro yazarē, d¿ĸ¿n¿r 
Johann Wolfgang Von Goethe bir­ok eserini XVIII. Y¿zyēlda yazmēĸtēr.  

Goetheônin Rus­aôya ilk ­evirisi 1780 tarihli ñClavigoò (Rus­a: çʂʣʘʚʠʛʦè; Almanca: 
çClavigoè) tiyatro eseridir. Eserin ­evirmeni, sonralarē ¿nl¿ bir devlet adamē ve Rusya Bilimler 
Akademisi baĸkanē olarak karĸēmēza ­ēkan Osip Petrovi­ Kozodavlevôdir (1754-1819). Aynē yēl i­inde 

sºz konusu ­evirinin bir baskēsē daha yayēmlanmēĸtēr. Kozodavlev ñClavigoò eserini b¿y¿k ihtimalle 
Leipzig ¦niversitesiônde ºĵrenciyken okumuĸtur. Ķlgili incelemelerde, ­evirinin asēl esere sadēk, ancak 
dilinin pek de akēcē olmadēĵē ifade edilmektedir (ʉʝʤʝʥʝʮ, ʇʘʥʘʩʴʝʚ, 1991:269).  

Rus okuru b¿y¿k Alman yazarēnēn en ºnemli eserlerinden biri olan ñGen­ Verterôin Acēlarēò1 
(Almanca: ñDie Leiden des jungen Werthersò) ile 1781 yēlda tanēĸma fērsatē elde etmiĸtir. ¢evirmeni iyi 
derecede Fransēzca, Almanca, Latince bilen Fyodor Andreyevi­ Gal­enkovôdur (1757/1758-1780ôli 
Yēllarēn sonu) (ʉʣʦʚʘʨʴ ʨʫʩʩʢʠʭ ʧʠʩʘʪʝʣʝʡ XVIII ʚʝʢʘ ɺʳʧ. 1 ɸ-ʀ. ʃ., 1988:194). 1798 yēlēnda eserin 

                                                           
1 çʉʪʨʘʩʪʠ ʤʦʣʦʜʦʛʦ ɺʝʨʪʝʨʘè. ʉʧʙ., 1781. 
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bir ­evirisi daha yayēmlanmēĸtēr2. ¢evirmeni Ķvan Ķvanovi­ Vinogradovôdur (1765-1801). Ķlgili 
incelemelerde bu ­evirisiyle Gal­enkovôun daha ziyade ziyade bir redaktºr olarak karĸēmēza ­ēktēĵēnēn 
altē ­izilmektedir (ʉʣʦʚʘʨʴ ʨʫʩʩʢʠʭ ʧʠʩʘʪʝʣʝʡ XVIII ʚʝʢʘ ɺʳʧ. 1, 1988:154). Baĸka bir deyiĸle, 
Gal­enkov, Vinogradovôun ñGen­ Verterôin Acēlarēò ­evirisini birka­ deĵiĸiklik yaparak tekrar 
yayēmlamēĸtēr.  

ñGen­ Verterôin Acēlarēò eserinin Rus edebiyatēnda ºnemli bir etki bēraktēĵēnē sºyleyebiliriz. Sºz 
konusu dºnemde Goetheônin eserinden ilham alan ĸiir, hik©ye ve romanlar yayēmlanmēĸtēr. ñGen­ 

Verterôin Acēlarēò ve genel olarak Goetheônin eserleri ºzelikle Rus ĸair ve ­evirmen Andrey Ķvanovi­ 
Turgenevôin (1781-1803) inisitiyafiyle kurulan ñDostlar Edebiyat Derneĵiò (çɼʨʫʞʝʩʢʦʝ 
ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʦʝ ʦʙʱʝʩʪʚʦè) ¿yeleri arasēnda coĸkuyla karĸēlanmēĸtēr. Hatta Turgenev, Rus ĸair, edebiyat 
eleĸtirmeni, ­evirmen, d¿ĸ¿n¿r, Moskova ¦niversitesi profesºr¿ Aleksey Fedorovi­ Merzlyakov (1778-
1830) ile birlikte ñGen­ Verterôin Acēlarēò eserini ­evirmiĸtir. Sºz konusu ­eviri tamamlanamamēĸtēr, 
ancak dernek ¿yesinin baĸka ¿nl¿ bir ismi olan Rus ĸair Vasiliy Andreyevi­ Jukovskiônin (1783-1852) 
arĸivinde muhafaza edilmiĸtir. Ķlgili incelemelerde A.Ķ. Turgenev ve A.F. Merzlyakovôun bu ­evirisi asēl 
eserin duygu dolu ¿sl¿buna ­ok daha yakēn olduĵu ifade edilmektedir (ʉʝʤʝʥʝʮ, ʇʘʥʘʩʴʝʚ, 1991:270). 

1.2.  Christoph Martin  Wieland  

Rusyaôda XVIII. Y¿zyēlēn ºzellikle ikinci yarēsēnda Alman Aydēnlanma dºneminin ºnde gelen 

yazar ve ĸairlerinden Christoph Martin Wielandôin eserleri ­ok yaygēndēr. Aydēnlanma dºneminin 
fikirleriyle fantastik ºgeleri birleĸtiren Wieland, Sºz konusu dºnemde Rus­aôya en ­ok ­evirilen 
yazarlardan biridir3.  

Rus basēnēnda 1770ôli yullardan itibaren Wieland ­evirileri yayēmlanmaya baĸlamēĸtēr. Yazarēn 
Rus­aôya ­evrilen ilk eseri ñDiyojenò (Rus­a: çʈʘʟʛʦʚʦʨʳ ɼʠʦʛʝʥʘ ʉʠʥʦʧʩʢʦʛʦè; Almanca: Die 
Gesprªche des Diogenes von Synopeè, 1770) eseridir. Eserin 1786, 1796, 1802 yēllarē olmak ¿zere, 
farklē ­evirmenler tarafēndan Rus­aôya kazandērēlmasē dikkat ­ekiyor (ʈʫʩʩʢʦ-ʝʚʨʦʧʝʡʩʢʠʝ 
ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʳʝ ʩʚʷʟʠ, 2008:39-40). 

Wielandôēn ñAgathonò (ɸʛʘʪʦʥ, ʠʣʠ ʂʘʨʪʠʥʘ ʬʠʣʦʩʦʬʩʢʠʭ ʥʨʘʚʦʚ ʠ ʦʙʳʯʘʝʚ ʛʨʝʯʝʩʢʠʭ) 
romanē ilk olarak Rus­aôya 1783-1784 yēllarē arasēnda ­evrilmiĸtir. ¢evirmeni Fedor Ķsayevi­ 
Sapojnikovôtur (1749-1789)4. Ķlgili incelemelerde aslēna sadēk kalmayē ama­layan F. Ķ. Sapojnikovôun 
yazara ºzg¿ yazēm stilini de verme gayretinde olduĵu vurgulanmaktadēr (ɼʘʥʠʣʝʚʩʢʠʡ, 1970:330). F. 

Ķ. Sapojnikov, Moskova ¦niversitesiôni b¿nyesinde yer alan lisede Almanca eĵitimi vermiĸtir. 
Sapojnikov ñAgathonò dēĸēnda Wielandôēn iki romanēnē daha Rus­aôya ­evrimiĸtir. Bunlar 1781 yēlēnda 
­evirdiĵi ñAltēn Ayna veya ķeĸian Krallarēò (Rus­a: ɿʦʣʦʪʦʝ ʟʝʨʢʘʣʦ, ʠʣʠ ʎʘʨʠ ʐʝʰʠʘʥʩʢʠʝ; 
Almanca: Der goldene Spiegel, oder die Kºnige von Scheschian, 1772) ve 1782 yēlēnda ­evirdiĵi ñDon 
Silvio von Rosalvaônēn Maceralarēò (Rus­a: ʅʦʚʳʡ ɼʦʥ ʂʠʰʦʪ, ʠʣʠ ʏʫʜʥʳʝ ʧʦʭʦʞʜʝʥʠʷ ʜʦʥʘ 
ʉʠʣʚʠʦ ʜʝ ʈʦʟʘʣʴʚʳ; Almanca: Der Sieg der Natur ¿ber die Schwªrmerei, oder Die Abenteuer des Don 
Silvio von Rosalva) satirik romanlarēdēr5.  

Dini konularda da eserler yazan Wielandôin ñĶbrahim'in Ķnan­ Sēnavēò ĸiiri (Rus­a: çʀʩʢʫʰʝʥʠʷ 
ɸʚʨʘʘʤʘè; Almanca: çDer gepr¿fte Abrahamè) 1780 yēlēnda iyi derecede Almanca ve Fransēzca bilen 
Gavriil Vasilyevi­ Medvedev (1750-1824) tarafēndan Fransēzcaôdan nesir olarak ­evrilmiĸtir. Aynē 

­evirinin 1787 yēlēnda bir baskēsē daha yapēlmēĸtēr (ʉʣʦʚʘʨʴ ʨʫʩʩʢʠʭ ʧʠʩʘʪʝʣʝʡ XVIII ʚʝʢʘ, ɺʳʧ. 2, 
1999:279). 

Wieland ñOberonò eseri ilk kez Rus­aôya 1780 yēlēnda ­evrilmiĸtir. Eser 1787 yēlēnda Vasiliy 
Alekseyevi­ Levĸinôin (1746-1826) ­evirisiyle Moskovaôda yayēmlanmēĸtēr. Almanca, Farnszēca ve 
Ķtalyanca bilen Levĸin, ñOberonò eserini Almancaôdan ­evirmiĸtir. (ʉʣʦʚʘʨʴ ʨʫʩʩʢʠʭ ʧʠʩʘʪʝʣʝʡ XVIII 

                                                           
2 çʉʪʨʘʩʪʠ ʤʦʣʦʜʦʛʦ ɺʝʨʪʝʨʘè, ʩʦʯ. ʛ. ɻʝʪʪʝ, ʩ ʧʨʠʣʦʞʝʥʠʝʤ çʇʠʩʝʤ ʐʘʨʣʦʪʪʳ ʢ ʂʘʨʦʣʠʥʝ ʚʦ ʚʨʝʤʷ ʝʝ ʟʥʘʢʦʤʩʪʚʘ ʩ 

ɺʝʨʪʝʨʦʤè 
3 Bu konuda daha fazla bilgi i­in bkz.: (ʀʩʪʦʨʠʷ ʚʩʝʤʠʨʥʦʡ ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʳ: ɺ 9 ʪ. ʄ., 1983-1989. ʪ. 5, 210). 
4 ɸʛʘʪʦʥ, ʠʣʠ ʂʘʨʪʠʥʘ ʬʠʣʦʩʦʬʠʯʝʩʢʘʷ ʥʨʘʚʦʚ ʠ ʦʙʳʯʘʝʚ ʛʨʝʯʝʩʢʠʭ / ʉʦʯʠʥʝʥʠʝ ʛ. ɺʠʣʘʥʜʘ; ʇʝʨʝʚʝʜʝʥʦ ʩ ʥʝʤʝʮʢʘʛʦ 

[ʌʝʜʦʨʦʤ ʉʘʧʦʞʥʠʢʦʚʳʤ]; ʀʞʜʠʚʝʥʠʝʤ ʅ. ʅʦʚʠʢʦʚʘ ʠ ʂʦʤʧʘʥʠʠ. ʏ.1-4. ʄʦʩʢʚʘ: ʋʥʠʚ. ʪʠʧ., ʫ ʅ. ʅʦʚʠʢʦʚʘ, 1783-

1784. 
5 Bu konuda daha fazla bilgi i­in bkz.: ķener, Leyla, Rusyaôda Eĵitim Romanē ¢evirilerine Kēsa Bir Bakēĸ (Mihail Bahtinôin 
Eĵitim Romanē Kuramē Iĸēĵēnda),  
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ʚʝʢʘ ɺʳʧ. 2 ɸ-ʀ. ʃ., 1999: 199).  Levĸin, Alman yazarēn ñAbderitlerò (Rus­a: çʀʩʪʦʨʠʷ ʘʙʜʝʨʠʪʦʚè; 
Almanca: çDie Geschichte der Abderitenè, 1781) romanēnē da 1795 yēlēnda Rus­aôya kazandērmēĸtēr. 
Ancak romanēn ilk Rus­a ­evirisi 1793-1795 yēllarē tarihlidir. Moskova ¦niversitesi profesºrlerinden 
Matvey Gavrilovi­ Gavrilov (1759-1829) eseri Almanca aslēndan ­evirmiĸtir.  

1.3.  Friedrich Gottlieb  ʂlopstock (1724-1803) 

Alman ĸair Friedrich Gottlieb ʂlopstockôun eserleri genel olarak Rus­aôya XIX. Y¿yēlēn baĸēnda 
­evrilmiĸtir. Ancak Rus okurlar Alman yazarē ilk olarak XVIII. Y¿zyēlda tanēma fērsatē bulmuĸtur. 

Aleksey Mihaylov­ Kutuzov (1746-1797) ʂlopstockôun ñMesihò (çMessiasè, 1748ï1787) destanēndan 
belli-baĸlē kēsēmlarēnē Rus­aôya ­evirmiĸtir. Kutuzov b¿y¿k ihtimalle ʂlopstockôun eserleriyle 1760ôlē 
Yēllarda, Leipzigôde ºĵrenciyken tanēĸma fērsatē bulmuĸtur. II. Ekaterinaôya ithaf edilen bu ­eviri 1785-
1787 yēllarē arasnda ¿nl¿ yayēmcē N.Ķ. Novikov tarafēndan yayēmlanmēĸtēr. Ķlgili incelemelerde nesir 
olarak yapēlan ­evirinin Alman yazarēnēn stilistik ºzelliklerini koruduĵu belirtilmiĸtir. ʂlopstockôun 
eserleriyle yakēndan ilgilenen ve ondan etkilenen Karamzin de sºz konusu ­eviriyi ñdoĵru ve anlaĸēlēr 
olarak nitelendirmiĸtir (ʉʣʦʚʘʨʴ ʨʫʩʩʢʠʭ ʧʠʩʘʪʝʣʝʡ XVIII ʚʝʢʘ ɺʳʧ. 2, 1999:176). 

Karamzin dēĸēnda Alman yazardan etkilenen, eserlerinde onun bazē dini ve felsefi motiflerine yer 
veren Rus yazarlar arasēnda M.M. Heraskov ve G.P. Derjavinôi de sayabiliriz (ʈʫʩʩʢʦ-ʝʚʨʦʧʝʡʩʢʠʝ 
ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʳʝ ʩʚʷʟʠ, 2008:126). 

Ayrēca sºz konusu dºnemde 1799 yēlēnda Petr Vasilyevi­ Pobedonostsev (1771-1843) 
ʂlopstockôun iki ĸiirini (çɹʦʛ ʚ ʙʫʨʝè; çɸʙʙʘʜʦʥʘ ʠʟ ʄʝʩʩʠʘʜʳè) ­evirmiĸtir6. Slav-Grek-Latin 

Akademisiônde eĵitim alan, Moskova ¦niversitesi profesºrlerinden Pobedonostsevôun Almancaôdan 
yaptēĵē bu ­eviriler Rus okurlarē arasēnda ­ok pop¿ler olduĵunu da belirtmemiz gerekmektedir.  

 

1.4.  Christian F¿rchtegott Gellert (1715-1769)  

Alman ĸair, tiyatro yazarē, eĵitmci Christian F¿rchtegott Gellert herĸeyden ºnce ñFabl ve 

Masallarò (Rus­a: çɹʘʩʥʠ ʠ ʩʢʘʟʢʠè; Almanca: çFabeln und Erzªhlungenè. 1746-1748) eseriyle ¿ne 
kavuĸmuĸtur.  

Gellertôin ilk ­evirisi 1756 yēlē tarihli Rus­aôya ñAĸka Deĵerò (Rus­a: çɼʦʩʪʦʡʥʘʷ ʣʶʙʚʠè) 

olarak ­evilen ñErdem M¿cadelesiò (Rus­a: çɹʦʨʝʥʠʝ ʜʦʙʨʦʜʝʪʝʣʠè; Almanca: çDer Kampf der 
Tugendè, 1750) baĸlēklē kasidedir.  

Gellertôin ñFabl ve Masallarò eseri Rus­aôya 1775 yēlēnda iki cilt halince ­evrilmiĸtir. ¢evirmeni 
Mihail Alekseyevi­ Matinskiôdir (1750-1820). 1788 yēlēnda sºz konusu ­evirinin ikinci baskēsē da 
yapēlmēĸtēr. Ayrēca M.A. Matinskiônin ilk ­evirisi de Gellertôin bir eseri olduĵu dikkate deĵer. ¢evirmen 
1774 yēlēnda Alman yazarēn ñDuacēò (Rus­a: çɹʦʛʦʤʦʣʢʘè; Almanca: çDie Betschwesterè, 1745) 
komedyasēnē Rus­aôya kazandērmēĸtēr.  

Alman yazarēn ñĶki Kēzkardeĸin Aĸkēò (Rus­a: çɻʦʨʷʯʘʷ ʣʶʙʦʚʴ ʜʚʫʭ ʩʝʩʪʝʨè; Almanca: çDie 
zªrtlichen Schwesternè, 1747) ve ñHasta Kadēnò (Rus­a: çɾʝʥʩʢʘʷ ʭʚʦʨʦʩʪʴè; Almanca: çDie kranke 
Frauè, 1747) komedyalarē 1775 yēlēnda Stepan Poru­kin (ºl¿m yēlē 1801ôden sonra) tarafēndan 
­evrilmiĸtir. Bunun yanēsēra Poru­kin, tiyatroda sahnelemek i­in Gellertôin ñPiyango Biletiò (Rus­a: 
çʃʦʪʝʨʝʡʥʳʡ ʙʠʣʝʪè, çDas Los in der Lotterieè, 1756) komedyasēnē da ­evirmiĸtir.  

Alman yazarēn ñKaside ve Ķlahilerò (Rus­a: çɼʫʭʦʚʥʳʝ ʦʜʳ ʠ ʧʝʩʥʠè; Almanca: çGeistliche 
Oden und Liederè, 1757) eseri Rus­aôya nazēm ve nesir olarak ­evrilmiĸtir. Nazēm olarak eseri Andrey 

Dmitriyevi­ Baybakov (1737-1801) ­evirmiĸtir. Keĸiĸ olduktan sonra Appolos ismini alan Baybakov 
Slav-Grek-Latin Akademisi ve ardēndan Moskova ¦niversitesiônde eĵitim almēĸtēr. 1778 yēlēnda 
Moskovaôda yayēmlanan eserin, 1782 yēlēnda ikinci baskēsē da ­ēkmēĸtēr.  

Gellertôin ñKaside ve Ķlahilerò eserinin nesir olarak ­evirisi ise Elizaveta Petrovna Demidovaôya 
(doĵum yēlē 1767) aittir. ¢eviri eser 1782 yēlēnda St. Petrrsburgôda yayēmlanmēĸ, 1785 yēlēnda ise ikinci 
baskēsē ­ēkmēĸtēr.  

                                                           
6 ʩʙ. çʅʦʚʘʷ ʥʘʫʢʘ ʥʘʩʣʘʞʜʘʪʴʩʷ ʞʠʟʥʠʶè. ʄ., 1799; çʉʦʢʨʘʱʝʥʥʘʷ ʙʠʙʣʠʦʪʝʢʘè. ʉʇʙ., 1800. ʏ. 1. 
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Gellertôin eĵitici nitelikteki ñAcēlē bir Hayatē Rahatlatan D¿ĸ¿ncelerò (Rus­a: çʋʪʝʰʠʪʝʣʴʥʳʝ 

ʨʘʩʩʫʞʜʝʥʠʷè) eserin ­evirisi 1773 Moskovaôda yayēmlanmēĸtēr7. Eseri aslēndan ­eviren hekim 
Aleksandr Mihaylovi­ ķumlyanskiyôdir (1748-1795). 1786 yēlēnda eserin ikinci baskēsē ¿nl¿ yayēncē 
Novikov tarafndan yayēmlanmēĸtēr. 1787 yēlēnda eser yasaklanmēĸ, 1013 n¿shasē imha edilmiĸtir 
(ʉʣʦʚʘʨʴ ʨʫʩʩʢʠʭ ʧʠʩʘʪʝʣʝʡ XVIII ʚʝʢʘ. ɺʳʧ. 3, 2010:431).  

1787 yēlēnda Moskovaôda aracē dil Fransēzcaôdan Gellertôin yine eĵitici nitelik taĸēyan 
ñ¢ocuklarēn Ahlaki Eĵitimiò (Rus­a: çʆ ʥʨʘʚʩʪʚʝʥʥʦʤ ʚʦʩʧʠʪʘʥʠʠ ʜʝʪʝʡè) eseri ­evrilmiĸtir. 
¢evirmenin ismi belirtilmemektedir.  

Alman yazarēn ñĶsve­li kontes von G ***'nin Hayatēò (Rus­a: çɾʠʟʥʴ ʰʚʝʜʩʢʦʡ ʛʨʘʬʠʥʠ ʬʦʥ 

ɻ***è; Almanca: çDas Leben der schwedischen Grªfin von G***è, 1746) romanē Rus­aôya iki kere 
­evrilmiĸtir. St. Petersburgôda 1746 yēlēnda yayēmlanan eserin ilk ­evirisi Ķvan Fedorovi­ Rumyantsevôe 
(ºl¿m yēlē 1769) aittir. Rumyantsev ­evirisini kendi maddi imkanlarēnē kullanarak 1200 n¿sha olarak 
satēĸa ­ēkarmēĸtēr. Eserin ikinci bºl¿m¿nde Sibiryaôdaki Ķsve­ esirleri anlatēlmaktadēr, bu da eseri Rus 
okurlarēnēn gºz¿nde g¿ncel kēlmaktadēr. 1766 yēēnda Tambovôda yayēmlanan ­eviri ise Almanca ve 
Fransēzcaôdan ­eviri yapan Pavel Petrovi­ Nikiforovôa (1772-ºl¿m yēlē 1820ôden sonra) aittir (ʉʣʦʚʘʨʴ 
ʨʫʩʩʢʠʭ ʧʠʩʘʪʝʣʝʡ XVIII ʚʝʢʘ. ɺʳʧʫʩʢ 2,1999:72). 

 

Rus edebiyatēnda Sumarokov ve Hemnitser, ºzellikle uslup ve olay ºrg¿s¿ a­ēsēndan Gellertôin 
fabl t¿r¿ndeki eserlerinden etkilendiklerini de belirtmeliyiz.  

2. ALMAN TĶYATRO ESERLERĶ ¢EVĶRĶSĶ: 

XVIII. Y¿zyēl Rusyaôsēnda Alman tiyatro eserleri ­ok pop¿lerdir. Gotthold Ephraim Lessing 
(1729-1781), Johann Christoph Friedrich von Schiller (1759-1805) ve August Friedrich Ferdinand 
von Kotzebue (1761-1819) Rus­aôya tiyatro eserleri ­evrilen baĸlēca Alman yazarlarē arasēndadēr.  

2.1.  Gotthold Ephraim Lessing  

B¿y¿k Alman Aydēnlanma yazarē, ĸair, sanat kuramcēsē Lessing Rusyaôda XIX. Y¿yēlēn 
baĸlarēnda tanēnmaya baĸlanmēĸtēr. XVIII. Y¿zyēl Rusyaôsēnda Lessing genel olarak tiyatro yazarē ve 
fabl yazarē olarak bilinir.  

Lessingôin Rusyaôda ilk ­evirisi 1765 yēlē tarihli ñGen­ Bilim Adamēò (Rus­a: çʄʦʣʦʜʦʡ 
ʫʯʝʥʳʡè; Almanca çDer junge Gelehrteè, 1746) komedyasēdēr. ¢evirmeni Andrey Andreyevi­ 

Nartovôdur (1737-1813). Kendisi de ĸair olan Nartov, Moskova ¦niversitesi b¿nyesindeki lisesinde 
eĵitim gºrm¿ĸt¿r. Fransēzca ve Almancaôdan yaptēĵē ­evirilerle aslēna sadēk, iyi bir ­evirmen olarak ¿n 
kazanmēĸtēr. ñGen­ Bilim Adamēò eseri Nartovôun yaptēĵē ilk ­eviri olduĵunu da belirtmemiz 
gerekmektedir (ʉʣʦʚʘʨʴ ʨʫʩʩʢʠʭ ʧʠʩʘʪʝʣʝʡ XVIII ʚʝʢʘ ɺʳʧ. 2, 1999:322). ¢ok yºnl¿ bir kiĸiliĵe 
sahip Nartovôun ayrēca bilimin farklē dallarēyla ilgilendiĵini, 1801 yēlēnda itibaren ise Bilimler 
Akademisi baĸkanlēĵēnē yaptēĵēnē ilave etmeliyiz.  

1769 yēlēndan itibaren ñZevkli ve Faydalēò (çʇʦʣʝʟʥʦʝ ʩ ʧʨʠʷʪʥʳʤè), ñSt. Petersbug Gazetesiò 
(çʉ.-ʇʝʪʝʨʙʫʨʛʩʢʠʡ ʚʝʩʪʥʠʢè), ñ¢ocuklar Ķ­in Eserlerò (çɼʝʪʩʢʦʝ ʯʪʝʥʠʝè), ñZevk, Akēl ve 
Duygulara Hitap Eden Eserlerò (çʏʪʝʥʠʠ ʜʣʷ ʚʢʫʩʘ, ʨʘʟʫʤʘ ʠ ʯʫʚʩʪʚʦʚʘʥʠʡè) vb.  dergilerde 
Lessingôin Rus­aôya fabl eserleri ­evrilmeye baĸlanmēĸtēr.  

1779 yēlēnda Lessingôin ñDefineò (Rus­a: çʂʣʘʜè; Almanca: çDer Schatzè, 1750) ve ñMinna von 
Barnhelmò (Rus­a: çʄʠʥʥʘ ʬʦʥ ɹʘʨʥʭʝʣʴʤè; Almanca: çMinna von Barnhelm, oder das 
Soldatengl¿ckè, 1767) komedyalarē ­evrilmiĸtir. ¢evirmeni Ķvan Semenovi­ Zaharovôdur (1754-1816).  

Yukarēda sºz¿ ge­en V.A. Levĸin 1780ôli Yēllarda ñMiss Sara Sampsonò (Rus­a: çʄʠʩʩ ʉʘʨʘ 
ʉʘʤʧʩʦʥè; Almanca: çMis Sara Sampsonè, 1755) tragedyasēnē ­evirmiĸtir. Eser Moskovaôda 
sahnelenmiĸti, ancak ­eviri metni g¿n¿m¿ze kadar muhafaza edilememiĸtir.  

1784 yēlēnda Petersburgôda Lessingôin ñEmilia Galottiò (Rus­a: çʕʤʠʣʠʷ ɻʘʣʦʪʪʠè; Almanca: 

çEmilia Galottiè, 1772) tragedyasēnēn ­evirisi yayēmlanmēĸtēr. Bazē kaynaklarda ­evirmenleri Gavriil 

                                                           
7 ʈʘʩʩʫʞʜʝʥʠʷ (ʫʪʝʰʠʪʝʣʴʥʳʝ) ʧʨʦʪʠʚ ʥʝʤʦʱʥʦʡ ʠ ʙʦʣʝʟʥʝʥʥʦʡ ʞʠʟʥʠ; ʩʦʯʠʥʝʥʠʝ ʛ. ɻʝʣʣʝʨʪʘ; ʧʝʨʝʚʝʣ ʩ ʥʝʤʝʮʢʦʛʦ 

ɸ. ʐʫʤʣʷʥʩʢʠʡ; ʄʦʩʢʚʘ, 1773 ʛ. 
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Petrovi­ Apuhtin (1774-1834) ve Vasiliy A. Petin olarak gºsterilmektedir (ʈʫʩʩʢʦ-ʝʚʨʦʧʝʡʩʢʠʝ 
ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʳʝ ʩʚʷʟʠ, ʕʥʮʠʢʣʦʧʝʜʠʯʝʩʢʠʡ ʩʣʦʚʘʨʴ, 2008:136). Baĸka bazē kaynaklara gºre Apuhtin, 
sºz konusu eserin ­evirmenlerinden biri olmasē ihtimali d¿ĸ¿kt¿r (ʉʣʦʚʘʨʴ ʨʫʩʩʢʠʭ ʧʠʩʘʪʝʣʝʡ XVIII 
ʚʝʢʘ ɺʳʧ. 1,1988:38).  

1787 yēlēn sonlarēnda ñEmilia Galottiò tragedyasēnē b¿y¿k Rus yazar, eleĸtirmen, tarih­i Nikolay 
Mihaylovi­ Karamzin (1766-1826) de ­evirmiĸtir. ¢eviri 1788 yēlēnda Moskovaôda yayēmlanmēĸtēr. 
Karamzin, ñEmilia Galottiò tragedyasēnēn ­evirisini ñdrama t¿rdeki eserlerin deĵerini bilenò 
eleĸtirmenlere ithaf etmiĸtir (ʉʣʦʚʘʨʴ ʨʫʩʩʢʠʭ ʧʠʩʘʪʝʣʝʡ XVIII ʚʝʢʘ ɺʳʧ. 1,1988:34).  

2.2.  Johann Christoph Friedrich von Schiller  

Ķlgili inelemelerde b¿y¿k Alman tiyatro yazar ve ĸair, d¿ĸ¿n¿r Johann Christoph Friedrich 
von Schiller Rusyaôda 1780ôli yēllarda tanēnmaya baĸlandēĵē belirtilmektedir. 1787 yēlēnda Riga 
ĸehrindeki tiyatroda ñDon Carlosò (Rus­a: çɼʦʥ ʂʘʨʣʦʩè; Almanca: çDon Carlosè, 1787) 
sahnelenmiĸtir. Bu Schillerôin Rusyaôda sahnelenen ilk oyunudur8.  

Alman yazarēn ismi Rus s¿reli yayēnlarda ilk olarak N.M. Karamzinôin ñBir Rus 
Seyyahēn Mektuplarēò (Rus­a: çʇʠʩʴʤʘ ʨʫʩʩʢʦʛʦ ʧʫʪʝʰʝʩʪʚʝʥʥʠʢʘè) eserinde ge­miĸtir. Ayrēca 
Karamzin, redaktºr¿ olduĵu ñAvrupa Gazetesiò (Rus­a: çɺʝʩʪʥʠʢ ɽʚʨʦʧʳè, 1802. ʏ. 4. ˉ 15) 
dergisinde Schillerôin ñKaderin Oyunuò (Rus­a: çʀʛʨʘ ʩʫʜʴʙʳè; Almanca: çSpiel des Schicksalsè, 
1789) hikayesini ­evirmiĸtir. B¿y¿k Rus yazar ve tarih­inin 1790ôlē Yēllarda yazdēĵē nazēm ve nesir 
t¿rdeki ­alēĸmalarda Schiller eserlerinden motiflere rastlanmaktadēr.  

Sºz konusē dºnemde Schillerôin etkisi altēnda eserler veren Rus yazarlar arasēnda ¿nl¿ ĸair ve 
devlet adamē Gavriil Romanovi­ Derjavinôinin (1473-1816) ismini de anmamēz gerekmektedir. Derjavin 
aynē zamanda Schillerôin ­evirmeni olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr. Derjavin 1805 yēlēnda Alman yazarēn 
ñLauraò (Rus­a: çʃʘʫʨʘ ʟʘ ʢʣʘʚʝʩʠʥʦʤè; Almanca: çLaura am Klavierè, 1782) ĸiirini ­evirmiĸtir.  

1793 yēlēnda Schillerôin en ºnemli tiyatro eserlerinden ñHaydutlarò (Ru­a: çʈʘʟʙʦʡʥʠʢʠè; 

Almanca: çDie Rªuberè, prºmyer 1782) Rus­aôya ­evrilmiĸtir. ¢evirmeni hukuk­u, tiyatro yazarē, 
­evirmen, Moskova ¦niversitesi profesºrelerinden Nikolay Nikolayevi­ Sandunovôdur (1769-1832). 
Oyun, Sandunovôun ­evirisiyle XIX. Y¿zyēlēn ortalarēnda kadar Rus tiyatro seyircisiyle buluĸmaya 
devam etmiĸtir 9.  

2.3.  August Friedrich Ferdinand  von Kotzebue  

Alman tiyatro yazarē, gazeteci, diplomat August Friedrich Ferdinand von Kotzebue 1780ôli 
yēllardan itibaren Rusyaôda gºrev yapmēĸtēr. 200ôden fazla eseri bulunan Kotzebue, ayrēca 1793 yēlēnda 
Almancaôya Derjavinôin ĸiirlerini ­evirmiĸtir. Eĵlenceli bir entrika ve ilgin­ tiplemeler yaratan 
Kotzebue, santmantalizm ve romantizm dºnemleri okurlarē arasēnda ­ok pop¿ler olmuĸtur.  

Alman yazarēn Rus­aôya ilk ­evirisi 1783 yēlē tarihli ñOrtenberg Ailesi'nin Acēlarēò (Rus­a: 
çʅʝʱʘʩʪʠʷ, ʧʨʝʪʝʨʧʝʥʥʳʝ ʆʨʪʝʥʙʝʨʛʩʢʦʶ ʬʘʤʠʣʠʝʶè; Almanca: Die Leiden der Ortenbergischen 
Familieè, 1783) baĸlēklē hikayesidir.  

1800 yēlēna kadar Kotzebueônin 33 oyunu Rus­aôya ­evirilmiĸtir. Bunlarēn arasēnda ñG¿neĸin 
Kēzēò (Rus­a: çɼʝʚʘ ʩʦʣʥʮʘè (ʄ., 1794; Almanca: çDie Sonnenjungfrauè), ñNefret ve Piĸmanlēkò 
(Rus­a: çʅʝʥʘʚʠʩʪʴ ʢ ʣʶʜʷʤ ʠ ʨʘʩʢʘʷʥʠʝè, ʄ., 1796), ñAĸēklar Yeminleriò (Rus­a: çʉʳʥ ʣʶʙʚʠè 
(ʄ., 1795; Almanca: çDas Kind der Liebeè) oyunlarē ºne ­ēkmaktadēr.  

ñG¿neĸin Kēzēò 1794 yēlēnda eĵitimci Vasiliy Stepanov­ Kryajev (1771-1832) tarafēndan 

Rus­aôya kazandērēlmēĸtēr. Prºmyeri 23 Nisan 1791 yēlēnda Moskovaôda ger­ekleĸen ñNefret ve 
Piĸmanlēkò (Rus­a: çʅʝʥʘʚʠʩʪʴ ʢ ʣʶʜʷʤ ʠ ʨʘʩʢʘʷʥʠʝè, ʄ., 1796) oyununun ­evirmeni Aleksey 
Fedorovi­ Malinovskiôdir (1762-1840). Almanca ve Fransēzcaôdan ­eviri yapan Malinovski, Moskova 

                                                           
8 Bu konuda bkz.: ʏʠʞʝʚʩʢʠʡ ɼ. ʀ. ʐʠʣʣʝʨ ʚ ʈʦʩʩʠʠ // ʅʦʚʳʡ ʞʫʨʥʘʣ. 1956. ʏ. 26. ˉ 7; ɼʘʥʠʣʝʚʩʢʠʡ ʈ. ʖ. ʐʠʣʣʝʨ ʠ 

ʩʪʘʥʦʚʣʝʥʠʝ ʨʫʩʩʢʦʛʦ ʨʦʤʘʥʪʠʟʤʘ // ʈʘʥʥʠʝ ʨʦʤʘʥʪʠʯʝʩʢʠʝ ʚʝʷʥʠʷ: ʀʟ ʠʩʪʦʨʠʠ ʤʝʞʜʫʥʘʨʦʜʥʳʭ ʩʚʷʟʝʡ ʨʫʩʩʢʦʡ 

ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʳ. ʃ., 1972. 

 
9 Bu konuda bkz.: ʖʨʠʡ ʃʦʪʤʘʥ. ʅʦʚʳʝ ʤʘʪʝʨʠʘʣʳ ʦ ʥʘʯʘʣʴʥʦʤ ʧʝʨʠʦʜʝ ʟʥʘʢʦʤʩʪʚʘ ʐʠʣʣʝʨʘ ʩ ʨʫʩʩʢʦʡ ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʦʡ // 

ʊʨʫʜʳ ʧʦ ʨʫʩʩʢʦʡ ʠ ʩʣʘʚʷʥʩʢʦʡ ʬʠʣʦʣʦʛʠʠ. ʃʠʪʝʨʘʪʫʨʦʚʝʜʝʥʠʝ.ʊʘʨʪʫ, 2001. ʉ. 9-51. 

http://www.ruthenia.ru/document/476565.html
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A2%D0%B0%D1%80%D1%82%D1%83
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tiyatrosu i­in yaptēĵ ­evirilerle ve tiyaro tarihi ¿zerine yaptēĵē ­alēĸmalarla bilinir. 1795 yēlē tarihli 
ñAĸēklar Yeminleriò eserinin ­evirisi de A. F. Malinovskiôye aittir.  

Sºz konusu dºnemde yoĵun bir ĸekilde ­evrilen ve oyunlarē Rus seyircisi tarafēndan ilgiyle 
izlenen Kotzebueônin tiyatro eserleri ºzellikle melodrama t¿r¿n¿n geliĸmesi a­ēsēndan Rus tiyatro 
tarihinde ºnemli bir yere sahiptir 10.  

 

3. XVIII. Y¦ZYIL RUSYAôSINDA ALMAN BĶLĶM ADAMLARI VE D¦ķ¦N¦RLERDEN 

¢EVĶRĶLER 

3.1.  Johann Gottfried von Herder  
B¿y¿k Alman d¿ĸ¿n¿r, ĸair, filolog Johann Gottfried von Herderôin eserleri Rusyaôda 1790ôlē 

Yēllarda tanēnmaya baĸlanmēĸtēr. Rus okurlarē Herderôin ºzellikle tarih felsefesi, dilbilim, halkbilim, 
edebiyat teorisi alanlarēnda ileri s¿rd¿ĵ¿ fikirlerinden etkilenmiĸtir. Ayrēca 1764-1769 yēllarē arasēnda 

Rigaôda papaz olarak gºrev yapan Herderin, Rus siyasi ve k¿lt¿r hayatēnē yakēndan izlemiĸ ve Rus tarihi 
hakkēnda bir kitap yazmaya niyetlendiĵini de belirtmemiz gerekir.  

XVIII. Y¿zyēl Rusyaôsēnda ºnde gelen Rus yazarlarēnēn Herderôden yaptēklarē alēntēlar ôb¿y¿k 
Alman d¿ĸ¿n¿re karĸē ilginin bir kanētēdēr. A.N. Radiĸ­ev ñPetersburgôdan Moskovaôya Seyahatò 
(çʇʫʪʝʰʝʩʪʚʠʝ ʠʟ ʇʝʪʝʨʙʫʨʛʘ ʚ ʄʦʩʢʚʫè, 1790) baĸlēklē eserinde Herderôden ºnemli bazē alēntēlar 
yapmēĸtēr. Radiĸ­ev, bu eserinde, Herderôin ñDevletin Bilim ve Bilimin Devlet ¦zerindeki Etkisi 
¦zerineò (Rus­a: çʆ ʚʣʠʷʥʠʠ ʧʨʘʚʠʪʝʣʴʩʪʚʘ ʥʘ ʥʘʫʢʠ ʠ ʥʘʫʢ ʥʘ ʧʨʘʚʠʪʝʣʴʩʪʚʦè; Almanca: çVom 
EinfluÇ der Regierung auf die Wissenschaften und der Wissenschaften auf die Regierungè, 1780) 
eserinden alēntē yapmaktadēr. Ayrēca Radiĸ­evôin eserlerinde ortaya koyduĵu halk t¿rk¿leri, milli 
karakter, dilin rol¿ hakkēndaki fikirleri, Herderôin ñĶnsanlēk Tarihinin Felsefesi ¦st¿ne D¿ĸ¿ncelerò 

(Rus­a: çʀʜʝʠ ʢ ʬʠʣʦʩʦʬʠʠ ʠʩʪʦʨʠʠ ʯʝʣʦʚʝʯʝʩʪʚʘè; Almanca: (çIdeen zur Philosophie der 
Geschichte der Menschheitè, 1784-1791) eserinden etkiler gºzlemlenmektedir (ʈʫʩʩʢʦ-ʝʚʨʦʧʝʡʩʢʠʝ 
ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʳʝ ʩʚʷʟʠ, 2008:49).  

G. R. Derjavin de Herderôden etkilenen yazarlar arasēndadēr. Hatta 1770-1810 yēllarē arasēnda 
yazdēĵē ĸiirler, Alman yazarēn ñDaĵēnēk Yapraklarò (Rus­a: çʈʘʟʨʦʟʥʝʥʥʳʝ ʣʠʩʪʢʠè, Almanca: 
çZerstreute Blªtterè, 1785ï1797) kitabēnda yer aldēĵē ĸiirlerin uyarlamalarē olarak nitelendirebilir.  

Herderôin ñDaĵēnēk Yapraklarò eserindeki ĸiirlerini ­ok seven Karamzin 1791 yēlēnda ñZambak 
ve G¿lò ile ñGece ve G¿nd¿zò ĸiirlerini ­evirip, ñMoskova Dergisiònde yayēmlamēĸtēr.  

SONU¢: 

XVIII. Y¿zyēl Rusyaôsēnda Alman edebiyatēnēn etkisi ºnemlidir. Almancaôdan yapēlan ­eviriler, 

Rus okurunu Alman edebiyatēnēn ºnde gelen ºrnekleriyle tanēĸtērmēĸtēr. Bunun yanē sēra bu ­eviriler 
XVIII. Y¿zyēl Rusyaôsēnda eser veren Rus yazarlarē i­in de ­ok ºnemlidir. XVIII. Y¿zyēl Rusyaôsēnda 
Alman edebiyatēndan yapēlan ­evirileri incelerken, bir taraftan Alman edebiyatēnēn zamanla nasēl d¿nya 
edebiyatēnēn ºnemli bir bileĸeni haline geldiĵini gºr¿yoruz. Diĵer taraftan Rus edebiyatēnēn, Batē 
Avrupa, ºzellikle Alman edebiyatēndan beslenerek geliĸmesine tanēk oluyoruz. ¢alēĸmamēzda XVIII. 
Y¿zyēl Rusyaôsēnda Alman edebiyatēndan yapēlan ­evirileri konu aldēk. Goethe, Wieland, ʂlopstock, 
Gellert, Lessing, Schiller, Kotzebue, Herder gibi Alman edebiyat ve k¿lt¿r tarihinin ºnde 

temsilcilerinden Rus­aôya yapēlan ­eviriler ¿zerinde durduk. ¢eviri faaliyetlerinin yoĵun olduĵu sºz 
konusu dºnemde Rus okuru, Alman edebiyatēnēn ºnemli ºrnekleriyle tanēĸmēĸtēr. Bu fērsatē herĸeyden 
evvel dºnemin en iyi okullarēnda eĵitim almēĸ, iyi derecede yabancē dil bilen yetenekli yazar ve 
­evirmenler sayesinde elde etmiĸtir. XVIII. Y¿zyēl Rusyaôsēnda Almanca yaygēn kullanēlan bir dildir.  
Dolayēsēyla ­evirilerin ­oĵunun aracē dil olmadan, asēl eserden yapēldēĵēnē da belirtmek gerekmektedir. 
Alman edebiyatēndan ­eviri yapanlar arasēnda N. M. Karamzin, G.  R.  Derjavin, A.N. Radiĸ­ev gibi 
ºnemli yazarlar yer almaktadēr. Bunun yanē sēra O. P. Kozodavlev, Ķ. Ķ. Vinogradov, A. Ķ. Turgenev, A. 

F. Merzlyakov, A. Ķ. Turgenev, A. F. Merzlakov, F. Ķ. Sapojnikov, G. V. Medevedev, V. A. Levĸin, M. 
G. Gavrilov, A. M.  Kutuzov, P. V. Pobedonostsev, M. A. Matinski, S. Poru­kin, A. D. Baybakov, E. 

                                                           
10 ʀʩʪʦʨʠʷ ʨʫʩʩʢʦʛʦ ʜʨʘʤʘʪʠʯʝʩʢʦʛʦ ʪʝʘʪʨʘ. ʄ., 1977. ʊ. 1. 
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P. Demidova, A. M. ķumlyanski, A. A. Nartov, Ķ. S. Zaharov, N. N. Sandunov, A. F. Malinovski vb. 
Alman edebiyat eserlerini Rus­aôya kazandēran isimlerin baĸēnda gelmektedir.  
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¥zet 

 Ķlk kez 2001 yēlēnda T¿rk­eye ­evrilen Ren® Girardôēn eseri olana "Romantik Yalan ve Romansal 
Hakikat" beĸ b¿y¿k romancēnēn romanlarēndan hareketle yeni bir kuram geliĸtirmiĸtir. Girard; 
Cervantes, Stendhal, Flaubert, Proust ve Dostoyevskiônin romanlarēndan ve bu romanlardaki 

kahramanlardan hareketle yeni bir kavram ortaya atmēĸtēr: ¦­gen Arzu. Biraz daha somutlaĸtērmak 
gerekirse Don Kiĸot ¿nl¿ bir ĸºvalye olmak i­in Amadisôi taklit etmektedir. Burada ºzne Don Kiĸot 
nesne ĸºvalyelik ve taklit edilen yani arzulanan Amadisôtir. Yani ºzne ile nesne arasēnda taklit edilen 
arzularē ºrnek alēnan biri vardēr ki Girard buna dolayēmlayēcē demiĸtir. Kurgusal eserlerde bu ¿­ unsur 
daima bir arada bulunmayabilir. Yani ºzne ile nesne arasēnda daima taklit edilen bir dolayēmlayēcē 
bulunmaz. Bu durumda ºzne nesnesini direkt arzular. Bu Girardôēn birinci grupta deĵerlendirdiĵi 
eserlerde gºr¿len ĸemadēr. Ķkinci grupta ise ¿­ unsur -ºzne, nesne, dolayēmlayēcē- birlikte yer alēr ve bu 

¿­ unsur ¿­gen arzuyu meydana getirir. Bu her ¿­ unsur ¿­genin birer kºĸesini teĸkil eder. 
Dolayēmlayēcēnēn ortaya ­ēkardēĵē bir diĵer kavramda ºteki kavramēdēr. Yani ºteki, ºznenin nesneyi 
arzularken ºznenin arzularēnē yºneten bir diĵer anlamda ºznenin arzularēnēn sahibi olan kiĸidir. Bu 
baĵlamda ºteki ­oĵu zaman ºzne i­in bir rakip ama aynē zamanda saygē duyulan bir varlēk 
konumundadēr. Bu baĵlamda ºzne ile ºteki ya da dolayēmcē arasēnda nesneye ulaĸama a­ēsēndan s¿rekli 
bir savaĸ vardēr. Yusuf Atēlganôēn 1959 yēlēnda yayēmlanan ilk romanē olan Aylak Adamôda roman 
kahramanē C.ônin ger­ek sevgiyi bulma noktasēnda verdiĵi m¿cadele anlatēlmaktadēr. Bir­ok kadēnla 
farklē mek©nlarda ve farklē koĸullarda yolu kesiĸen C. aradēĵē sevgiyi bulamaz ve aslēnda aradēĵē sevgiyi 

annesine ­ok benzeyen teyzesinde hisseder ancak bu noktada karĸēsēnda bir rakibi vardēr: Babasē. Sērf 
annesine benzediĵi i­in C. saf ve masum bir duyguyla teyzesine hayranlēk duyarken rakibi olan babasē 
ise cinselliĵi gºzeterek teyzesine yaklaĸmaya ­alēĸēr ve onu elde eder. Bºylece ¿­gen arzu dediĵimiz 
ĸematik yapē ortaya ­ēkar. 

Anahtar Kelimeler:  Ren® Girard, ¦­gen Arzu, Yusuf Atēlgan, Aylak Adam 
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A Reading Experience Within the Context of Triangular Desire: Aylak Adam 
 
 
Abstract 

The Romantic Lie and Novelistic Truth, the work of Ren® Girard, which was translated into Turkish 

for the first time in 2001, developed a new theory based on the novels of five great novelists. Girard 
introduced a new concept, which is Triangular Desire, based on the novels of Cervantes, Stendhal, 

Flaubert, Proust and Dostoyevsky and the heroes in these novels. To be more concrete, Don Quixote 
imitates Amadis to become a famous knight. Here the subject is Don Quixote, the object is chivalry and 
desired Amadis. In other words, there is someone whose imitated desires are taken as an example 
between the subject and the object, which Girard calls mediator. In fictional works, these three elements 
may not always be together. That is, there is not always an imitated mediator between the subject and 
the object. In this case, the subject desires its object directly. This is the scheme seen in the works that 
Girard evaluates in the first group. In the second group, three elements - subject, object, mediator - take 

place together and these three elements form triangular desire. Each of these three elements constitute a 
corner of the triangle. Another concept revealed by the mediator is the concept of the other. That is, in 
another sense the other is the person who is the owner of the subject's desires, who manages the subject's 
desires while the subject desires the object. In this context, the other is often a competitor for the subject 
but it is also a respected being. In this context, there is a constant war between the subject and the other 
or mediator in terms of reaching the object. In Aylak Adam, Yusuf Atēlgan's first novel, published in 
1959, tells about the struggle of the hero of the novel C. to find true love. C., who crossed paths with 
many women in different places and under different circumstances, cannot not find the love he is looking 

for and he actually feels the love he seeks in his aunt, who is very similar to his mother, but at this point 
he has a rival: his father. While C. admires his aunt with a pure and innocent feeling just because she 
looks like her mother, his rival, who is his father in this sense, tries to get closer to his aunt by looking 
out for sexuality and gets her. Thus, the schematic structure, which we call triangular desire, emerges. 

Keywords: Ren® Girard, Triangular Desire, Yusuf Atēlgan, Aylak Adam 

 

GĶRĶķ 

Ķlk kez 2001 yēlēnda T¿rk­eye ­evrilen eseri ñRomantik Yalan ve Romansal Hakikatòte Ren® 
Girad, beĸ b¿y¿k romancēnēn romanlarēndan hareketle yeni bir kuram geliĸtirmiĸtir. Bu kuram, anlatē 
t¿rlerine farklē bir yaklaĸēm tarzē getirmiĸtir. Girard; Cervantes, Stendhal, Flaubert, Proust ve 
Dostoyevskiônin romanlarēndan ve bu romanlardaki kahramanlardan hareketle yeni bir kavram ortaya 
atmēĸtēr: ¦­gen Arzu 

¦­gen Arzu; ºzne, nesne ve dolayēmlayēcē kavramlarēnēn bir araya gelmesiyle oluĸan yapēdēr. 
Kimi kurgularda ºzne ve nesne arasēnda herhangi bir dolayēmlayēcē olmazken yani ºzne nesneye direkt 
olarak yºnelirken, kimi kurgularda da ºzne ile nesne arasēnda bir dolayēmlayēcē vardēr. 

               ºzne                                                         nesne                                                      

 
 Yukarēdaki ĸekilden de anlaĸēlacaĵē ¿zere bazē kurgularda ºzne nesneyi arzularken herhangi bir 

engel ile karĸēlaĸmaz yani ºzne ile nesne arasēnda herhangi bir dolayēmlayēcē yoktur. 
                               Dolayēmlayēcē 

 

 
 
     

         ¥zne                                                 Nesne 
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Bazē metinlerde ise nesne ºzneye ulaĸmaya ­alēĸērken bir engel ya da rakiple karĸēlaĸēr ki buna da 

dolayēmlayēcē denir. Biraz daha somutlaĸtērmak gerekirse Don Kiĸot ¿nl¿ bir ĸºvalye olmak i­in 
Amadisôi taklit etmektedir. Burada ºzne Don Kiĸot nesne ĸºvalyelik ve taklit edilen yani arzulanan 
Amadisôtir Yani ºzne ile nesne arasēnda taklit edilen arzularē ºrnek alēnan biri vardēr ki biz buna 
dolayēmlayēcē diyeceĵiz (Girard, 2013:23). 

Girardôa gºre kurgusal eserlerde daima bu ¿­l¿ durum- ºzne, nesne, dolayēmlayēcē- 
gºr¿lmeyebilir. Yani daima ºzne ile nesne arasēnda bir taklit edilen, dolayēmlayēcē bulunmayabilir. Ķĸte 

bu noktada ºzne ile nesne arasēnda herhangi bir ĸey yoktur ve ºzne nesneyi direkt arzular. Bundan dolayē 
Girard kurgusal eserleri iki grupta toplar. Birinci grup basit olan yani ºzne ile nesne arasēnda herhangi 
bir dolayēmlayēcē olmayan eserler, ikinci gruptaki eserler ise arzu ¿­genin bulunduĵu eserler. Bu eserler 
birinci gruptaki eserlere gºre daha ºnemlidir Bu baĵlamda Girard, birinci gruptaki eserleri Romantik 
Yalan olarak deĵerlendirirken ikinci gruptaki eserleri ise Romansal Hakikat olarak adlandērēr. (Girard, 
2013:24). 

Dolayēmlayēcēnēn ortaya ­ēkardēĵē bir diĵer kavramda ºteki kavramēdēr. Yani ºznenin nesneyi 
arzularken ºznenin arzularēnē yºneten bir diĵer anlamda ºznenin arzularēnēn sahibi olan kiĸidir. Girard 
bu durumu ĸu ĸekilde a­ēklar: ñArzunun doĵumunda baĸka bir deyiĸle ºznelliĵin kaynaĵēnda muzaffer 
bir edayla yerleĸmiĸ ºtekini buluruz hep. óDºn¿ĸ¿m¿nô kaynaĵēnēn i­imizde olduĵu doĵrudur, ama 

kaynaĵēn suyunun fēĸkērmasē i­in dolayēmlayēcēnēn sihirli deĵneĵiyle kayaya dokunmasē gerekir.ò 
(Girard, 2013:45). Dolayēsēyla ºznede arzunun ortaya ­ēkmasē i­in nesnenin bir baĸka rakip tarafēndan 
da istenmesi gerekmektedir. 

Bununla birlikte ºzne rakibi olan dolayēmlayēcēya hem hayranlēk duymakta hem de ona i­ten i­e 
bir nefret hissetmektedir. Girardôa gºre ºzne iki yoĵun duygu arasēnda bºl¿nm¿ĸt¿r. Bir yandan boyun 
eĵilmiĸ bir saygē diĵer yandan nesne ile ºzne arasēnda engel olduĵu i­in dolayēmcēya duyulan hēn­ ki 
bunun adē nefrettir. (Girard, 2013:30). Bunun yanēnda i­sel ve dēĸsal dolayēm olmak ¿zere iki 
dolayēmdan bahsetmek m¿mk¿nd¿r. Dēĸsal dolayēmda ºzne arzularēnē hissettiĵi, arzuladēĵē 
dolayēmlayēcēyē y¿ksek sesle ifade ederken, i­sel dolayēmda ºzne ­oĵu kez dolayēmlayēcēsēnē saklama 
gereĵi hisseder. 

1.Bir Arayēĸēn Romanē: Aylak Adam 

1.1.Yusuf Atēlgan 

Yusuf Atēlgan, 1936 yēlēnda Manisa Ortaokulu'nu, 1939 yēlēnda ise Balēkesir Lisesi'ni ve ikinci 
sēnēftan sonra askeri ºĵrenci olarak devam ettiĵi Ķstanbul ¦niversitesi Edebiyat Fak¿ltesi T¿rk Dili ve 
Edebiyatē Bºl¿m¿'n¿ bitirir. Nihat Tarlan'ēn yºnetiminde hazērladēĵē ñTokatlē Kani: Sanat, ķahsiyet ve 
Psikolojiò adlē tezle mezun olur. Aynē dºnemde Akĸehir'de Maltepe Askeri Lisesi'nde bir yēl edebiyat 
ºĵretmenliĵi yapar. ¦niversite ºĵrenciliĵi sērasēnda T¿rkiye Kom¿nist Partisi'ne katēlarak faaliyette 

bulunduĵu iddiasēyla sēkēyºnetim mahkemesince tutuklanarak ceza kanunu'nun 141. maddesi uyarēnca 
hapse mahk¾m edilir. 6 ay Sansaryan Han'ēnda, 4 ay da Tophane Cezaevi'nde olmak ¿zere on ay hapis 
yatar. 

26 Ocak 1946ôda serbest kalēr ama bir daha ºĵretmenlik yapamaz. 1946 
yēlēnda Manisa'nēn Hacērahmanlē Kºy¿'ne yerleĸerek ­ift­ilik yapmaya baĸlar. 1976'da Ķstanbul'a dºner; 
danēĸmanlēk, ­evirmenlik ve redaktºrl¿k yapar. Yazēmē devam eden Canistan adlē romanēnē 
tamamlayamadan kalp krizi ge­irir ve Ķstanbul, Moda'da ºl¿r. 

Aylak Adam ile baĸlayana yazē ser¿veni Canistan romanēnē tamamlanmadan sona erer. Yusuf 
Atēlgan, Aylak Adam romanēnda kenti mek©n olarak se­erken, bu durum Anayurt Oteli adlē eserde 
kasabaya ve Canistan adlē romanda da kºye evrilir. B¿t¿n hik©yelerini de Eylem adlē kitapta toplar. 
Yusuf Atēlgan bireyi esas alan, bireyin bunalēmlarēnē, yalnēzlēklarēnē, bireyi merkezde tutarak 
yabancēlaĸma s¿recini irdeleyen eserler kaleme almēĸtēr. Korkmazôa gºre Yusuf Atēlgan kērsal kesim 

hik©yelerinde geleneksel yapē ¿zerinde dururken kenti anlattēĵē hik©yelerde ise uyumsuzluk ve 
bēkkēnlēĵē ifade etmiĸtir. Bu eserlerin hemen hemen hepsinde 1960ôlē yēllarēn toplumsal motiflerini 
gºrmek m¿mk¿nd¿r. (K¿lahlēoĵlu, 2012: 365). Yusuf Atēlganôēn eserlerindeki kahramanlar, toplumla 
sēkēntēlarē olan, toplumun baskēsēnē ¿zerinde hisseden kahramanlardēr. Aylak Adamôdaki, C. ya da 
Anayurt Oteliôndeki Zebercet bunun en tipik ºrnekleridir: ñHemen hemen b¿t¿n anlatēlarēnda diĵer 

http://tr.wikipedia.org/wiki/Manisa
http://tr.wikipedia.org/wiki/Bal%C4%B1kesir
http://tr.wikipedia.org/wiki/%C4%B0stanbul_%C3%9Cniversitesi
http://tr.wikipedia.org/wiki/Ak%C5%9Fehir
http://tr.wikipedia.org/wiki/Maltepe_Askeri_Lisesi
http://tr.wikipedia.org/wiki/T%C3%BCrkiye_Kom%C3%BCnist_Partisi
http://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=Sansaryan_Han&action=edit&redlink=1
http://tr.wikipedia.org/wiki/Manisa
http://tr.wikipedia.org/wiki/Hac%C4%B1osmanlar,_Akhisar
http://tr.wikipedia.org/wiki/%C4%B0stanbul
http://tr.wikipedia.org/wiki/Canistan
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kahramanlardan farklē bir kiĸi merkeze oturur. Bu, uyumsuz, yadērgatēcē, yalnēz ve ­aresiz baĸkiĸi 
sayesinde yazar fert ¿zerindeki toplum baskēsēnē ele almaktadēr.ò (K¿lahlēoĵlu, 2012:365) .Yusuf 
Atēlganôēn kiĸileri nerde olursa olsun ister kentte ister kºyde daralan d¿nyalarēyla ­evreyi kendi 
gºzlemleriyle ifade eden kiĸilerdir.  Bu kiĸiler, cinsel yºnden saplantēlē olan ve asla bir ­ºz¿me 
kavuĸturulamamēĸ kiĸilerdir. (Akatlē, 1998: 15). 

Yusuf Atēlganôēn roman kahramanlarē genellikle toplumun dēĸēna itilmiĸ ya da kendi istekleriyle 
toplumun dēĸēnda kalmēĸ kiĸilerden oluĸmaktadēr. Bu kiĸiler entelekt¿el yanlarēyla ºn plana ­ēkarken 

aynē zamanda psikolojik olarak da sallantēlēdēr. Cinselliĵin yoĵun olarak iĸlendiĵi romanlarēnda bile bu 
cinselliĵin altēnda ­oĵu kez psikolojik birtakēm sebepler bulmak m¿mk¿nd¿r. Bu bakēmdan hem Aylak 
Adam hem de Anayurt Oteli romanlarēnda yer alan kiĸilerin yaĸadēĵē cinselliĵi bu yºn¿yle 
deĵerlendirmek m¿mk¿nd¿r. 

1.2.Arzu ¦­geni ­er­evesinde Bir Okuma: Aylak Adam 

Ķlk baskēsē Varlēk Yayēnlarē tarafēnda yapēlan Aylak Adam adlē romanē bir ismi bile olmayan C. 
Adlē karakterin etrafēnda geliĸen olaylarēn anlatēldēĵē bir eserdir. Eser ºzellik a­ēsēndan postmodern 
romanēn ºzelliklerini gºsterir. Eser, bir yēl i­erisinde C.ônin baĸēndan ge­en olaylarēn anlatēldēĵē bir 
eserdir ve bu eser dºrt bºl¿mden-kēĸ, ilkyaz, yaz ve g¿z- oluĸmaktadēr. Bu s¿re­ i­erisinde kalabalēklar 
i­inde yalnēz olan C., kendi arzusunun peĸinden koĸmaktadēr. Bu koĸuĸturmalar kimi zaman bir sinema 
salonunda, kimi zaman bir tramvayda, kimi zaman bir sokakta kimi zaman tatile gidilen bir sahilde 
ger­ekleĸmektedir. B¿t¿n bu koĸuĸturma sadece arzu edilen kadēnē bulmak i­indir. 

Kahramanēmēzēn ge­miĸine baktēĵēmēzda sevgiden yoksun bir ĸekilde b¿y¿d¿ĵ¿n¿ gºrmekteyiz. 
¥zellikle bir yaĸēndayken annesini kaybeder ve teyzesinin himayesi altēna girer. Ona artēk teyzesi 
bakmaktadēr. Ama kahramanēmēzēn bilin­altēnda babasēnēn ºnemli bir yeri vardēr 

ñ¥nce babamē anlatmam gerek, dedi. Kadēn bacaklarēnēn bende uyandērdēĵē korkuyu ancak o 
zaman anlarsēn. Ben de gºrd¿ĵ¿n her ĸey babamla baĸlar. Pek k¿­¿kken yanaklarēmē ºpmeye yaklaĸan 
adamēn kara bēyēklarēndan gene o korkuyla karēĸēk iĵrenmeyi duyar mēydēm? éò (Atēlgan, 2000:120) 

Kahramanēmēzēn hayatēnda baba imgesinin ºnemli olduĵunu yukarēdaki a­ēklamalardan 
anlayabiliriz. Sevgisizliĵin, hēr­ēnlēĵēn ve birtakēm saplantēlarēn temelinde hep babasē vardēr. Tam da bu 

noktada karĸēmēza Zehra teyzesi ­ēkēyor. Mavi gºzl¿ bir kadēn olan Zehra teyzesi C.ônin hayatēnda ­ok 
ºnemli bir yere sahiptir. ¥yle ki hayatēnda en mutlu g¿nleri onunla ge­irdiĵi g¿nlerdir. Kucaĵēndan 
indiĵi zaman C. Ķ­in b¿y¿k sevin­lerden b¿y¿k kedere doĵru gidiĸlerin baĸlangēcēdēr. Kahramanēmēz 
teyzesi i­in ĸunlarē ifade etmektedir. 

ñTeyzem. Annemin kardeĸi. Annemi bilmiyorum. Ben bir yaĸēndayken ºlm¿ĸ. Belki de teyzem, 
onun g¿zel mavi gºzlerinden bahsettiĵi i­in bu gºzleri gºrd¿ĵ¿m¿ sanēyorumé Beni Zehra teyzem 
b¿y¿tt¿. Onu kēskan­, bencil bir sevgiyle severdim. Olaylar, onunla yalnēzlēĵēmēz bozup bozmadēklarēna 
gºre iyi ya da kºt¿yd¿ler.ò (Atēlgan, 2000:121). 

Ama bunun yanēnda her ne kadar kahramanēmēz sonradan ºĵrense de Zehra teyzesi ile babasē 
arasēnda bir iliĸki vardēr. Ķĸte bu noktada hemen ¿­gen arzu devreye girer. ¦­gen arzuyu hatērlayacak 
olursak ¿­geni oluĸturan ¿­ unsur vardē: ¥zne, nesne ve dolayēmlayēcē. 

Kahramanēmēz bir arayēĸ i­indedir. Sinema salonlarēnda, tramvaylarda, sokaklarda arzuladēĵē 
kadēnē Onu bulma gayreti i­indedir. Ama sadece mavi gºzl¿ olanlarēn peĸinden gitmektedir. Bu da 
aslēnda ger­ekten arzuladēĵē kiĸinin teyzesi olduĵu fikrini bize verir. C.ônin roman sonunda kaldērēmdan 

taĸan, tramvaylarda dolup taĸan, sinema salonlarēnē dolduran, sokaklarda ge­en onca yēĵēnlar arasēnda 
aradēĵē, arzuladēĵē kadēnē bulamamasē iddiamēzē doĵrular niteliktedir. ¢¿nk¿ arzuladēĵē kadēn yani arzu 
¿­geninin bir kenarēnē oluĸturan nesne, teyzesidir. Ama nesneyi elinde bulunduran bir dolayēmlayēcē 
vardēr ki o da C.ônin babasēdēr. 

ñOnun hizmet­ilerle d¿ĸ¿p kalktēĵēnē teyzem de bilirdi. Yakēnmazdē. Sonralarē onun bu eve nasēl 
dayandēĵēna ĸaĸmēĸēmdēr. Benim y¿z¿nden mi yoksa her gece babamēn erkekliĵinden payēnē aldēĵē i­in 
mi?ò (Atēlgan, 2000:121). 

¥zne ile nesne arasēnda bir engel vardēr ki buna dolayēmlayēcē denir. Babasēna saygē duyan ºzne 
aynē zamanda nesneyi elinde bulundurduĵu i­in ona karĸē hēn­ beslemektedir. Girardôa gºre ºzne, ºrnek 
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karĸēsēnda birbiriyle ­atēĸan iki duygu arasēnda bºl¿nm¿ĸt¿r: en boyun eĵmiĸ saygē ile en yoĵun hēn­. 
Bu nefret adēnē verdiĵimiz tutkudur.(Girard,2013:30). C. Her ĸeyden ºnce soyadēnē kullanmayarak ona 
ne derece nefret duyduĵunu belirtmiĸ, ayrēca her yerde babasēndan kendisine kalan mirasēn ­alēnmēĸ 
paradan oluĸtuĵunu, kendisinden ­alēnan sevgi yerine verilen bir para olduĵunu ve bu ĸekilde babasēnēn 
kendisinden esirgediĵi sevgiyi vurgulamak suretiyle babasēna olan nefreti dile getirir. 

 

Sonu­ 

Ren® Girard ñRomantik Yalan ve Romansal Hakikatò adlē eserinin ¦­gen Arzu bºl¿m¿nde ortaya 
attēĵē kuram ­er­evesinde beĸ ¿nl¿ yazarēn romanlarēnē ele almēĸtēr. Girardôēn bu kuramēna gºre kurmaca 
eserlerde ºzne, nesne ve dolayēmlayēcē olmak ¿zere ¿­ unsur bulunmaktadēr. Bazē eserlerde bu ¿­ 
unsurdan sadece ºzne ve nesne bulunurken bazēlarēnda da ºzne, nesne ve dolayēmlayēcēnēn ¿­¿ de 
bulunmaktadēr. Bu yºn¿yle bu tip eserler b¿nyesinde ¿­gen arzu dediĵimiz ĸemayē barēndērmaktadēr. 

Bu eserlerde ºzne nesnesine ulaĸmak isterken karĸēsēna ºteki ya da rakip dediĵimiz dolayēmlayēcē 
­ēkmaktadēr ve Girardôa gºre b¿y¿k yapētlar bu ¿­gen arzunun olduĵu yapētlardēr ki bunlara romansal 
hakikat denir. Ele aldēĵēmēz Aylak Adam romanēnda yer yer ¿­gen arzu dediĵimiz ĸemanēn ortaya ­ēktēĵē 
gºr¿lmektedir. Romanēn baĸkarakteri olan C. arzuladēĵē sevgiyi sērf annesine benzediĵi i­in teyzesinde 
bulmaktadēr ancak baba fig¿r¿ de teyzeye cinsel yºnden saplantēlē bir kiĸilik olarak romanda yer alēr. 
Bu durumda baba fig¿r¿ ºznenin karĸēsēna teyzeye ulaĸma noktasēnda bir rakip yani dolayēmlayēcē 
olarak ­ēkmaktadēr. 
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Abstract 

This is a quasi-experimental study investigating the effects of the Keyword Mnemonic technique on 
vocabulary learning and retention in comparison with the definition method. A total of 36 tertiary level 
students at a Turkish state university were chosen as participants, who made up the experiment and the 
comparison groups. A productive vocabulary test was created by the researcher based on Laufer and 

Nationôs (1999) vocabulary test of controlled productive ability. The vocabulary test preceded 
vocabulary presentation and practice through Keyword mnemonics in the experimental group, and 
through definitions in the comparison group. Using a pre-test, post-test, and a two-week delayed post-
test, the performances of both groups were compared after the two different forms of vocabulary 
instruction. T-Tests were conducted to analyze the findings and the results showed that the Keyword 
Method is as effective as the definition method in vocabulary learning and more effective than definition 
method in vocabulary retention. 

Keywords: Vocabulary, Mnemonics, The Keyword Mnemonic Technique 

 

 

Kelime ¥ĵretimi ve Hafizada Tutma i­in Anēmsatēcēlarēn Kullanēlmasē 

 

¥zet 

 Bu araĸtērma Anēmsatēcē Anahtar Kelime tekniĵinin kelime ºĵrenme ve akēlda tutma ¿zerindeki 
etkilerini Tanēm yºntemiyle karĸēlaĸtērmalē olarak inceleyen yarē deneysel bir ­alēĸmadēr. Deney ve 
karĸēlaĸtērma gruplarēnē oluĸturan 36 katēlēmcē T¿rkiye'de bir devlet ¿niversitesinde ºĵrenim gºren 
ºĵrencilerden se­ilmiĸtir. Araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilen kelime testi Laufer ve Nation'ēn (1999) 

kontroll¿ kelime ¿retme testi temel alēnarak oluĸturulmuĸtur. Kendilerine verilen bu ºn test sonrasē 
deney grubundaki katēlēmcēlarla Anēmsatēcē Anahtar Kelime tekniĵi ve karĸēlaĸtērma grubundaki 
katēlēmcēlarla ise Tanēm yºntemi aracēlēĵēyla kelime sunumu ve ­alēĸmasē yapēldē. Yapēlan son test ve 
iki hafta gecikmeli son test sonrasē her iki grubun performanslarē karĸēlaĸtērēldē. Bulgularē analiz etmek 
i­in t-testleri yapēldē ve sonu­lar, Anēmsatēcē Anahtar Kelime yºnteminin, kelime ºĵrenmede Tanēm 
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yºntemi kadar etkili bir yºntem olduĵunu ve kelimeleri daha uzun s¿re hatērlamaya yardēmcē olduĵunu 
gºsterdi. 

Anahtar Kelimeler: Kelime Bilgisi, Anēmsatēcēlar, Anēmsatēcē Anahtar Kelime Tekniĵi  

 

 

1. INTRODUCTION  

Vocabulary knowledge in a foreign language plays a vital role because it develops learnersô 
communication skills (Bahrami et al., 2019; Gen­, 2004). It is ña core component of language 
proficiency and provides much of the basis for how well learners speak, listen, read, and writeò 

(Richards & Renandya, 2002, p.255) and as Wilkins (1972) famously put it ñwithout vocabulary nothing 
can be conveyedò (p.112). For language learners, it might be a difficult task to learn vocabulary in a 
foreign language and it is hard to understand and remember the meaning of words for later use 
(Thornbury, 2002). They need to use techniques that help learning and retaining new words. Mnemonics, 
or techniques for remembering things (Thornbury, 2002), are believed to improve memory through 
visual imagery, organization, and elaborative encoding (Bellezza, 1981; Putnam, 2015), so they can help 
retention of vocabulary (Jurowski, Jurowska, & Krzeczkowska, 2015). Peg Word, Loci, Keyword 
Method, Acrostics, and Crossword Puzzles are some these mnemonic strategies, among which the 

Keyword Method (KWM) has been found to be the most effective (Gonzales et. al, 2021, Kayaaltē, 
2018). KWM is a technique that helps remembering vocabulary using auditory and visual clues (Kayaltē, 
2018). 

Language teachers employ different strategies while teaching new words. Some examples of these 
include making lists, drawing semantic maps, using vocabulary cards, giving definitions, or showing 
pictures (Nation, 2001). Considering the effectiveness of using mnemonic techniques in vocabulary 
teaching (Nation, 2001), not surprisingly, many studies have been conducted to compare traditional 
methods of vocabulary teaching to the use of mnemonics. Yet, analysis of literature revealed that while 
there are studies revealing the effectiveness of mnemonics (Al-Khawaldeh & Al-Khasawneh, 2019; 
Amoli & Karbalaei, 2012; Kayaaltē, 2018; Siriganjanavong, 2013), some researchers (Cancino et al., 
2021; Gonz§lez et al., 2021), reached contrary results.  

This study took place in the preparatory program at a state university in the west of Turkey. The 

program aims to provide the students whose level of English is below proficiency level with basic 
language skills in their first year so that they can pursue their undergraduate studies in their faculties. 
Hence, it was assumed that, if found more effective than other methods of vocabulary teaching, 
mnemonic techniques could be adopted by many teachers of English in similar contexts. Given the 
controversy regarding the effectiveness of mnemonic strategies, the current study also aimed to 
contribute to this issue by providing additional data. The purpose was to explore the effect of using 
mnemonics on vocabulary learning and retention of tertiary level students in the preparatory program of 
a public university, and the following research questions were asked: 

Q1. Is there a significant difference between the vocabulary learning of the students taught by the 
Keyword Method and those taught by the definition method? 

Q1. Is there a significant difference between the vocabulary retention of the students taught by the 
Keyword Method and those taught by the definition method? 

It was hypothesized that the students taught by the Keyword Method would 1)learn more and 2) 
retain more than those taught by the definition method. 

 

2. LITERATURE REVIEW  

Vocabulary refers to ñthe area of language that is concerned with word knowledgeò (Thornbury, 
2006, p. 240), but knowing a word may mean knowing whether that word is a content word or a function 
word that carries a grammatical meaning, what other forms it has, whether it can be used alone or with 
other words, whether it has more than one meaning, whether it looks and sounds the same with another 
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word, and whether it has an opposite or overlapping meaning with an another word (Thornbury, 2002). 
Yet, although there is no simple definition of vocabulary, vocabulary knowledge enables learners to 
comprehend and produce language (Bozavli, 2017); therefore, the term was used here to refer to the 
ability to use a word with an appropriate meaning in the right context. 

The development of new approaches to language teaching has revived the interest in vocabulary 
teaching (Thornbury, 2002) and second language learners need to know a great amount of vocabulary 
to use another language (Nation, 2001) as the vocabulary knowledge of a learner reflects his or her 

competence in that language (Grabe, 1991; Kayaaltē, 2018). Knowing a word involves both receptive 
and productive vocabulary knowledge (Nation, 2001). Receptive vocabulary refers to the 
comprehension of words through a listening or a reading task whereas productive vocabulary use 
denotes a desire ñto express a meaning through speaking or writing and retrieving and producing the 
appropriate spoken or written word formò(Nation, 2001, p. 38).  Considering the significant influence 
of learning strategies on the acquisition of a second language (Taka, 2008), it is worth reviewing the 
kinds of strategies learners employ while learning vocabulary in a second language. 

OôMalley and Chamot, (1990) state that the most used vocabulary techniques by learners are 
memorizing; learning from context; learning words associations; using new words in phrases; using a 
dictionary and writing down new items. Taka (2008) also summarizes that although mechanical 

vocabulary learning strategies like memorisation or repetition are popular among some learners, 
complex strategies like making associations between words and their meaning are preferred by some 
others.  

Like learners, teachers of a language seem to employ different strategies and present new vocabulary 
items in various ways. They introduce new words by translating them into the learnerôs L1, using real 
things, showing pictures, defining the words in the target language, using the words in example 
sentences (Taka, 2008; Thornbury, 2002), acting or using gestures, giving the synonym or antonym of 
the words (Thornbury, 2002). ñThe teacherôs task is to provide learners with opportunities for practising 
and connecting words in various ways and to stimulate them to retrieve words from memory and use 
them for all language skillsò(Taka, 2008, pp. 22-23).  

Techniques for vocabulary teaching may vary depending on the proficiency level of the learner. 
According to Nation and Newton, (2008) a useful strategy for all levels of learners is the use of 

mnemonic devices. Mnemonics are strategies which facilitate learning and recalling information 
(Belleza,1981;Jurowski, Jurowska, & Krzeczkowska, 2015; Putnam, 2015). Thornbury  (2002) defines 
them as ñtricksò to help retrieve items or rules that are stored in memory and that are not yet 
automatically retrievableò (p. 25). Mnemonic strategies are consciously employed to retrieve 
information already stored in long-term memory but nowadays these methods are seldom used by 
teachers or students (Jurowski, Jurowska, & Krzeczkowska, 2015; Nation, 2001; Taka, 2008). 

The Keyword technique is the most well-known mnemonic technique (Thornbury, 2002) where 
learners make an acoustic link between a familiar word in their mother tongue (L1) and the target word 
in their second language (L2) which sound alike and create some imagery link between the two 
(Atkinson, 1975; Siriganjanavong, 2013). This method is summarized by Atkinson(1975) as building 
ña chain of two links connecting a foreign word to its English translationò (p.821). 

Most studies in literature compared the effects of mnemonics to those of memorisation techniques in 

terms of learnersô vocabulary learning. The results of experimental studies showed that mnemonics have 
an advantage over rote learning when retention of words are considered (Davoudi & Yousefi, 2016 ; 
Kayaaltē, 2018; Siriganjanavong, 2013; Ghoneim & Elghotmy, 2016; Parima, Siros & Ali, 2018). 
Among these studies, only one reported an equal effect of mnemonics on immediate recall (Kayaaltē , 
2018) whereas others showed that there were significant differences regarding the short and long terms 
effects of this technique in terms of recall. Similarly, experimental research into the effects of 
mnemonics compared to other techniques showed that mnemonics are effective devices. Farsani et al. 
(2012) compared visual mnemonic strategies of vocabulary learning to the use of dictionary definitions 

in an experiment on 56 intermediate-level students aged 12-18. The results revealed that mnemonics 
brought about effective retention of meaning. Finally, Kºksal and ¢eki­ (2014) compared the Keyword 
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plus the context method to rote rehearsal and found that there was a statistically significant difference 
in favour of the mnemonic Keyword Method combined with the context method. 

In some studies, researchers explored the effect of mnemonics in comparison with no strategy applied 
(Amoli & Karbalaei, 2012; Al-Khawaldeh & Al-Khasawneh, 2019) and reached similar results. Some 
other studies compared different mnemonic strategies. To illustrate, Khorasgani and Khanehgir (2017) 
compared Keyword Method (KWM) to Total Physical Response (TPR) and reached the conclusion that 
KWM is more effective than TPR in teaching new vocabulary words in a foreign language to early 
elementary school children.  

Yet, there are studies that present contradictory results. Khabiri and Rezagholizadeh (2014), for 

example, carried out an experimental study with sixty teenagers to compare the effectiveness of phonics 
to mnemonics on EFL learnersô vocabulary achievement, and found that there was no significant 
difference between the two treatments on vocabulary retention. In another study, Gonz§lez et al. (2021), 
came up with the conclusion that the 794 first and second-year Compulsory Secondary Education 
Spanish students favoured rote learning more than the KWM when the key words were generated by 
themselves or the researcher, but mnemonics were more effective when the keyword was generated by 
the classmates of the participants in the study. Cancino et al.(2021) also compared the KWM (with and 
without the use of visuals) to rote learning and reached the findings that regarding the immediate and 

delayed passive recall and passive recognition of words, there were no significant differences. Lastly, 
Ahmadi et al. (2020) compared etymological elaboration, the KWM, and translation in their experiment 
with ninety Iranian male and female learners studying at an IELTS institute in Tehran. The results 
showed statistically significant differences between these techniques, with the etymological elaboration 
method being the most effective of all, on both recognition and recall of idioms. 

 

3.  PROCEDURES 

3.1 Research Design 

This was a quasi-experimental study with a Static-Group Pre-test Post-test Design (Fraenkel et 
al., 2012). The participants from two intact classes were assigned as comparison and experimental group 

randomly through flipping a coin. To ensure comparability of the participant groups prior to their 
treatment, a pre-test was given to both groups. After the groups received different forms of vocabulary 
instruction, an immediate post-test was conducted and two weeks later, a delayed post-test was 
administered. 

3.2 Sample and Instruments 

The study was conducted in the preparatory program of a state university with a total number 
of 586 students: 377 at elementary level, 157 at pre-intermediate level and 52 at intermediate level of 
English. The participants were chosen from the pre-intermediate group, which receive fifteen hours of 
face-to-face and three hours of online instruction weekly. Prior to the study, ethical committee approval 
was obtained, the participants were informed about the study and their written consent was retrieved. 

There were 22 (17 female- 5 male) students in the experimental group and 22 (3 male and 19 
female) students in the comparison group.  On the treatment day, however, three students from the 
experimental group and five students from the comparison group were absent due to health issues, so 
the total number of participants in the study was 19 (4 male, 15 female) in the experimental group and 

17 (3 male, 14 female) in the comparison group. The average age of the students was 18.7 in the 
experimental group and 18.4 in the comparison group. The students in both classes are all monolingual 
except for one male student in the experimental group who also spoke Kurdish. The students started the 
preparatory program three months before the experiment. 

A pre-intermediate level reading text was taken from the British Council website 
LearnEnglish(https://learnenglish.britishcouncil.org/skills/reading/intermediate-b1/a-travel-guide ). 
Ten vocabulary items were chosen from the text and ten concept check questions were prepared for the 
selected items. The chosen vocabulary items were polluted, spot, nightmare, plenty, authentic, 
convenient, filling, spectacular, likely, and stuck. Later, a controlled productive vocabulary test was 

https://learnenglish.britishcouncil.org/skills/reading/intermediate-b1/a-travel-guide
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created by the researcher. The test was adapted from Laufer and Nationôs (1999) vocabulary test of 
controlled productive ability, where the test taker fills in a word for which a meaningful sentence context 
is presented, and the first one or two letters of the target item are provided 
(https://www.lextutor.ca/tests/levels/productive/). Twenty sentences were created for the ten target 
items, two sentences for each. After an expert opinion was taken, the test was piloted to ensure that the 

instruction and questions were clear (Pallant, 2001). The mean score obtained from the pilot group was 
0.54 out of 20. Finally, a PPT with ten slides, each of which contained a Keyword with a visual was 
prepared. The key words used in the slides either sounded or spelt similarly to the target words. For 
example, a popular TV series character Polat was used for the word polluted. The slides were shared 
with two other teachers teaching the same groups of students and their opinions were taken. 

3.3 Treatment 

On the experiment day, after the pre-test, the experiment group were presented the new 
vocabulary items through a PPT including visuals and a keyword for each target word. This was 
followed by the reading activity. While they were answering the questions prepared for the reading text, 
they were asked and reminded of the keywords and visuals they had seen. This was followed by the 
post-test. The comparison group received the pre-test and then the definitions of the target items were 
given in a matching task. After that, the reading text was delivered, and the definition of each word was 

elicited and highlighted during this activity. Finally, the texts were collected from the students and the 
post-test was conducted. For both groups 10 minutes were allocated for the pre-test and the post-test 
each, and another 20 minutes were allocated for the vocabulary presentation and practice stages. The 
delayed post-test was administered in both groups two weeks later. 

3.4 Validity and Reliability  

Validity refers to ñthe specific uses of an instrument that are validatedò (Fraenkel et al.,  2012). 
For the content validity of the productive vocabulary test, expert opinion was taken after the questions 
were prepared. In addition, the test was piloted with another group of learners at the same level. While 
scoring the test results, minor spelling and grammar mistakes were ignored because they are considered 
unimportant if test takers show they know the word (Cobb, 2000). 

 To control extraneous variables, ñindependent variables that may have unintended effects on 
the dependent variableò (Fraenkel et al., 2012, p. 87), and minimize possible threats to internal validity, 
both groups received the treatment on the same day, from the same teacher and in the same length of 
time. The time allocated for the pre-test and post-test was determined based on the pilot groupôs task 
completion time. To check the reliability of the productive vocabulary test,  KuderïRichardson split-

half test was conducted for the pilot test scores as the answers were labelled as correct and incorrect 
while calculating the total scores (Creswell, 2012). For the ten vocabulary items, each of which was 
tested on two occasions in the test, two groups (halves) were created on SPSS(Statistical Package for 
the Social Sciences, Version 25). Subsequently, the participantsô responses for each item in each 
corresponding group were analysed to calculate the reliability, which is the  internal consistency of the 
items. A value of 0.982 was obtained and this showed that the questions in the test were consistent, and 
the test was reliable (Pallant, 2001). 

 

4. FINDINGS 

Data was analysed using the SPSS software Version 25. Despite the small sample size, the data was 
normally distributed, so T-tests were used for the analysis of the pre-test and post-test results (Larson-
Hall, 2015). To compare the scores of the participants in the comparison group to those in the 
experimental group after the pre-test and post-test, Independent T-Tests were computed on SPSS. 
Finally, to compare the gains between groups two weeks after the treatment, another Independent 
Samples T-Test was conducted. 

Initially, an Independent Samples T-Test was conducted to see if there were any statistical differences 
between the scores of the students in both groups before the treatment(See Table 1). 

 

https://www.lextutor.ca/tests/levels/productive/
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Group Statistics 

 
 N Mean 

Std. 
Deviation Std. Error Mean 

Pre-test COMPARISON 17 1,06  1,676   ,406 

EXPERIMENTAL 19 1,05  ,970   ,223 

Independent Samples Test 

 

Levene's 

Test for 
Equality of 
Variances t-test for Equality of Means 

F Sig.    t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pre-
test 

Equal 
variances 
assumed 

  ,798 ,378 ,014 34 ,989 ,006 ,450 -,909 ,922 

Equal 
variances 
not assumed 

  

,013 25,035 ,989 ,006 ,463 -,948 ,961 

Table 1 Independent Samples T-Test of Productive Vocabulary Pre-Test 

 

There was no statistically significant difference between the pre-test scores of the experiment 
group (M=1.05, SD= 0.970) and the comparison group (M=1.06, SD=1.676); t (34)=0. 014, p = 0.989. 
These results suggest that these two groups displayed equal level of knowledge of the target words. 
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To compare the groups immediately after the treatments, another Independent Samples T-Test 
was computed. (See Table 2) 

 

Group Statistics 

  N Mean Std. Deviation Std. Error Mean               

Post-test Comparison 17 11,65 5,074 1,231                            

Experiment 19 14,47 3,533 ,811 

 

Independent Samples Test 

 

Levene's 
Test for 

Equality of 
Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. 
(2-

tailed) 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

95% 
Confidence 

Interval of the 
Difference 

Lower Upper 

Post-test Equal 
variances 
assumed 

2,715 ,109 -1,957 34 ,059 -2,827 1,445 -5,762 ,109 

Equal 
variances not 
assumed 

  
-1,918 28,182 ,065 -2,827 1,474 -5,844 ,191 

Table 2 Independent samples T-Test of Productive Vocabulary Post-Test 

 

The differences between the post-test scores of the comparison group (M=11.65, SD=5.074) 
and the experimental group (M=14.47, SD= 3.533); t (34)=-1.957, p = 0.059, were not statistically 
significant but the results showed the experimental group did better. These results suggest that the 
Keyword Method is as effective as the definition method in vocabulary learning. 
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A final T-Test was run to compare the delayed-post test scores of the participants in each group. 
(See Table 3) 

Group Statistics 

 1 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Delayed 

Post-test 

COMPARISON 17 3,71 3,788 ,919 

EXPERIMENTAL 19 6,68 3,987 ,915 

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test 
for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. 
(2-

tailed) 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

95% 
Confidence 

Interval of the 
Difference 

Lower Upper 

Delayed 

Post-test 

Equal variances 
assumed 

,230 ,634 -2,291 34 ,028 -2,978 1,300 -5,620 -,336 

Equal variances 
not assumed 

  
-2,298 33,864 ,028 -2,978 1,296 -5,613 -,344 

Table 3 Independent samples T-Test of Productive Vocabulary  Delayed-Post-Test    

There was a statistically significant difference between the comparison group (M=3.71, 
SD=3.788)  and the experimental group(M= 6.68, SD=3.987); t (34)= -2.291, p=0.028, regarding their 
delayed post-test scores. These results revealed that the experiment group were better at recalling the 
vocabulary items after a two-week delay. Thus, these findings supported the hypothesis that the 

students taught by the Keyword Method would retain new vocabulary better than those taught by the 
definition method. 

5. DISCUSSION AND CONCLUSION 

The current study aimed to investigate the effect of using Keyword mnemonic technique on 
vocabulary learning and retention in comparison with teaching vocabulary through definitions. For this 

purpose, it was hypothesized that the students taught by the Keyword Method would learn more and 
retain more vocabulary than those taught by the definition method. Both groups were given a productive 
vocabulary test before and after the treatment. Their performances were analysed by conducting 
Independent Samples T-Tests immediately after and two weeks after the treatment. 

Considering the immediate effect of both techniques on vocabulary learning, the results showed 
that the Keyword technique was as effective as teaching by definitions. The mean scores of the 
comparison group (M=11,65) and the experiment group (M=14.47) revealed that the participants in the 
experiment group did better despite a statistically nonsignificant value of p=0.059. This finding is in 

line with the results of the study by Kayaaltē (2018), who claimed that mnemonics might be as powerful 
as other techniques when retention of words in a brief time was concerned.  

Secondly, the results of the data analysis revealed that mnemonic Keyword technique worked 
more effectively than the definition technique when longer term retention was considered. The students 
in the experimental group (M=6.68)performed much better in the delayed post-test compared to the 
comparison group (M=3,71). This finding aligns with those of similar studies (Davoudi & Yousefi, 2016 
; Kayaaltē, 2018; Siriganjanavong, 2013; Ghoneim & Elghotmy, 2016; Parima, Siros & Ali, 2018). Since 

productive vocabulary was tested in this study, when the results were examined, it was seen that the 
tested words were used in the right context and meaning. This supports the idea that mnemonics brings 
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about effective retention of meaning (Farsani et al., 2012). When these results are examined, it is seen 
that using Keyword technique in vocabulary teaching can help more permanent learning. Therefore, it 
can be concluded that this technique should be preferred to other traditional vocabulary teaching 
methods when possible. 

 
5.1 Limitations and Suggestions 

There were some limitations in the study. To begin with, the sample size was too small, so it 
cannot be representative of the population (Fraenkel et al., 2012). In addition, convenience sampling 
was used, so the results of this study cannot be generalised (Fraenkel et al., 2012).  However, ñthe sample 
can provide useful information for answering questions and hypothesesò (Creswell, 2002, p.146). 
Thirdly, since the experiment took place at a time when the Coronavirus was effective, many participants 
could not take part in the study. Finally, due to the fact that the study was conducted towards the end of 
the academic term, the longer effects on retention could not be observed. To generalize these results and 

to better see the effects of the mnemonic technique on vocabulary learning, it might be suggested that 
this technique should be used with a larger number of participants for a longer period. It might also be 
a good idea to teach learners ways to make associations like those in Keyword technique and practice 
them in class together with their peers, which could enhance retention of new words. 
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Abstract 

This study explores vocabulary size, vocabulary learning strategies, daily activities in English and 
investigates the relationship between vocabulary size (VS) and vocabulary learning strategies (VLS) of 
prep-school learners who study in a state university in the west of Turkey. The quantitative research 
method has been used in order to describe the characteristics of learners and identify the correlation 
between VS and VLS of students. The data were collected from 85 prep-school students who answered 

Background Information Form, VLS questionnaire, and VS test. The results indicated that studentsô 
average VS is around 4,000 word-families. In addition, students mostly prefer listening to songs, 
watching movies and videos in English in their daily lives. The most frequent daily activity of students 
is listening to music in English. Out of the categories of social, memory, cognitive, and metacognitive 
vocabulary learning strategies, students most frequently employ the social strategy of VLS. There is also 
a low correlation between VS of learners and both social and memory categories of VLS. 

Keywords: Vocabulary Size, Vocabulary Learning Strategies, EFL. 

 

Ķngilizce Hazērlēk Sēnēfē ¥ĵrencilerinin Kelime Daĵarcēklarē ve Kelime ¥ĵrenme Stratejileri 
Arasēndaki Ķliĸki 

 

¥zet 

Bu ­alēĸmanēn amacē hazērlēk sēnēfē ºĵrencilerinin kelime daĵarcēklarēnē, kelime ºĵrenme 
stratejilerini, Ķngilizce kullanēmlarēnē belirlemek ve kelime daĵarcēklarē (KD) ve kelime ºĵrenme 
stratejileri (K¥S) kullanēmlarē arasēndaki iliĸkiyi araĸtērmaktēr. Nicel araĸtērma yºntemi kullanēlan bu 

­alēĸmaya, T¿rkiyeônin batēsēnda yer alan bir ¿niversitede hazērlēk okulunda ºĵrenim gºren 85 hazērlēk 
okulu ºĵrencisi katēlmēĸtēr. ¢alēĸmaya katēlan ºĵrenciler KD testini, K¥S ºl­eĵini ve g¿nl¿k 
alēĸkanlēklarēnē aktardēklarē bilgi formunu tamamlamēĸlardēr. Araĸtērma sonucunda hazērlēk sēnēfē 
ºĵrencilerinin yaklaĸēk olarak 4.000 kelime seviyesinde ortalamaya sahip olduklarē belirlenmiĸtir. Buna 
ek olarak, ºĵrencilerin ­oĵunlukla boĸ zamanlarēnē ge­irmek ve/veya Ķngilizcelerini geliĸtirmek i­in 
Ķngilizce ĸarkē dinlemeyi, film ve video izlemeyi tercih ettikleri sonucu ortaya ­ēkmēĸtēr. ¥ĵrencilerin 
en sēk yaptēklarē g¿nl¿k aktivite ise Ķngilizce ĸarkē dinlemektir. ¥ĵrenciler tarafēndan, sosyal, hafēza, 
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biliĸsel ve ¿st biliĸsel kelime ºĵrenme stratejileri arasēndan en yaygēn olarak sosyal ºĵrenme stratejisinin 
kullanēldēĵē belirlenmiĸtir. Ayrēca, sosyal beceri ve hafēza kullanēmē stratejileri ile ºĵrencilerin KD 
seviyeleri arasēnda d¿ĸ¿k bir korelasyon olduĵu sonucu elde edilmiĸtir.  

Anahtar Kelimeler:  Kelime Daĵarcēĵē, Kelime ¥ĵrenme Stratejileri, Yabancē Dil Olarak Ķngilizce. 

 

1. Introduction  

Vocabulary is an indicator of general language proficiency, and it is evident that vocabulary 
knowledge represents language performance, especially in L2 (Miralpeix & Munoz 2018: 9). In order 

to perform reading, comprehension, writing and listening skills; individuals who are either native or 
non-native speakers of that language must have a certain level of vocabulary (Nation, 2001). Vocabulary 
levels in English learning as a foreign language appear to positively affect students' communication 
skills (Milton, 2009). Vocabulary level is a representation of the general and specific skills of the 
students, and it is important to increase vocabulary knowledge. 

There are many methods and techniques that can be used in and out of class to increase 
vocabulary. Word learning strategies are widely used by students as a method that improves the ability 
to learn words (Schmitt, 2000). The use of word learning strategies varies according to the learning 
methods and techniques adopted by the students. Studies examining the relationship between vocabulary 
size and vocabulary learning strategies reveal the existence of a positive relationship such as ñvisual 

repeatingò and ñtrying usingò. (Zhang, 2009:181), and note-taking or dictionary use strategies (Ekmek­i, 
1999; Zhang, 2009). It can be inferred that various types of strategies can be effective given the 
individual differences of students.  

In order to study the relationship between vocabulary size and vocabulary learning strategies of 
prep-school students in EFL contexts the following research questions have been stated:  

RQ1: What is the vocabulary size of prep-school students? 

RQ2: What vocabulary learning strategies do prep-school students apply? 

RQ3: What daily activities do prep-school students prefer doing in English? 

RQ4: Is there a correlation between vocabulary size and vocabulary learning strategies of prep-school 
EFL learners? 

2. Vocabulary Size and Vocabulary Learning Strategies 

Learning vocabulary is a never-ending process since it is not possible to cover every word in a 
language even though the language grammar is limited (Schmitt, 2000:4). The vocabulary knowledge 
of native speakers shows that a very large amount of vocabulary is acquired throughout oneôs lifetime 
(Nation, 2001:9), and the vocabulary knowledge of people keeps deepening by the time they get older 
(Anderson & Freebody, 1979:23). In general, vocabulary size is calculated by the knowledge of word 
families, and it has been stated that ñwell-educated native speakers know around 20,000 word-familiesò 

(Nation, 2006:60). In foreign language settings, two major aspects are involved within the process of 
knowing a word which are productive and receptive knowledge (Milton, 2009:13). Kamil and Hiebert 
(2005) distinguish the terms as ñproductive vocabulary is the set of words that an individual can use 
when writing or speakingò, and ñreceptive, or recognition, vocabulary is that set of words for which an 
individual can assign meanings when listening or readingò (Kamil & Hiebert, 2005:3). These types are 
required for different reasons and the necessity may depend on the context. According to Milton (2009), 
receptive vocabulary is greater than productive vocabulary and, this distinction can be used to define 
words like the ones which are known in active and passive modes (2009:13).  

According to Anderson and Freebody (1979), vocabulary size is ña reflection of an individual's 
accumulated knowledge of the worldò (1979:6).  It has been stated that vocabulary size depicts ñthe 

relationship of the individual's knowledge of words to word frequencyò (Anderson & Freebody, 
1979:43). The size of vocabulary can predict the success of related language skills, and it is mainly 
matched with different sizes of vocabulary knowledge. Milton (2009) claims that ñthe relationship 
between vocabulary size and the ability to perform in writing and reading tasks is essentially linear: the 
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more words you know, at least up to 10,000 or more, the better you are likely to performò (2009:179). 
There have been various claims regarding the required vocabulary level. According to Nation (2006), 
ñhighly educated non-native speakers of English who are studying advanced degrees through the 
medium of English indicate that their receptive English vocabulary size is around 8,000 to 9,000 word-
familiesò (2006:60). In order to describe the threshold of vocabulary size, Laufer (1997) acknowledges 
that ñthe turning point of vocabulary sizeò is around 3,000 word-families for learners of English as a 
foreign language (1997:23).  

Compared to teaching language to the students, the role of learner actions, especially about 

vocabulary learning, has gained importance thanks to the developing awareness on vocabulary learning 
strategies (Schmitt, 2000:132).  Takac (2004) describes vocabulary learning strategies as ñspecific 
strategies utilised in the isolated task of learning vocabulary in the target languageò (2004:52). Schmitt 
(2000) states that learners use different vocabulary learning strategies by integrating certain linguistic 
skills (2000:132).  According to Nation (2001) vocabulary learning can be achieved through ñdirect 
teaching, direct learning, incidental learning and planned meetings with the wordsò (2001:16). In the 
literature, several well-known vocabulary learning strategy questionnaires exist (Kudo, 1999; Gu & 
Johnson, 1999).  

In Kudoôs VLS questionnaire, in particular, ñthe strategies were divided into four categories: 
social, memory, cognitive and metacognitiveò (Kudo, 1999:10). Kudo (1999) has developed Schmittôs 

categorization and then grouped them under two main categories: direct and indirect categories. Direct 
category consists of cognitive and memory strategies, and indirect category involves metacognitive and 
social strategies (Oxford, 1990:16).  According to Oxford (1990), memory category is about ñcreating 
mental linkagesò, social one is about ñcooperating with othersò, cognitive strategy means ñanalysing 
and reasoningò, and strategy of metacognitive is about ñarranging and planningò oneôs own learning 
process (1990:13).  

In addition to specific vocabulary learning strategies, incidental learning is seen as an effective 
factor that facilitates vocabulary learning. Kerka (2000) makes the definition that ñincidental learning is 
unintentional or unplanned learning that results from other activitiesò (2000:3). Milton (2009) states that 
learning occurs as a result of another action, and the learners themselves may be unconscious that 

learning is occurring (2009: 219).  Huckin and Coady (1999) claim that there is not an agreement on the 
amount of exposure to the materials, but it is stated that ñmultiple exposureò is a requirement (1999:185). 
According to Milton (2009), ñlearners can acquire very large volumes of vocabulary from language 
activities even if they are relatively informal and are conducted outside the classroomò, and these 
activities can be reading, listening, watching, and communicating in foreign language contexts 
(2009:236). Bektaĸ-¢etinkaya (2021) claims that using extramural activities enhances vocabulary levels 
of students which they prefer to perform rather than curriculum-based learning facilities. 

There have been a large number of studies that investigate VS and VLS of learners at the 
university level in various contexts. There are certain studies which focus on the VS of learners in terms 

of its relation to collocational knowledge (Mutlu & Kaĸlēoĵlu, 2016), and breadth and depth of 
vocabulary (Firda et al. 2021). Moreover, VS of learners and its effect on language skills such as 
speaking (Uchihara & Clenton, 2020), and grammar and critical thinking (¦naldē & Y¿ce, 2021) have 
been studied. Studies which analyse the relationship between VS and VLS indicate that there are two-
dimensional results claiming the existence of correlation and no correlation between these variables 
(Baharudin & Ismail, 2014; Ekmek­i, 1999; Kērmēzē, 2014). 

Kalajahi and Pourshahian (2012) conducted a study about the relationship between VS and VLS 
of undergraduate students in Cyprus. It has been stated that there was no correlation between VS and 
VLS. Kērmēzē (2014) investigated the relationship between vocabulary size and vocabulary learning 
strategies of English Language Teaching department students in Turkey. It has been reported that there 

is no significant relation between VS and VLS of students. Additionally, Amirian et al. (2015) reported 
that there is no significant relationship between VLS and VS of EFL learners in Iran. On the other hand, 
there are some studies that report the existence of relationship between vocabulary size and vocabulary 
learning strategies. In the study conducted by Zhang (2009), both positive and negative correlations 
have been reported in terms of the VS and VLS of university students in China. Furthermore, Faraj and 
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Kēlē­ (2018) found a positive significant correlation between high VS and the use of VLS of students 
who study in a university in Iran. In line with the results of this study, Malaysia, Baharudin and Ismail 
(2014) found a positive correlation between VS and VLS of learners in a foreign language learning 
setting.  

3. Method 

This is a quantitative correlational study (Fraenkel et. al., 2012). In quantitative studies, research 
questions are identified in order to explain the reasons of a certain phenomenon and/or to demonstrate 
effects of one variable on another or other ones (Creswell, 2012:13). Particularly, in correlational studies 
the relationship between two or more variables are investigated without any manipulation on variables 
(Fraenkel et. al. 2012: 331). 

3.1. Sampling 

The population of the study consists of pre-intermediate level students in the preparatory school 
of a state university, in the west of Turkey. In the School of Foreign Languages department, there are 
592 students in total, 157 of whom study in B level group. In the first phase of the study, a pilot study 
was carried out with 30 students from the same group. The main study was conducted with 85 students 

who have participated voluntarily from the group of 127 students who were not in the pilot study. The 
study group consists of 28 male and 57 female students who are aged between 18-21.  

3.2. Instruments 

In the study, three different instruments have been used to collect data from the participants: 
Background information form, VLS questionnaire and VS test. First of all, Background Information 

form includes questions to find out their preferred activities related to language learning in general such 
as watching movies or playing computer games. The questions have been determined in accordance 
with the results of the study of Bektaĸ-¢etinkaya (2021) in order to obtain information about the 
preferred activities of students that they do to spend their free time and/or use to learn English. The 
results of the study indicated students who have higher levels of VS declared that they prefer extramural 
activities to spend their time (Bektaĸ-¢etinkaya, 2021). In this questionnaire, inquired activities include 
watching movies, listening to songs, playing online games, reading newspaper and magazine, following 
forum sites, and watching videos in English. An example set of questions is given as follows: 

Question 1.A: Do you listen to songs in English? Yes / No 

Question 1.B: If yes, how often do you listen to songs in English (in a week)? 

Never  Once  Twice Three or Four Times  Five or Six Times        Everyday 

 

Vocabulary Learning Strategies Questionnaire (Kudo, 1999), which has been translated by the 

researcher and validated through translation to English, has been used to investigate whether students 
use any strategies to learn vocabulary, if so, which one or ones they use mostly. According to Kudo 
(1999) the reliability of VLS has been stated in the original study as ,74 (Kudo, 1999, p. 24). In this 
study, the reliability of VLS questionnaire is found ,87. One instance statement of the VLS questionnaire 
is presented as follows: 

 

Statement: Learn by group work in class. 

Never    Seldom     Occasionally       Often         Usually      Always 

 

Vocabulary Size Test, which was developed by Nation and Beglar (2007), has been chosen in 
order to determine the vocabulary size of students. The original form of the test was used which was 
validated by Beglar (2010). The reliability score of VS test according to the data obtained in this study 
has been detected as .89. The VS test consisted of 140 questions, one question is given as an example: 
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Question: figure:  Is this the right figure? 

a. answer 

b. place 

c. time 

d. number 

e. I donôt know 

 

3.3. Procedures  

After getting permission from the Ethical committee, consents of the participants have been 
gathered through Consent Form. Next, the background information form of daily activities has been 
answered by all participants. Background information includes open-ended questions about studentsô 

use of various materials and activities in their daily lives related to learning English. Afterwards, 
participants have completed the vocabulary learning strategies questionnaire. Finally, the vocabulary 
size test has been answered by all participants.  

Before conducting the main study, a pilot study was conducted with another randomly selected 
class of the same level in the same prep-school. According to the data gathered from the pilot study, a 
new item is added to the background questionnaire which is an activity related to watching videos in 
English. Additionally, two minor changes about the wording of the vocabulary learning strategies 
questionnaire have been administered regarding the feedback from the students. For instance, the 
statement was given ñLearn words written on commercial itemsò, after the feedback ñLearn words 
written on commercial products which I buy or come acrossò. No change is done in vocabulary size test.  

3.4. Data analysis 

In order to answer the research questions SPSS IBM version 25 is used. First of all, descriptive 
statistics have been used to determine the prep-school studentsô vocabulary size, their use of vocabulary 
learning strategies and preferred daily activities that they do in English. Afterwards, correlation analysis 
has been utilized with the aim of determining the relationship between VS and the VLS use of students. 

 

4. Findings 

The goal of the study is to explore vocabulary size, vocabulary learning strategies, daily activities in 
English, and to investigate the relationship between VS and various strategies that prep-school learners 
use, which are categorized as VLS that they have in order to facilitate English learning process. The first 
research question of the study that aims to describe vocabulary size levels of students: 

RQ1: What is the vocabulary size of prep-school students?  

In order to answer the first research question, the results of VS test are evaluated using IBM 
SPSS 25 descriptive statistics. Table 1 shows general statistics of VS test score of participants, it 
indicates that the average VS of students is around 4000 word-families. The lowest VS level is 1100 
whereas the highest level of VS is 8600.  

 

 

 

 

 

 

 



13. UBAK, 11 / 12 Mart 2022, Online, Ankara  | 39 

Table 1. Vocabulary Size Test Descriptive Statistics 

Vocabulary Size Test 

Mean 4016,47 

Median 3800,00 

Mode 3500 

Std. Deviation 1118,763 

Range 7500 

Minimum 1100 

Maximum 8600 

 

According to standard deviation, it is seen that more than half of the students obtained VS scores 
below the average. It is found that there is no normal distribution of scores among prep-school studentsô 
VS levels.  

RQ2: What vocabulary learning strategies do prep-school students apply? 

The second research question of the study is about exploring the use of VLS of prep-school 
students, and it has been described using statistical analysis on IBM SPSS 25. The results which are 
shown in Table 2 indicate that the most frequent strategy utilized by participants is the social learning 
strategies category with the mean of 2,76 while the least frequent category used is cognitive strategies. 

Table 2. Vocabulary Learning Strategy Use of Learners 

 MEMORY SOCIAL COGNITIVE METACOGNITIVE 

Maximum 3,36 4,73 3,45 3,91 

Mean 2,2406 2,7604 1,8086 2,4503 

Median 2,1818 2,8182 1,9091 2,5455 

Minimum ,73 1,09 ,36 ,73 

Mode 1,91 3,27 2,09 2,45 

 Std. Deviation 0,56906 0,66166 0,64786 0,70472 

 

According to the studentsô answers regarding social strategies of vocabulary learning, 

participating in group works and pair work activities as well as interacting with other students and 
teachers in order to discuss meanings of new vocabulary they have learned are the most common 
strategies among prep-school students. On the other hand, in the matter of cognitive strategies, which 
have the lowest mean score as shown in Table 2, prep-school students do not often use semantic maps 
and picture dictionaries. Besides grouping new words in a storyline is rarely done by students as another 
cognitive vocabulary learning strategy.  

In order to figure out the daily activities that students do in English; the following research 
question is asked. 

RQ3: What daily activities do prep-school students prefer doing in English? 

The answers of the students to the Background information form have been shown in the Table 3. It is 
understood that students mostly watch movies, listen to music and watch videos in English. Students 
stated that the most common activities are watching movies and videos, as well as listening to music in 
English. It is shown that the least preferred activities are reading newspaper and/or magazines in English 
by students. Half of the students choose to play games and follow forum sites, and 33 of them read news 
and magazines in English. 
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Table 3. Numbers of Students Who Perform and Do not Perform Daily Activities  

 MOVIE MUSIC GAME NEWS FORUM VIDEO 

NO 5 6 42 52 43 5 

YES 80 79 43 33 42 80 

 

Furthermore, in terms of frequencies of doing these activities as daily, Table 4 demonstrates the 
frequencies of daily activities of students according to given statements in the form of Background 
Information. It is shown that listening to songs in English is the most preferred activity by students with 
a percentage of 69,4 as an activity which is done every day. It is also seen that reading newspaper and/or 
magazines is the least frequent activity that students prefer which has the percentage of 61,2 of Never.  

 

Table 4. Frequencies of Daily Activities of Students 

    
 Never Once Twice Three or 

four times 
Five or six 

times 
Every 

day 
Total 

Movie 
Frequency 5 25 23 17 3 12 85 

Percent 5,9 29,4 27,1 20,0 3,5 14,1 100,0 

Music 
Frequency 6 4 6 3 7 59 85 

Percent 7,1 4,7 7,1 3,5 8,2 69,4 100,0 

Game 
Frequency 41 16 17 1 4 6 85 

Percent 48,2 18,8 20,0 1,2 4,7 7,1 100,0 

News 
Frequency 52 15 6 5 1 6 85 

Percent 61,2 17,6 7,1 5,9 1,2 7,1 100,0 

Forum 
Frequency 43 17 11 5 0 9 85 

Percent 50,6 20,0 12,9 5,9 0,0 10,6 100,0 

Video 
Frequency 4 26 25 6 5 19 85 

Percent 4,7 30,6 29,4 7,1 5,9 22,4 100,0 

 

Finally, it has been planned to reveal whether there is a relationship between VS and VLS use 
of learners, and if it exists, to what extent the relation is observed is questioned with the fourth research 
question of the present study:  

RQ4: Is there a correlation between vocabulary size and vocabulary learning strategies of prep-school 
EFL learners? 

The VLS questionnaire items are grouped under four categories which are memory social, cognitive, 
and metacognitive according to the original study (Kudo, 1999). Regarding the sub-categories of VLS, 
the correlation between VS and these categories is evaluated through Spearman correlation analysis in 
IBM SPSS 25. Table 5 demonstrates that there is a low correlation between social category of VLS and 
VS, which is ,262. Social category of VLS means that learners employ social skills such as participating 
group works both inside and outside the classroom in order to learn new vocabulary. It is also shown in 
the Table 5 that there is a low correlation between memory category of VLS and VS of students, which 

is ,230. VLS category of memory is related to learnersô using skills of memorization to acquire new 
vocabulary. It is understood that students memorize suffixes and prefixes of words that they learn, or 
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they repeat the words verbally as memory strategies with the aim of learning new vocabulary in English 
language. 

Table 5. The Correlation between Vocabulary size and Vocabulary Learning Strategies of Learners 

  VS SOCIAL MEMORY COGNITIVE METACOGNITIVE 

VS --          

SOCIAL ,262
*
 -- 

   

MEMORY ,230
*
 ,543**  -- 

  

COGNITIVE 0,023 ,282**  ,512**  -- 
 

METACOGNITIVE 0,138 ,459**  ,582**  ,598**  --  

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

5. Discussion and Conclusion 

The prep-school studentsô VS average is calculated around 4,000 word-families according to 
Nation and Beglarôs (2007) VS test. There are students below the average VS level, and the lowest VS 
level obtained is 1100. However, there are students who achieved higher level scores, the highest VS 

level is 8600 among prep-school students who participated in the study. According to Laufer (1997), the 
threshold level is around 3,000 word-families, it is seen that B level students performed scores above 
the threshold on average. According to Nation (2006), non-native speakers who study in advanced 
degrees have around 8,000 and 9,000 word-families size (2006:61).  

Additionally, it has been found that watching movies, listening to music, and using videos in 
English are very popular among prep-school students. In parallel, Bektaĸ-¢etinkaya (2021) revealed that 
students who have higher VS tend to develop their vocabulary knowledge through activities which are 
out of school context. In this present study, almost all students have stated that they are listening to 
songs, watching movies and videos in English as daily activities. It can be inferred that they prefer doing 
activities in English and these activities are related to having fun in general. Furthermore, this study has 

revealed that the mostly used strategy is social learning strategy. In parallel, Baharudin and Ismail (2014) 
report that social strategy is one of the most common strategies used in order to learn vocabulary in a 
foreign language context by high school students. 

The correlation studies investigating VS and strategies of learning vocabulary have reported 
multiple results (Barbaros, 2018; Ekmek­i, 1999; Kalajahi & Pourshahian, 2012; Zhang, 2009). There 
are some studies which conclude that there is no correlation between these two variables (Barbaros, 
2018; Kērmēzē, 2014). However, some studies convey that there are different levels of correlation 
between VS and various strategies of vocabulary learning (Amirian and Noughabi, 2018; Faraj and 
Kēlē­, 2018; Zhang, 2009). In this study, it has been detected that there is a low correlation between VS 
and social and memory strategies of VLS of prep-school learners. According to Spearman correlation, 

the significance value is ,236 for memory, and ,270 for social category of VLS, it can be understood that 
there is a small correlation between these variables and VS of students (Pallant, 2011). It is inferred that 
studentsô performances about using their memorization skills and social skills in order to learn new 
vocabulary are related to their sizes of vocabulary knowledge. Zhang (2009) also found both positive 
and negative correlation between VS and VLS categories of learners. It has been indicated that learnersô 
test results demonstrate positive correlation between ñusing dictionary for word learningò, ñnoting down 
usageò, ñvisual repeatingò, and ñtrying usingò and their VS (Zhang, 2009, p. 181). In a parallel study, 

Faraj and Kēlē­ (2018) revealed that learners employ a high use of learning strategies when they have a 
high VS. Amirian and Noughabi (2018) also declared that vocabulary learning strategies are related to 
vocabulary size of EFL learners which are receptive and productive type of vocabulary knowledge.  

In this study, it has been planned to explore vocabulary size vocabulary learning strategies, daily 
activities in English and to investigate the relationship between vocabulary size and vocabulary learning 
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strategies of prep-school learners. The study has been designed and collected data were analysed 
quantitatively through descriptive and correlational analyses. In this study, it has been found that learners 
have a knowledge of 4000 word-families on average, they mostly prefer watching movies, listening to 
songs and using videos in English, and they use the social strategies at most while learning English. 
Afterwards, the correlation analysis was conducted to determine the relationship between VS and VLS. 
It has been found that there is a low correlation between social and memory categories of VLS and VS 
of prep-school learners.  

The data were collected at a single time from students. It can be inferred that since students are 

still studying in the prep-school, they may develop their size of vocabulary, the average of 4,000 word-
families may increase throughout the education. In terms of their activities and VLS, it has been found 
that students mostly prefer activities which they may reach easily, and they find entertaining. 
Implementation of these types of activities to curriculum EFL contexts may enhance their participation, 
eventually, this may lead to development of their vocabulary size. Finally, the correlation between VLS 
use and VS of students indicated only a small correlation, which was within the social and memory 
strategies. It can be inferred that similar to daily activities, students prefer learning vocabulary, generally 
English, through socialization.  

5.3. Limitations and Suggestions 

This study is limited to one single group of students who study in the same level in a particular 
School of Foreign Languages. Furthermore, this study is conducted during Covid-19 period, there is a 
hybrid model of education which caused students to attend to the school for face-to-face education for 

a limited period of time. It can be suggested that VLS strategies and activities of prep-school students 
can be investigated through various data collection methods. These studies could be conducted in 
different points during their education; therefore, developments of students regarding vocabulary 
learning in English as a foreign language could be revealed. 
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 ¥zet 

Bu araĸtērmanēn amacē ¿niversite ºĵrencilerinin belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k d¿zeyleri ile psikolojik 
saĵlamlēk arasēndaki iliĸkinin belirlenmesidir. Araĸtērmada betimsel tarama desenindeki iliĸkisel tarama 

modeli kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu 214ô¿ kadēn, 44ô¿ erkek toplam 258 ¿niversite 
ºĵrencisi oluĸturmaktadēr. Verilerin toplanmasēnda Kiĸisel Bilgi Formu, Psikolojik Saĵlamlēk ¥l­eĵi ve 
Belirsizliĵe Tahamm¿ls¿zl¿k ¥l­ekleri kullanēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerinin Belirsizliĵe Tahamm¿ls¿zl¿k ve 
Psikolojik Saĵlamlēk d¿zeyleri arasēndaki iliĸki Pearson Momentler ¢arpēmē Korelasyon Katsayēsē ile 
incelenmiĸtir. Ayrēca belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k psikolojik saĵlamlēĵē yordayēp yordamadēĵēna da 
bakēlmēĸtēr.  Araĸtērma sonucunda ºĵrencilerin psikolojik saĵlamlēk a­ēsēndan  cinsiyete gºre anlamlē 
olarak farklēlaĸtēĵē saptanmēĸtēr. Bundan baĸka  psikolojik saĵlamlēk ile belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k 

puanlarē arasēnda orta d¿zeyde ve negatif yºnde anlamlē bir iliĸki olduĵu gºr¿lmektedir. Ayrēca 
belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿ĵ¿n psikolojik saĵlamlēĵē yordadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r.  

Anahtar Kelimeler:  Belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k, psikolojik saĵlamlēk, ¿niversite ºĵrencileri 

 

The Relationship Between Psychological Resilience And Intolerance Of Uncertainty Of 
University Students 

 

Abstract 

This research aims to examine the relationship between psychological resilience and intolerance of 
uncertainty levels from the perspective of university students. The research is conducted using a 
relational screening model of the descriptive survey designs. The study group of the research consists 
of a total of 258 university students, 214 of whom are female and 44 are male. Research data were 
collected using Personal Information Form (PIF), Psychological Resilience Questionnaire (PRQ) and 
the Intolerance of Uncertainty Scale (IUS). The relationship between the studentsô scores on the 
Intolerance of Uncertainty Scale (IUS) and Psychological Resilience Questionnaire (PRQ) were 

examined with the Pearson Product-Moment Correlation Coefficient.  Research results reveal that there 
is a moderate and negative significant relationship between psychological resilience and intolerance of 
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uncertainty scores of university students. In addition, psychological resilience  scores of university 
students were determined to have differed significantly on the basis of gender. 

Keywords: Intolerance of Uncertainty, psychological resilience, university students 

 

GĶRĶķ 

Bireyin olumsuz koĸullarēn ¿stesinden baĸarēlē olarak gelmesi ve yeni durumlara uyum saĵlayabilme 
yeteneĵi psikolojik saĵlamlēk olarak adlandērēlabilir (Doĵan, 2015). Terziônin araĸtērmasē (2006) 
psikolojik saĵlamlēĵēn stres yaratan olaylar ile baĸa ­ēkmada ºnemli bir kiĸilik ºzelliĵi olduĵu 

yºn¿ndedir. Bunun yanēnda psikolojik saĵlamlēĵēn bireyin i­inde bulunduĵu bazē ­evresel koĸullardan 
etkilendiĵi gºr¿lmektedir. Psikolojik saĵlamlēĵēn, i­inde bulunulan k¿lt¿r¿n ºzelliklerine, zamana gºre 
geliĸtiĵi ve bireyin yaĸama uyumunda ºnemli bir etmen olduĵu, ayrēca ruhsal saĵlēĵa da etkilerinin 
olduĵu gºzlenmiĸtir.   

¢alēĸmalarda psikolojik saĵlamlēk puanlarē y¿ksek olan bireylerin yeterliklerine bakēldēĵēnda bu 
bireylerin yaĸamdan zevk alan ve yaĸamē kontrol edilebilir gºren, stres yaratan koĸullarē 
deĵiĸtirebilecekleri fikrine sahip olduklarē ve empatik yaklaĸēmla su­ iĸlemekten ka­ēndēklarē, ayrēca 
etkili iletiĸim yºntemlerinden yararlanarak toplumsal iliĸkilerinin olumlu olmasēnē saĵladēklarē, 
yaĸamēna iliĸkin ger­ek­i ama­larēnēn olduĵu, baĸarē ve baĸarēsēzlēklardan dersler ­ēkarabildikleri  
gºr¿lmektedir (T¿ml¿ ve Recepoĵlu, 2013). 

Ķnsanlar yaĸamlarē boyunca ­ok sayēda olumsuz yaĸantē ge­irebilmektedir. ¥l¿m, doĵal afetler, istediĵi 
hedefi baĸaramamasē, hastalēk, iĸsizlik gibi olaylar, kiĸinin yaĸam d¿zenini ve duygusal dengesini ­ok 

ya da az bozabilir. Bu durumlarēn bireylerin psikolojisini ne d¿zeyde etkileyeceĵi psikolojik saĵlamlēk 
d¿zeylerindeki farlēlēktan kaynaklanmaktadēr. Stres verici durumlarla baĸa ­ēkabilme ve bu g¿­l¿klerle 
baĸa ­ēktēk­a g¿c¿n artmasē psikolojik saĵlamlēk kavramē ile iliĸkili gºr¿nmektedir. Kēsaca psikolojik 
saĵlamlēk yaĸamdaki olumsuzluklara raĵmen kiĸinin kendini toparlama g¿c¿ olarak tanēmlanabilir.  

Psikolojik saĵlamlēĵē olumlu ve olumsuz etkileyen bazē faktºrler bulunmaktadēr. Yaĸamda bireylerin 
maruz kaldēĵē olumsuz durumlar ve karĸēlaĸtēklarē felaketler psikolojik saĵlamlēk ¿zerinde olumsuz 
etkisi olan riskli durumlardēr. Zeka, ºzg¿ven, mizah anlayēĸē, akademik baĸarē, bakēĸ a­ēsēnēn iyimser 
olmasē, bireyin ailesini ve kendini olumlu algēlēyor olmasē, bireyin sosyal ve sorun ­ºzme becerilerinin 
var olmasē, psikolojik saĵlamlēĵē olumlu etkileyen koruyucu faktºrlerdendir. Ayrēca bireyin empati 
kurabilme becerisinin olmasē, yardēmsever ve sorumluluk duygularēnēn olmasē psikolojik saĵlamlēĵē 
olumlu etkilemektedir.   

Psikolojik saĵlamlēĵē daha iyi deĵerlendirebilmek i­in bireylerin belirsiz durumlarē nasēl 
deĵerlendirdiklerini anlamakta olduk­a ºnemlidir. Bazē bireyler belirsiz durumlarla karĸē karĸēya 

kaldēĵēnda onu atlatabileceĵi bir olay olarak gºr¿r ve zorlu deneyimler karĸēsēnda uyum gºsterirken 
bºylesi durumlar karĸēsēnda diĵerleri hayatēnēn en zor dºnemi olduĵunu ve bu olayla baĸ edemeyeceĵini 
d¿ĸ¿nerek ­ºkmektedir.  

Belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k, belirsiz durumlara yºnelik hassasiyetin ve rahatsēzlēĵēn artmasē olarak 
tanēmlanabilir. Buhr ve Dugas (2002) bireylerin belirsiz durumlara karĸē duygu,  d¿ĸ¿nce ya da 
davranēĸsal olarak olumsuz tepki gºstermesi durumunu belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k olarak 
adlandērmaktadērlar. Belirsiz durumlarēn tahamm¿l¿ olmayan kiĸiler bºyle durumlarda yaĸadēklarē 
olumsuz duygularē yaĸamamak i­in belirsiz durumlardan ka­ēnmaktadērlar. Psikolojik stres ve baĸ etme 
kuramēnda, belirsizlik ruhsal olarak ele alēnēr ve durum olarak adlandērēlmaktan ­ok onun kiĸide 

oluĸturduĵu stresin kaynaĵē ĸeklinde nitelendirilir. Bu durum ise bireyde yetersizlik duygusunu a­ēĵa 
­ēkarēr. Kiĸinin ºz yeterliliĵine yºnelik inancēnēn sarsēlmasē, patolojik problemlerin de ortaya ­ēkmasēna 
yol a­abilir. Sonu­ olarak ise bireyin yaĸamda karĸēlaĸtēĵē problemlere ­ºz¿m ¿retememe, ­ºz¿mleri 
d¿ĸ¿nememe ve alternatif ¿retememe gibi katē biliĸsel yapēlara sahip olmayē beraberinde getirebilir (¥z, 
2001).  

Belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k, temelde belirsizliĵi ­aĵrēĸtēran uyarēcēnēn ºnyargēlē bi­imde 
anēmsanmasēyla yakēndan ilgilidir. Belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿ĵ¿ y¿ksek olan kiĸiler, belirsizliĵi 
­aĵrēĸtēran uyarēcēyē, d¿ĸ¿k olanlara gºre daha ­ok anēmsamaktadērlar. Bundan baĸka belirsizliĵe 
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tahamm¿ls¿zl¿ĵ¿ y¿ksek olan bireyler, d¿ĸ¿k olanlara gºre belirsiz durumlarē daha fazla tehdit edici 
olarak yorumlamaktadērlar (ķirin Ayva, 2018). Yine belirsizliĵe tahamm¿l¿ daha d¿ĸ¿k bireyler bu 
tehdit edici durumlardan kurtulmak i­in uyumsuz baĸa ­ēkma tarzlarēna yºnelmekte ve problem ­ºzme 
becerilerinde zayēflama gºr¿lmektedir (Talbot, Dugas ve Ladouceurôdan aktaran Yēldēz, 2017). 

1.1.Araĸtērmanēn Amacē 

Bu araĸtērmanēn amacē ¿niversite ºĵrencilerinde psikolojik saĵlamlēk ve belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k 
arasēndaki iliĸkinin incelenmesidir. Sºz konusu amaca yºnelik aĸaĵēdaki sorulara yanēt aranacaktēr. 
¦niversite ºĵrencilerinin; 

psikolojik saĵlamlēk ve belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k puanlarē cinsiyet deĵiĸkenine gºre                  
farklēlaĸmakta mēdēr? 

Psikolojik saĵlamlēk ve belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k arasēnda anlamlē bir iliĸki    var mēdēr? 

Belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k psikolojik saĵlamlēĵē yordamakta mēdēr? 

 

1.2.Araĸtērmanēn ¥nemi 

¦niversite dºneminde ºĵrencilerden akademik anlamda kendini geliĸtirmeleri istenir. ¥ĵrenciler bir 
yandan kendilerini geliĸtirirken eĵitim, sosyal ve ekonomik yaĸantēlar a­ēsēndan kendilerini etkileyen 
psikolojik durumlarla m¿cadele etmek zorunda kalmaktadēr. Geliĸim dºnemi gºrevlerine gºre bu dºnem 
bireylerin gelecekteki yaĸantēlarē a­ēsēndan ºnemli kararlar vermek durumunda olduklarē bir dºnemdir. 

Bu dºnemde bireyler ­eĸitli                  problemlerle karĸēlaĸērlar. Bireylerden bu s¿re­te hayatlarēnē ne ĸekilde 
devam ettireceklerine karar vermeleri ve tercihlerinin sorumluluĵunu almalarē beklenmektedir. 
Karĸēlaĸtēklarē bu t¿r durumlar onlarēn geleceĵin bilinmezliĵine karĸē y¿ksek bir tahamm¿l d¿zeyini 
gerekli kēlmaktadēr. Belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k d¿zeyleri d¿ĸ¿k olan ¿niversite ºĵrencilerinin 
yaĸamlarēndaki olaylarēn kontrol¿n¿n kendilerinde olmadēĵēna inandēklarē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bir 
zorlukla karĸēlaĸtēklarēnda ise karĸēlaĸēlan zorluĵu kendilerini geliĸtirmek i­in bir ara­ olarak 
gºrmedikleri tahmin edilmektedir. ¦niversite gen­lerin geleceklerini inĸa ettikleri bir dºnemdir bu 

dºnemde belirsizlik durumlarēyla baĸa ­ēkmada y¿ksek bir tahamm¿l d¿zeyi ve psikolojik saĵlamlēk 
gerektirmektedir. Bu ­alēĸma psikolojik saĵlamlēk ve belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k arasēndaki iliĸkinin 
anlaĸēlmasē yºn¿nden ºnemlidir. 

 

Y¥NTEM 

2.1. Araĸtērma Modeli  

Nicel bir araĸtērma olan bu ­alēĸma iliĸkisel  tarama modelindedir. Araĸtērmada psikolojik saĵlamlēk ve 
belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k deĵiĸkenleri a­ēsēndan cinsiyetler arasēnda fark olup olmadēĵēna 
bakēlmēĸtēr. Ayrēca psikolojik saĵlamlēk d¿zeyleri ve belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k d¿zeyleri arasēndaki 
iliĸki incelenmiĸtir. Bunun yanē sēra belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿ĵ¿n psikolojik saĵlamlēĵē yordayēp 

yordamadēĵēna bakēlmēĸtēr. ¢alēĸmada  ñKiĸisel Bilgi Formuò , ñPsikolojik Saĵlamlēk ¥l­eĵi Kēsa 
Formu(PS¥-K)ôô ve  ñBelirsizliĵe Tahamm¿ls¿zl¿k ¥l­eĵiò  kullanēlmēĸtēr. 

 

2.2. ¢alēĸma Grubu 

Araĸtērmaya 2020-2021 eĵitim ºĵretim yēlēnda T¿rkiyeônin ­eĸitli ¿niversitelerinin ­eĸitli bºl¿mlerinde 
eĵitimine devam eden 214ô¿ (%82,9) kadēn 44ô¿ (%17,1) erkek olmak ¿zere toplam 258 ºĵrenci 
katēlmēĸtēr. 

2.3. Veri Toplama Ara­larē 

Araĸtērmada, katēlēmcēlarēn bazē kiĸisel ºzelliklerini belirlemek amacēyla  araĸtērmacēlar tarafēndan 
hazērlanan ñKiĸisel Bilgi Formuò  kullanēlmēĸtēr. Ayrēca ñPsikolojik Saĵlamlēkò ve ñ Belirsizliĵe 
Tahamm¿ls¿zl¿kò ¥l­ekleri kullanēlmēĸtēr. ¥l­eklere yºnelik bilgiler aĸaĵēda verilmiĸtir. 
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Psikolojik Saĵlamlēk ¥l­eĵi: Bireylerin psikolojik saĵlamlēklarēnē ºl­mek i­in Smith ve diĵerleri 
tarafēndan (2008) geliĸtirilmiĸ 6 maddeden oluĸan bir ºl­ektir. Doĵan tarafēndan (2015) T¿rk­eô ye 
uyarlanmēĸtēr. ¥l­eĵin i­ tutarlēk katsayēsēnēn .80 ile .91 arasēnda deĵiĸen deĵerler aldēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 
¥l­ek maddelerine iliĸkin faktºr y¿kleri ise, .68 ile .91 arasēnda deĵiĸen deĵerlerde bulunmuĸtur. Bu 
­alēĸma i­in Cronbach Alfa .deĵeri 87 olarak bulunmuĸtur. 

Belirsizliĵe Tahamm¿ls¿zl¿k ¥l­eĵi: Orijinal hali Fransēzca olarak Freeston, Rheume, Letarte, Dugas 
ve Ladouceur (1994) tarafēndan geliĸtirilen ºl­ek, belirsiz durumlara verilen duygusal, biliĸsel ve 
davranēĸsal tepkileri belirlemeyi ama­lamaktadēr. 5ôli likert tipindedir. ¥l­eĵin ºzg¿n formu 27 

maddeden meydana gelmektedir. ¥l­eĵin g¿venirlik ­alēĸmalarēnda  i­ tutarlēlēk katsayēsēnēn .91, olduĵu 
bulunmuĸtur. Buhr ve Dugas (2002) ºl­eĵi Ķngilizceye uyarlamēĸlardēr. Uyarlanan ºl­eĵin i­ 
tutarlēlēĵēnē .94 olarak bulmuĸlardēr. ¥l­eĵin T¿rk­eye uyarlanmasēnē Sarē ve Daĵ (2009) 
ger­ekleĸtirmiĸlerdir. ¥l­eĵin T¿rk­e formu i­in i­ tutarlēlēk katsayēsē .93 olarak hesaplanmēĸtēr. Bu 
­alēĸma i­in Cronbach Alfa .94 olarak bulunmuĸtur. ¥l­ekten elde edilen puanlar arttēk­a belirsizliĵe 
tahamm¿ls¿zl¿k azalmaktadēr. 

 

Katēlēmcēlardan edinilen veriler iĸleme dahil edilmeden ºnce kayēp veriler incelenerek analizden 
­ēkarēlmēĸtēr. Daha sonra verilerin normal daĵēlēm gºsterip gºstermediĵi, histogram ve boxplot grafikleri 
ile ve ­arpēklēk ve basēklēk deĵerleriyle incelenmiĸtir. Histogram ve boxplot grafikleri, sosyoekonomik 
d¿zeye ve cinsiyete gºre verilerin normal daĵēlēma yakēn olmadēĵēnē gºstermiĸtir. ¢arpēklēk deĵerlerinin 
-1 ve +1 arasēnda olmasē, normal daĵēlēmdan daha b¿y¿k bir sapma gºr¿lmediĵi anlamēna geldiĵi kabul 
edilmektedir (B¿y¿kºzt¿rk, 2014). 

 

BULGULAR  

Bu bºl¿mde, araĸtērma sonucunda elde edilen verilerin istatistiksel sonu­larēna yer verilmiĸtir. Bulgular 
araĸtērmanēn ama­larē sērasēyla verilmiĸtir. 

 

Tablo 3.1. Psikolojik Saĵlamlēk ve Belirsizliĵe Tahamm¿ls¿zl¿k D¿zeyine Ķliĸkin Betimsel 
Ķstatistikler 

 N Min. Maks. Ortalama Ss ¢arpēklēk Basēklēk 

Psikolojik Saĵlamlēk  258 1 5 2.93 .833 -.072 -.280 

Yabancē D¿ĸmanlēĵē 258 1 5 3.32 .768 -.276 -.100 

 

Tablo 3.2. Psikolojik Saĵlamlēk ve Belirsizliĵe Tahamm¿ls¿zl¿k Puanlarēnēn Cinsiyet A­ēsēndan 
Ķncelenmesi 

 Cinsiyet N Ortalama Ss t p 

Psikolojik 
Saĵlamlēk 

Kadēn 214 2.88 .83 
-2,25 ,028 

Erkek 44 3.18 .79 

Belirsizliĵe 
Tahamm¿ls¿zl¿k  

Kadēn 214 3.42 .76  

-.95 

 

.34 
Erkek 44 4,56 .81 

*p<0,05 
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 Tablo 3.2ôde Psikolojik saĵlamlēk puanlarēnēn cinsiyete gºre farklēlaĸmasē gºr¿lmektedir. Buna gºre 
ºĵrencilerin psikolojik saĵlamlēk d¿zeyleri cinsiyete gºre anlamlē bir farklēlēk gºstermektedir. Erkek 
ºĵrencilerin psikolojik saĵlamlēk d¿zeyleri (ort.= 3,18), kēz ºĵrencilerin psikolojik saĵlamlēk 
d¿zeylerinden (ort.=2,88) daha y¿ksektir. Belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k a­ēsēndan gruplar arasēnda fark 
yoktur. 

 

Tablo 3.3. Psikolojik Saĵlamlēk ve Belirsizliĵe Tahamm¿ls¿zl¿k Arasēndaki Ķliĸki  

  Psikolojik Saĵlamlēk Belirsizliĵe 
Tahamm¿ls¿zl¿k 

Psikolojik Saĵlamlēk r 1 -.42* 

n 258  

Belirsizliĵe 
Tahamm¿ls¿zl¿k 

r -.42* 1 

n 258 258 

*P<.001 

 

Tablo 3.3ôde de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi psikolojik saĵlamlēk ve belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k deĵiĸkenleri  
arasēnda -.42 negatif yºnde ve anlamlē bir iliĸki olduĵu bulunmuĸtur. 

 

Tablo 3.4. Psikolojik Saĵlamlēĵēn Yordanmasēna Ķliĸkin Regresyon Analizi Sonu­larē 

 B SB R R2 Beta T P 

Belirsizliĵe Tahamm¿ls¿zl¿k -4.57 ,06 .42 .17 -4.21 -7.43 .000 

 

Belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿ĵ¿n psikolojik saĵlamlēĵē yordayēp yordamadēĵēnēn belirlenmesine yºnelik 
regresyon analizi uygulanmēĸtēr. Tablo 3.4ôdeki sonu­lara gºre   belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿ĵ¿n 
toplam varyanstaki sorumluluk oranēnēn .42 olduĵu gºr¿lmektedir ve bu anlamlē bir deĵerdir (F= 
55.25; Sd. 1-256; p<.01). Uyarlanmēĸ R2 deĵeri .17ôdir. 

 

TARTIķMA 

Bu ­alēĸma, psikolojik saĵlamlēk ile belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k arasēndaki iliĸkiyi araĸtērma amacēyla 
yapēlmēĸtēr. Ayrēca bu deĵiĸkenler a­ēsēndan kadēnlarla erkekler arasēnda fark olup olmadēĵē 
araĸtērēlmēĸtēr. Yapēlan analiz sonucu elde edilen bulgular incelendiĵinde, psikolojik saĵlamlēk a­ēsēndan 
kadēnlarla erkekler arasēnda fark gºzlenirken belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k a­ēsēndan fark olmadēĵē 
gºr¿lm¿ĸt¿r. Bundan baĸka belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿ĵ¿n psikolojik saĵlamlēĵē anlamlē olarak 
yordadēĵē bulunmuĸtur.  

¦niversite gen­lerin geleceklerini inĸa ettikleri bir dºnemdir bu dºnemde belirsizlik durumlarēyla baĸa 
­ēkmada y¿ksek bir tahamm¿l d¿zeyi ve psikolojik saĵlamlēk gerektirmektedir. Bireyin olumsuz 
koĸullarēn ¿stesinden baĸarēlē olarak gelmesi ve yeni durumlara uyum saĵlayabilme yeteneĵi psikolojik 
saĵlamlēk olarak adlandērēlmaktadēr  (Doĵan, 2015). Terziônin araĸtērmasē (2006) psikolojik saĵlamlēĵēn 

stres yaratan olaylar ile baĸa ­ēkmada ºnemli bir kiĸilik ºzelliĵi olduĵu yºn¿ndedir. Bunun yanēnda 
psikolojik saĵlamlēĵēn bireyin i­inde bulunduĵu bazē ­evresel koĸullardan etkilendiĵi gºr¿lmektedir. 
Psikolojik saĵlamlēĵēn, i­inde bulunulan k¿lt¿r¿n ºzelliklerine, zamana gºre geliĸtiĵi ve bireyin yaĸama 
uyumunda ºnemli bir etmen olduĵu, ayrēca ruhsal saĵlēĵa da etkilerinin olduĵu gºzlenmiĸtir.  

Literat¿rde yer alan araĸtērmalarda psikolojik saĵlamlēĵēn cinsiyet deĵiĸkenine gºre anlamlē olarak 
farklēlaĸtēĵēnē gºsteren araĸtērmalar (ºrn.: Hoĸoĵlu, Fērēncē Kodaz, Yēlmaz Bingºl ve Vural  Batēk, 
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2018)ve belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿ĵ¿n cinsiyet deĵiĸkenine gºre anlamlē olarak farklēlaĸmadēĵēnē 
gºsteren araĸtērmalar (ºrn.: Ge­gin ve Sahran­, 2017) bulunmaktadēr.  

¥NERĶLER 

Bu ­alēĸmada cinsiyetler arasē karĸēlaĸtērmalarda araĸtērmaya katēlan kadēn ve erkek katēlēmcēlarēn 
sayēlarēnda fark y¿ksektir. Karĸēlaĸtērēlan gruplar arasēndaki farkēn fazla olmasē araĸtērma sonu­larēnē 
etkilemiĸ olabilir. Sonraki yapēlacak araĸtērmalarda araĸtērmaya katēlan kadēnlarla erkeklerin sayēlarē 
birbirlerine yaklaĸtērēlarak gruplar arasē homojenlik saĵlanabilir. 

Ayrēca ¿niversite ºĵrencilerinin belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k konusunda farkēndalēklarēnē artērmaya 
yºnelik bazē ­alēĸmalar yapēlabilir. Seminer, konferans, grup rehberliĵi gibi uygulamalarla ¿niversite 
ºĵrencilerinin hem bu konuda bilin­lenmeleri hem de belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k d¿zeylerinin 
artērēlmasē saĵlanmaya ­alēĸēlabilir. 

  

KAYNAK¢A 

Doĵan, T. (2015). Kēsa Psikolojik Saĵlamlēk ¥l­eĵiônin T¿rk­e uyarlamasē: Ge­erlik ve           g¿venirlik  

 ­alēĸmasē. The Journal Happiness & Well-Being, 93-102. 

Ge­gin, F. M. & Sahran­, ¦. (2017). Belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k ile psikolojik iyi oluĸ  

arasēndaki iliĸki. Sakarya ¦niversitesi Eĵitim Dergisi,7(4),739-756. 

 

Hoĸoĵlu, R., Kodaz, A. F., Bingºl, T. Y. ve Batēk, M. V. (2018). ¥ĵretmen adaylarēnda psikolojik 

 saĵlamlēk. Uluslararasē Toplum Araĸtērmalarē Dergisi, (14)8, 217-239. 

 

¥zt¿rk, S. (2019). Ergenlerde biliĸsel esneklik ve duygusal ºzerklik: Biliĸsel duygu d¿zenleme 

stratejilerinin aracē rol¿. Y¿ksek Lisans Tezi, ¢ukurova ¦niversitesi Sosyal Bilimler Enstit¿s¿, Adana 

Sarē, S. & Daĵ, Ķ. (2009). Belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k ºl­eĵi, endiĸe ile ilgili olumlu inan­lar    ºl­eĵi 

ve endiĸenin sonu­larē ºl­eĵinin T¿rk­eye uyarlanmasē, ge­erliliĵi ve g¿venilirliĵi. Anadolu Psikiyatri 
Dergisi, 10, 261-270. 

ķirin Ayva, A. B. (2018). Macera temelli grupla psikolojik danēĸmanlēĵēn ¿niversite ºĵrencilerinde 

biliĸsel esneklik ve belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿ĵe etkisi. Yayēnlanmamēĸ Doktora Tezi, Marmara 
¦niversitesi Eĵitim Bilimleri  Enstit¿s¿, Ķstanbul. 

Terzi, ķ. (2006). Kendini Toparlama G¿c¿ ¥l­eĵinin uyarlanmasē: ge­erlik ve g¿venirlik 

 ­alēĸmalarē.T¿rk Psikolojik Danēĸma ve Rehberlik Dergisi, (26) 3, 77-86. 

Terzi, ķ. (2008). ¦niversite ¥ĵrencilerinde Kendini Toparlama G¿c¿n¿n Ķ­sel Koruyucu Faktºrlerle 
Ķliĸkisi. Hacettepe ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi Dergisi, 297-306. 

Yēldēz, B. (2017). G¿venli baĵlanma stili kazandērma yºnelimli psikoeĵitim programēnēn belirsizliĵe 

tahamm¿ls¿zl¿k ve akademik erteleme ¿zerindeki etkisi. Doktora Tezi, Sakarya ¦niversitesi Eĵitim 
Bilimleri Enstit¿s¿, Sakarya. 

 

 

 

 

  



13. UBAK, 11 / 12 Mart 2022, Online, Ankara  | 50 

Presentation ID / Sunum No=  25 
 

Oral Presentation / Sºzl¿ Sunum 

 
ORCID ID: 0000-0003-0783-6962 

 

 

Ortaokul ¥ĵrencē→lerē→nē→n Sē→yaset Kavramēna Ķlē→ĸkē→n Zē→hē→nsel Ķmgelerē→ 

 
 
 

Arĸ. Gºr. Dr. ¥zge Tarhan
1 

1 Pamukkale ¦niversitesi, Sosyal Bilgiler Eĵitimi Anabilim Dalē, Denizli, ocinar@pau.edu.tr 
 

¥zet 

 ¢ocuklarēn siyasete yºnelik olumlu bir bakēĸ a­ēsē geliĸtirmesi yaĸamlarēnēn belli dºnemlerinden 
baĸlayarak devam eden ve bazē dºnemlerde deĵiĸiklikler gºsteren bir s¿re­tir. Bu araĸtērmanēn amacē, 

ilkºĵretim ºĵrencilerinin siyasete iliĸkin geliĸtirdikleri metaforlarē belirlemek ve analiz etmektir. 
Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu Denizli il merkezinde alt, orta ve ¿st sosyo-ekonomik d¿zeydeki 
­evrelerde bulunan ¿­ ortaokulun 6., 7. ve 8. sēnēflarēna devam eden 34 kēz, 28 erkek olmak ¿zere toplam 
62 ºĵrenci oluĸturmaktadēr. Araĸtērmanēn verileri araĸtērmacēlar tarafēndan hazērlanan ñsiyasetéé. a/e 
benzer; ­¿nk¿ éé.ò ifadesini tamamlamalarē ve yaptēklarē benzetmelerin gerek­elerini yazmalarē 
bi­iminde toplanmēĸtēr. Katēlēmcēlarēn kendi el yazēlarē ile kaleme aldēklarē bu tamamlamalar 
araĸtērmanēn temel veri kaynaĵēnē oluĸturmuĸtur. Araĸtērmada, nitel araĸtērma yºntemlerinden 
fenomenoloji yºntemi benimsenmiĸtir. Verilerin analizinde ise i­erik analizi tekniĵi kullanēlmēĸtēr. 

Toplanan verilerin sonucunda ºĵrencilerin toplam 47 metafor geliĸtirdikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. Geliĸtirilen 
bu metaforlar ñKalabalēkò, ñKorkuò, ñG¿­ò ve ñKavgaò olmak ¿zere 4 farklē temada toplanmēĸtēr. 
Araĸtērmanēn bulgularēna gºre ºĵrencilerin siyaset kavramēna yºnelik ¿rettiĵi metaforlara bakēldēĵēnda 
¿retilen metaforlarēn hepsininin olumsuz anlam taĸēdēĵē gºr¿lmektedir. 

Anahtar Kelimeler:  Siyaset, Metafor, Ortaokul ¥ĵrencisi, Olgubilim 

 

The Mental I mages of Psecondary Education Children About the Concept of Polit ics 
 
 
Abstract 

Children's development of a positive perspective towards politics is a process that starts from certain 

periods of their lives and changes in some periods. The purpose of this research is to identify and analyze 
the metaphors that primary school students develop about politics. The study group of the research 
consists of a total of 62 students, 34 girls and 28 boys, attending the 6th, 7th and 8th grades of three 
secondary schools located in the lower, middle and upper socio-economic levels in the city center of 

Denizli. The data of the research was prepared by the researchers in the "politicséé. similar to a/e; 
because éé." They were collected in the form of completing their statements and writing the reasons 
for the analogies they made. These completions, written by the participants in their own handwriting, 
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constituted the main data source of the research. In the research, the phenomenology method, one of the 
qualitative research methods, was adopted. Content analysis technique was used in the analysis of the 
data. As a result of the collected data, it was seen that the students developed a total of 47 metaphors. 
These developed metaphors were gathered under 4 different themes as ñCrowdò, ñFearò, ñPowerò and 
ñFightò. According to the findings of the research, when the metaphors produced by the students for the 
concept of politics are examined, it is seen that all of the metaphors produced have negative meanings. 

Keywords: Politics, Metaphor, Secondary School Student, Phenomenology 

  

1. GĶRĶķ 

Yaĸam boyu politik okuryazar bireyler yetiĸtirmek i­in eĵitim sisteminde ºĵretmenlerin ¿zerine 
d¿ĸen ºnemli gºrevlerden biri de ­ocuklara siyasetle ilgili temel bilgi, beceri, deĵerleri ve siyasetin nasēl 

yapēlacaĵēnē ºĵretmektir. ¢ocuklarēn siyasete ilgi duymalarē ve siyasetle ilgili temel bilgileri edinmeleri 
­ocukluk yaĸlarēndan itibaren ilk olarak aile i­inde baĸlamaktadēr. Ailenin siyasi konulara ilgi duymasē, 
ailede siyasetle ilgili konuĸmalarēn yapēlmasē, aile ortamēnda demokratik tutum sergilenmesi, ­ocuĵun 
fikirlerini rahat­a sºyleyebilmesi ­ocuĵun siyasete karĸē olumlu duygular beslemesini saĵlar. 
¢ocuklarēn siyasal bilin­lenmesinde ºnemli bir etken ise aileden sonra okuldur. 

Temel eĵitimin mecburi olduĵu b¿t¿n demokratik ¿lkelerde okulun bir vatandaĸlēk bilinci 
yaratacak bi­imde planlanmasē onun aynē zamanda bir siyasi sosyalleĸme aracē olmadaki etkisini ºn 
plana ­ēkarmaktadēr (T¿rkºne, 2005:244). Toplumun siyasal olarak bilin­li bireylerden oluĸabilmesi 
i­in ñPolitik Eĵitimò olduk­a ºnemlidir. Politik Eĵitimin en ºnemli boyutlarēndan biri de demokrasi 

eĵitimidir. Bu nedenle, erken yaĸlar ­ocuklarē demokrasinin gerekleriyle tanēĸtērmanēn en ideal 
yaĸlarēdēr. Bu yaĸlarda, birlikte ­alēĸma, kurallara olan ihtiya­, adalet sisteminin ºnemi ve gerekliliĵi ile 
temel politik bilgilere sahip olma gibi durumlarē ºĵrenirler (Wallace, 2006: 14). Temel politika 
bilgilerinin ºĵrenilmesi bireylere politik ortamē, tartēĸmalarē, siyasal kimlikleri tanēmlamaya yºnelik bir 
yol sunar. Politikayē olumsuz olarak gºrmekten ziyade okullarda politika bilgisinin nasēl arttērēlacaĵēnē 
ve bu bilginin gen­ler ¿zerinde nasēl bir geliĸme saĵlayacaĵēnē ortaya koymak gerekir. Bunun i­in en 
iyi yol onlara okuma, planlama ve savunma (destekleme) i­in yol gºstermektir (Betty, 2006: 130). 
Ķlkºĵretim ºĵrencilerinin siyaset hakkēndaki d¿ĸ¿ncelerinin daha ­ok hangi unsurlar ¿zerinde 

yoĵunlaĸtēĵē, siyaseti daha ­ok hangi unsurlar ¿zerinden algēladēklarēnēn bilinmesi ºnemlidir. Bu gibi 
sorularēn cevaplarēnēn bilinmesi, T¿rkiye siyasetinin sorunlarēnē gºstermesi, ºĵrencilere politikanēn 
doĵrudan ya da dolaylē yollardan herkese dokunduĵu ve herkesin hayatēnē etkilediĵini gºsterecektir. 
Politikanēn ºz¿ndeki tanēmē fikirlerin birbirleriyle tartēĸmasēdēr. Bir­ok eĵitimci sēnēf ortamēnda 
politikayla ilgili konularē tartēĸmaktan ­ekinir. Ķlkºĵretimden itibaren sistemli bir politika eĵitimi 
gen­lere seviyeli ve tutarlē tartēĸabilmeyi, farklē d¿ĸ¿ncelere saygēlē olmayē ºĵretecektir. Bu s¿re­te 
ºĵrenciler gerekli olan politik bilgiye de sahip olmuĸ ve bunu i­selleĸtirmiĸ olurlar (Tarhan, 2015: 124). 

Bu nedenle Ķlkºĵretimde Sosyal Bilgiler dersinin ºnemi b¿y¿kt¿r. Bu derse ­ocuklarda ihtiya­ 
duyulmasēnēn nedeni ise ­ocuklarē sade ve anlaĸēlēr bilgilerle toplum hayatēna hazērlamak ve i­inde 
bulunduĵu toplumla uyumlu yapmak ve insanēn tek baĸēna biyolojik bir beĸer olmadēĵēnē, aynē zamanda 
toplumun bir bireyi ve sosyal bir varlēk olduĵunu hatērlatmaktēr (Ķnan, 2014: 2). 

Birey, eĵitim yoluyla ¿lkenin siyasal yapēsēnē, bu yapēnēn iĸleyiĸini ºĵrenir ve bu nedenle de siyasetle 
daha fazla ilgilenir. Birtakēm deĵerler, inan­lar, tutumlar, yºnelimler ve beklentilerle donanmēĸ olan 
birey siyasal sistem i­inde, belirli bir yastan itibaren rol oynamaya baĸlayacaktēr (Kalaycēoĵlu, Sarēbay, 
2000: 170). ¥zellikle ­ocuĵun kiĸilik geliĸiminde ­ok ºnemli bir yere sahip olan ilkºĵretim dºneminde, 
okullarda geleceĵin vatandaĸlarē olan ­ocuklara verilecek siyaset eĵitimi b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. 
Okul, ¿­ a­ēdan ­ocuĵun siyaset algēsēnē etkilemektedir. ¥ncelikle ders kitaplarēnda siyasal mesajlarēn 

iĸlenmesi, bireyi siyasal k¿lt¿r konusunda bilin­lendirmektedir. Ķkincisi, arkadaĸ ­evresi de ­ocuĵun 
siyasal k¿lt¿r¿n¿n oluĸmasēnda ºnemli bir rol oynamaktadēr. ¦­¿nc¿ olarak da ­ocuĵun okulda 
y¿r¿tt¿ĵ¿ sosyal ve k¿lt¿rel faaliyetler (­eĸitli faaliyet kollarēnda yer almasē, m¿zik, resim veya spor 
takēmlarēnda yer almasē v.b), bireyin siyasal k¿lt¿r¿n¿n oluĸmasēna etkide bulunur (¢am,1998:287). 
Bunlarēn yanēnda kitle iletiĸim ara­larēnēn ­ocuklar ¿zerinde siyasete yºnelik olumlu ya da olumsuz 
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d¿ĸ¿nceler geliĸtirmesinde ºnemi yadsēnamaz. Medyadan ve ­evrelerinden duyduklarē olumsuz 
haberlerin siyaset ile ilgili d¿ĸ¿ncelerini etkilediĵi d¿ĸ¿n¿lebilir. ¢ocuklarēn algē d¿zeyinin son derece 
a­ēk olduĵu bu ­aĵlarda, kitle iletiĸim ara­larē ¿lkedeki demokrasinin iĸleyiĸi, insan haklarē, siyasal yapē, 
siyasal partiler gibi olgularē, onlara aktarērlar (Akay, 2006:32). T¿rkiyeôde yeterli bir siyasi eĵitimin 
yapēlmadēĵē, salt t¿ketim toplumu yaratēldēĵē, ¿lke sorunlarēna yeterince duyarlēlēk gºstermeyen bir nesil 
yetiĸtiĵi, ºzellikle 1980 ve sonrasē ¿lkede izlenen politikalarēn bunlarēn ¿zerinde etkisi olduĵu ger­eĵi 

yadsēnamaz. Bu nedenle, g¿n¿m¿zde ilkºĵretim ºĵrencilerinin yaĸamlarē boyunca siyasetle ilgili 
d¿ĸ¿nce yapēlarēnēn temelini oluĸturan, politik rol ve sorumluluĵunun farkēnda olan, etkin bireylerin 
­oĵalmasē adēna bu t¿r araĸtērmalarēn yapēlmasē gerekmektedir. Metaforlar araĸtērēlan konu ile ilgili 
yorum yapabilmeyi saĵladēĵēndan eĵitim-ºĵretim s¿recine d©hil olan ilkºĵretim ºĵrencilerinin, siyaset 
hakkēndaki d¿ĸ¿ncelerini belirlemek adēna etkili bir yºntem olabilir. Araĸtērmanēn amacēna baĵlē olarak 
ilkºĵretim ºĵrencilerinin siyasete iliĸkin geliĸtirdikleri metaforlarēn temalarē ve gerek­elerinin neler 
olduĵu tespit edilmiĸtir. Bºylece ilkºĵretim ºĵrencilerinin siyaseti nasēl algēladēklarē ortaya konmaya 

­alēĸēlmēĸtēr. ¢ocuklarēn toplumsal anlamda pop¿lasyonunun olduk­a fazla olmasē, geliĸmekte olan 
¿lkeler i­in deĵerlendirilmesi gereken ºnemli bir avantajdēr. 

 

2. Y¥NTEM  

2.1. Araĸtērmanēn Modeli  

Bu araĸtērma ilkºĵretim ºĵrencilerinin siyaset kavramēna iliĸkin algēlarēnē geliĸtirdikleri 
metaforlar aracēlēĵēyla inceleyen, olgubilim desenine uygun olan nitel bir ­alēĸmadēr. Olgu bilim 
­alēĸmalarēnda, bir olguya iliĸkin bireysel algēlarēn ortaya ­ēkarēlmasē ve bu algēlarēn yorumlanmasē 
ama­lanmadēĵē gibi (Yēldērēm ve ķimĸek, 2006) g¿ndelik hayatta farkēnda olunan ancak derinlemesine 
ve ayrēntēlē bir fikir geliĸtirilmeyen olgulara da odaklanmaktadēr (Patton, 2002, s. 105). 

 

2.2. ¢alēĸma Grubu 

Araĸtērmaya Denizli il merkezinde, farklē sosyo-ekonomik ve k¿lt¿rel ­evrelerden random 
yºntemiyle se­ilen iki ilkºĵretim okulunun 6.,7. ve 8. sēnēf ĸubelerine devam eden 53 kēz, 41erkek olmak 
¿zere toplam 62 ºĵrenci katēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin %45ôi kēz, %55ôi erkektir.  

 

2.3. Veri Toplama Aracē 

¢alēĸma grubundaki ºĵrencilere, ñSiyasetééééééa/e benzer; ­¿nk¿ ééééé.ò 
bi­imindeki eksik bērakēlmēĸ bir c¿mlenin yer aldēĵē formlar daĵētēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin bu formlarē 
doldurmalarē i­in yeterli s¿re verilmiĸtir. Daha sonra daĵētēlan formlar toplanmēĸtēr. Toplanan formlarēn 
deĵerlendirilmesinde nitel araĸtērma desenine uygun olarak i­erik analizi yºntemi kullanēlmēĸtēr. 
¢ºz¿mleme iki kiĸi tarafēndan ger­ekleĸtirilmiĸtir. Toplanan 88 formun 26 tanesi amaca uygun 
doldurulmadēĵē i­in deĵerlendirme dēĸē bērakēlmēĸ ve 62 ºĵrencinin formu deĵerlendirmeye alēnmēĸtēr. 
Forceville (2002), bir olgunun metafor olarak kabul edilmesi i­in, konusunun, ­ēkēĸ noktasēnēn ve ­ēkēĸ 
noktasēndan konusuna atfedilmesi d¿ĸ¿n¿len gerek­esinin olmasē gerektiĵini belirtmiĸtir. 

 

2.4. Verilerin Analiz Edilmesi 

¥ĵrencilerin oluĸturduĵu metaforlar dºrt aĸamada analiz edilmiĸtir: (1) Verilerin kodlamasē ve 
ayēklanmasē aĸamasē, (2) Veriler i­in kategori geliĸtirilmesi aĸamasē, (3) Geliĸtirilen kodlarēn ge­erlik 
ve g¿venirliĵinin saĵlanmasē aĸamasē, (4) T¿m kodlarēn yorumlanmasē aĸamasē. 

 

1. Verilerin kodlamasē ve ayēklanmasē aĸamasē 

Bu aĸamada ºĵrencilerin geliĸtirdiĵi metaforlar ve bu metaforlarēn gerek­eleri bilgisayar 
ortamēna aktarēlmēĸtēr. Metaforla a­ēklamalarēn arasēnda mantēksal iliĸki olmayan 26 k©ĵēt bilimsellik 
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dēĸē kabul edilmiĸ ve listeye alēnmamēĸtēr. ¥rneĵin, bir ºĵrenci siyaset i­in ñesnaflēktērò metaforunu 
¿retirken gerek­e olarak ñiĸteò yazmēĸtēr. Metaforun uygun olmasēna karĸēlēk gerek­esi uygun bir 
ĸekilde yazēlmamēĸtēr. Baĸka bir ºĵrenci ñ­am aĵacēò metaforunu ¿retmiĸ gerek­e olarak da ñiyidirò 
yazmēĸtēr. Hem metaforun kaynaĵē hem de metaforun gerek­esi siyaseti a­ēklamaya yeterli 
bulunmamēĸtēr. Bu iĸlemlerin sonucunda toplam 26 form deĵerlendirme dēĸē bērakēlmēĸtēr. 

 

2. Veriler i­in kategori geliĸtirme aĸamasē 

Bu aĸamada, ºĵrenciler tarafēndan ¿retilen metaforlar siyaset kavramēna iliĸkin sahip olduklarē 
ortak ºzellikler a­ēsēndan incelenmiĸtir. ¥ĵrencilerin oluĸturduĵu metaforlar i­erik analizi kullanēlarak 
analiz edilmiĸtir. Ķ­erik analizindeki temel hedef toplanan verileri bir temada a­ēklayabilecek 
kavramlara ulaĸmaktēr. Toplanan veriler ºnce kavramsallaĸtērēlēr daha sonra ortaya ­ēkan kavramlar 
mantēklē bir bi­imde d¿zenlenir ve veriyi a­ēklayan temalar bulunur (Yēldērēm ve ķimĸek, 2006). Ķ­erik 
analizinde ºncelikle katēlēmcēlar tarafēndan sºylenen metaforlar yazēlmēĸ ve tekrarlayan metaforlar tespit 

edilmiĸtir. Daha sonra sºylenen metaforlar ve bunlarēn sebepleri incelenerek kategoriler 
oluĸturulmuĸtur. 

 

3. Geliĸtirilen kodlarēn ge­erlik ve g¿venirliĵinin saĵlamasē aĸamasē 

Bu aĸamada, ºĵrencilerin oluĸturduklarē metaforlar i­in ge­erlik ve g¿venirlik ­alēĸmalarē 
yapēlmēĸtēr. Bu iĸlem iki araĸtērmacē tarafēndan ayrē ayrē ger­ekleĸtirilmiĸtir. Daha sonra araĸtērmacēlarēn 
gºr¿ĸ birliĵi ve gºr¿ĸ ayrēlēĵē sayēlarē tespit edilmiĸ ve Miles ve Hubermanônēn (1994) form¿l¿ 

(G¿venirlik = gºr¿ĸ birliĵi / gºr¿ĸ birliĵi + gºr¿ĸ ayrēlēĵē) kullanēlarak g¿venilirlik hesaplanmēĸtēr. Ķki 
araĸtērmacē arasēndaki uyum %91 olarak belirlenmiĸtir.  

 

4. Yorumlama Aĸamasē 

Kategoriler incelenerek alan yazēndaki veriler de dikkate alēnmēĸ ve ºĵrencilerin siyasete iliĸkin 
benzetmeleri yorumlanmēĸtēr. 

 

3. BULGULAR 

Araĸtērmanēn bu bºl¿m¿nde verilerin analizinden elde edilen bulgular tablolar halinde 
sunulmuĸ, tablolara iliĸkin yorumlar yapēlmēĸtēr. ¢alēĸma grubundaki 6., 7. ve 8. sēnēf ºĵrencileri siyaset 
kavramēna iliĸkin olarak toplam olarak 47 adet ge­erli metafor ¿retmiĸtir. Ger­ekleĸtirilen analizler 
sonucunda ñKalabalēkò, ñKorkuò, ñG¿­ò ve ñKavgaò temalarēna ulaĸēlmēĸtēr. ¦retilen metaforlar ve 
frekanslar tablolar halinde sunulmuĸtur. 

 

3.1. Verilerin Analizi  

¥ĵrencilerin ñSiyasetò kavramēna iliĸkin olarak ortaya koyduklarē metaforlar listelenmiĸtir. 
Daha sonra listelenen metaforlar kendi aralarēnda gruplandērēlmēĸtēr. Metaforlarēn gerek­eleri de dikkate 
alēnarak temalar belirlenmiĸtir. Tablo 1ôde Kalabalēk temasēna iliĸkin ¿retilen metaforlara ve frekanslara 
yer verilmiĸtir. 
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Tablo 1 ¥ĵrencilerin ñKalabalēkò Temasēna Ķliĸkin Metaforlarē ve Gerek­eleri 

Sēra No Cinsiyet 
Tema Metafor Metaforun gerek­esi 

Metafor 
Sayēsē 

1 Kēz 

K
A

L
A

B
A

L
IK

 

Orkestra Orkestralarda bir s¿r¿ insan bir 
s¿r¿ alet ­alar. Bir arada ­almaya 

baĸladēklarēnda da g¿zel sesler 
­ēkar. 

11 

2 Erkek Okul Okullarda ºĵretmenler, 
ºĵrenciler, hizmetliler, m¿d¿r 
kantinci amca var. Siyasette de 
okul gibi ­ok kiĸi var. 

3 Erkek Apartman Apartmanlar b¿y¿k oluyor ve ­ok 
aile yaĸēyor orda. 

4 Kēz Orman Ormanlar b¿y¿k ve karēĸēk 
oluyor. Ormanē ­ok iyi 
bilmiyorsan yolunu 
kaybedebilirsin. 

5 Kēz Salata Salata yapmak i­in bir s¿r¿ 

malzeme kullanērēz. Sonu­ta 
lezzetli olur. 

6 Erkek Hamburger Hamburgerin i­inde bir s¿r¿ 
malzeme var. Siyasette de bir 
s¿r¿ kiĸi var. 

7 Erkek Basketbol 
Takēmē 

Bir partideki kiĸiler dayanēĸma 

i­inde olursa parti geliĸme 
gºsterir. 

8 Kēz Futbol Ma­ē Ortada bir top var. Futbol 
takēmēndaki herkes o topun 
peĸinden gol atmak i­in koĸuyor. 
Bunu yapmak i­in de birbirlerine 
vurabiliyorlar. 

9 Erkek Futbol Ma­ē Takēmdakiler ma­ē iyi oynarsa 
­ok gol atar ve ma­ē kazanēr. 

10 Erkek Tiyatro Yapan 
Topluluk 

Herkes istemeden de olsa aynē 
d¿ĸ¿nceleri farklē ĸekilde dile 
getiriyor. Kalabalēk yerlerde 
bulunan insanlarēn deĵiĸik 
d¿ĸ¿nceleri oluyor. 

11 Erkek Tiyatro Tiyatrolarda bir s¿r¿ oyuncu var. 
Her oyuncunun gºrevi farklē. 

12 Erkek Tiyatro Bir tiyatro oyununda rol yapmak 
zor ve kalabalēk ºn¿ne ­ēkmak 
kolay deĵil. 

13 Kēz Okul Okullar hep kalabalēk olur. 

14 Kēz AVM  AVMlerde ­ok d¿kk©n var. 
Buralar karēĸēk ve kalabalēk 
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yerler. Siyaset de karēĸēk ve 
kalabalēktēr. 

15 Erkek Basketbol 
Takēmē 

Siyaset de takēmlar gibi 
kalabalēktēr. Kalabalēĵēn olduĵu 
yer de ortak karar almak zordur. 

16 Kēz Tiyatro Tiyatrolar kalabalēk yerler. 
Kalabalēk yerlerde g¿r¿lt¿ ­ok 
olur. 

 

Tablo 1ôdeki veriler incelendiĵinde, 16 ºĵrencinin ñKalabalēkò temasē altēnda 11 farklē metafor 
geliĸtirdiĵi gºr¿lmektedir. Bu metaforlarēn siyasetin kalabalēk olmasē ºzelliĵinden ¿retilmiĸ olmasē 

dikkat ­ekici bir durumdur. ¥ĵrenciler a­ēsēndan siyaset kavramēnēn olduk­a ºzel bir noktada algēlandēĵē 
sºylenebilir. Bu temaya yºnelik geliĸtirilen metaforlarēn gerek­eleri ele alēndēĵēnda, ºĵrenciler 
a­ēsēndan siyaset kavramēnēn yalēn olmadēĵē, kendi b¿nyesinde bir­ok insan, parti, siyaset­iler, farklē 
d¿ĸ¿nce bi­imleri vb. olduĵuyla bir ­aĵrēĸēm yaptēĵē sºylenebilir. Ayrēca ºĵrenciler siyasette ­oĵunlukla 
kalabalēk bir grubun olduĵuna vurgu yapmēĸlardēr. Siyaset­ilerin ne yaptēĵēna iliĸkin net a­ēklamalarēn 
yer almamasē ºĵrencilerin bu konuda yeterli bilgilerinin olmadēĵēna ya da siyasete iliĸkin 
duyarsēzlēklarēna iĸaret edebilir. ¥ĵrencilerin ñKorkuò temasēna iliĸkin geliĸtirdikleri metaforlar ve 
gerek­eleri Tablo 2ôde sunulmaktadēr. 

Tablo 2 ¥ĵrencilerin ñKorkuò Temasēna Ķliĸkin Metaforlar ve Gerek­eleri 

Sēra No Cinsiyet 
Temalar Metafor Metaforun gerek­esi 

Metafor 
Sayēsē 

17 Kēz 

K
O

R
K

U
 

Savaĸ Savaĸ ­ēkmasēndan herkes korkar. 

7 

18 Kēz ķimĸek Geceleri ĸimĸekten korktuĵum 
gibi siyasetten korkuyorum. 

19 Kēz Gºk g¿r¿lt¿s¿ Gºr g¿r¿lt¿s¿ beni korkutur, 
uyuyamam. 

20 Kēz Canavar Canavardan korkulur. Siyaset de 
bir canavar bence. 

21 Erkek Korku Filmi Korku filmleri insanlarēn 
korkmasēna neden olur. 

22 Kēz ķimĸek ķimĸek ­aktēĵēnda y¿ksek sesten 
korkuyorum. 

23 Kēz ķimĸek ķimĸeĵin sesi ­ok kuvvetli bir 
ses. Bu ses beni korkutuyor. 

24 Erkek Babam Babam ­ok sert biridir. Ondan 
korkarēm. 

25 Kēz Kºpek Kºpeklerden hep ¿rkm¿ĸ¿md¿r. 

26 Kēz Korku Filmi Ķzlerken korkuyorum. 

Bu temada 10 ºĵrencinin toplam 7 farklē metafor geliĸtirdikleri gºr¿lmektedir. 3 ºĵrencinin 
ĸimĸek metaforunu ¿rettiĵi gºr¿lmektedir. ¦retilen ĸimĸek metaforunun gerek­elerine bakēldēĵēnda 
¿retilme nedeninin ĸimĸekten korkma olduĵu gºr¿lmektedir. Genel olarak ¿retilen metaforlar 
incelendiĵinde metaforun geliĸtirilme nedenleri olarak siyasetin korku kavramēyla baĵdaĸtērēldēĵē ve 
siyasetin korkulacak bir kavram olarak gºr¿ld¿ĵ¿ tespit edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin siyaset kavramēna 
olumsuz bir bakēĸ a­ēsē y¿kledikleri gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin siyasete iliĸkin olarak istenmeyen 
algēlara sahip olduĵu sºylenebilir. Korku temasēnēn ortaya ­ēkmasēnda siyaset­ilerin ortaya koyduĵu hal 
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ve tavērlar da etkili olmuĸ olabilir. Bu durum, ºĵrencilerin siyaset ile ilgili metaforlarēnē, g¿nl¿k 
yaĸantēlarēyla iliĸkili olarak ifade ettiklerini gºstermektedir. G¿­ temasēna iliĸkin metaforlar ve 
gerek­eleri Tablo 4ôde sunulmaktadēr. 

 

Tablo 3 ¥ĵrencilerin ñG¿­ò Temasēna Ķliĸkin Metaforlar ve Gerek­eleri 

Sēra 
No 

Cinsiyet 
Temalar Metafor Metaforun gerek­esi 

Metafor 
Sayēsē 

27 Kēz 
G
¦
¢ 

Ejderha Ejderhalar her istediĵini yapar. 
Onlar ­ok b¿y¿k ve g¿­l¿d¿r. 

9 

28 Kēz Deve Develer uzundur, b¿y¿kt¿r. 

29 Erkek Padiĸah Padiĸahlarēn her dediĵi yapēlēr. 
¦lkede en g¿­l¿ odur. 

30 Erkek Para Paran yoksa g¿c¿n de yoktur. 

31 Erkek Para Paran varsa istediĵini alabilirsin. 

32 Erkek Babam Babam bizim ailede herkesten 
g¿­l¿d¿r. 

33 Kēz Kral Krallarēn sºylediĵi her ĸey yapēlēr. 

34 Erkek Aslan Ormanlarēn kralē aslandēr. Aslanē 
t¿m orman dinler. 

35 Erkek Erkekler Erkekler ­ok g¿­l¿d¿r. Herkes 
¿zerinde etkilidir. 

36 Kēz Deniz Denizler ­ok b¿y¿k oluyor. Taĸsalar 
felaket olur. 

Bu temada 10 ºĵrencinin toplam 9 farklē metafor geliĸtirdiĵi gºr¿lmektedir. Metaforlar 
incelendiĵinde metaforun geliĸtirilme nedenleri olarak siyasetin g¿­ kavramēyla baĵdaĸtērēldēĵē ve 
siyasetten elde edilebilecek bir g¿c¿n var olduĵu algēsē ºĵrencilerde oluĸmuĸtur. Siyasetle ilgilenen 
kiĸilerin daha g¿­l¿ konumlarda bulunduĵu ger­eĵi ºĵrencilerin ¿rettikleri metaforlardan 
anlaĸēlmaktadēr. G¿­ kavramē olumsuz ºzelliklerle baĵdaĸtērēlarak siyasetin demokrasiden uzak bir tavēr 

sergilediĵi algēsēna yol a­mēĸtēr ¥ĵrencilerin ñKavgaò temasēna iliĸkin olarak geliĸtirdikleri metaforlar 
ve gerek­eleri Tablo 7ôde sunulmaktadēr. 
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Tablo 4 ¥ĵrencilerin ñKavgaò Temasēna Ķliĸkin Metaforlar ve Gerek­eleri 

Sēra No 
Cinsiyet 

Temalar Metafor Metaforun gerek­esi 
Metafor 
Sayēsē 

37 Kēz 

K
A

V
G

A
 

¢atēĸma Kendi gºr¿ĸ¿n¿ anlatanlar 
diĵerlerini hemen bu gºr¿ĸ farklē 

diye kavga ­ēkarēp senin gºr¿ĸ¿nle 
ilgili kºt¿ sºzler sºyl¿yor. 

         

 

 

         20 

                            

38 Kēz Mahalledeki 
Komĸular 

Bizim mahallede komĸular hep 
kavga ediyorlar. TVôde meclisin bir 
toplantēsēnē izledim. Orda kimsenin 
birbirine saygēsē yok ve kavga 
ediyorlar. 

39 Kēz Farklē 
D¿ĸ¿nceler 

Farklē d¿ĸ¿nceleri olanlar 
birbirleriyle hep kavga ediyorlar. 

40 Erkek Oyun Oynamak Oyun oynarken bazen anlaĸamayēz, 
kavga ederiz. 

41 Kēz Kargaĸa Alanē Mecliste hep kavga var. 

42 Kēz Oyuncaĵē 
Paylaĸamama 

Bir oyuncak y¿z¿nden b¿y¿k 
kavga ­ēkabiliyor. 

43 Erkek Savaĸlar Siyaset­iler birbirleriyle ­ok kavga 
ediyor. 

44 Kēz Oyun Oyun oynarken bazen anlaĸamayēz, 
kavga ederiz. Siyaset­iler de kavga 
ediyor, anlaĸamēyorlar. 

45 Kēz Takēmlar Partiler de takēmlar gibi kavga 
ediyor hep. 

46 Kēz Arkadaĸ Bazen arkadaĸlarēmēzla kavga eder 
bazen de iyi ge­iniriz. 

47 Kēz Hēr­ēn ¢ocuk Siyasette de bir hēr­ēnlēk var. 

48 Erkek ¢atēĸma Partiler s¿rekli birbirleriyle kavga 
ediyorlar. 

49 Erkek ¢arpēĸan 
Arabalar 

Partiler s¿rekli birbiriyle kavga 
ediyor. 

50 Erkek Takēm Tutmak Ben Cimbomluyum sen Fenerlisin. 
Ezeli iki rakip kavga eder s¿rekli. 

51 Kēz Evlilik  Bazen mutlu olursun bazen kavga 

edersin evlilikte. Siyaset de evlilik 
gibi insanē mutlu ve mutsuz eder 

52 Erkek Sokak Kavgasē Siyaset­iler s¿rekli kavga 
ediyorlar. 

53 Erkek Boĵa G¿reĸi Boĵayē kēzdērērsan, boĵaya zarar 
verirsen kavga ­ēkar. 

54 Erkek Karē-Koca Hep kavga eder. 
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55 Kēz ¢atēĸma Siyaset­iler kendinden farklē 
d¿ĸ¿nenlerle ­atēĸēyorlar. 

56 Kēz Oyun Mahalledeki ­ocuklarla bir oyuna 
baĸlēyoruz. Sonuna doĵru mutlaka 
kavga ediyoruz. K¿s¿p evimize 
gidiyoruz. 

57 Kēz Boks Ma­ē Siyaset­iler tartēĸma 
programlarēnda kavga ediyorlar. 

58 Erkek A­ēk Oturumlar Siyaset farklē fikirlerin ­atēĸmasē 

demektir. A­ēk oturumlarda hep 
farklē d¿ĸ¿nceli insanlar 
konuĸamaz, kavga ederler. 

59 Kēz Takēmlar Takēmlar birbirinin ezeli rakibidir. 
Sahalarda hep kavga vardēr. 

60 Erkek Boĵa g¿reĸi Boĵa g¿reĸlerinin olduĵu 

ortamlarda hep bir kavga vardēr. Bu 
kavgayē bazen boĵa kazanēr bazen 
matador kazanēr. 

61 Kēz Komĸu kavgasē Komĸular kavga etmeyi sever. 
Bizim mahalledeki teyzeler ­ok 
kavgacēdēr. 

62 Erkek Savaĸlar Savaĸlarda hep ­atēĸmalar olur. 

Kavgalē ortamlarda kimse mutlu 
olmaz. 

 

Araĸtērma verilerine gºre 26 ºĵrenci 20 tane olumsuz metafor geliĸtirmiĸtir. Bu olumsuzluĵun 
kaynaĵē incelendiĵinde ºĵrencilerin benzetme yºn¿ne, farklē gºr¿ĸe sahip olan insanlarēn iletiĸim 
bozukluĵundan kaynaklanan ­atēĸmalarēn olmasē ve siyaset­ilerin birbirleriyle kavga i­inde olmasē gibi 
gerek­eler yazdēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. Ķ­lerinde en ilgin­ olarak nitelendirilebilecek metafor ise ñ­arpēĸan 
arabalaròdēr. Partilerin s¿rekli birbiriyle kavga durumunda olmasē bu metafora ait benzetme yºn¿d¿r. 
¦retilen metaforlardan bazēlarēnēn gerek­elerine bakēldēĵēnda: ñMecliste kimsenin birbirine saygēsē yok, 

kavga ediyorlar. Siyaset­iler birbirleriyle kavga ediyor. Partiler hep kavga i­indedir. Tartēĸma 
programlarē kavgaya dºn¿ĸ¿yor.ò tarzēnda a­ēklamalar bulunmaktadēr. ¥ĵrencilerin siyaset­ileri s¿rekli 
kavga ediyor olarak gºrmesi siyasilerin yanlēĸ tavērlar sergilediĵi ve bundan bu yaĸ grubu ºĵrencilerin 
fazlaca etkilendiĵi gºze ­arpmaktadēr. Ķnsan haklarēna saygē gºsterilen bir ­evrede insan haklarēna 
saygēlē olma; hoĸgºr¿n¿n var olduĵu bir ­evrede hoĸgºr¿l¿ olma ºĵrenilir. ¥ĵrencilerin yaptēĵē 
a­ēklamalardan siyasilerin farklēlēklarē kabullenmeyip kavga ettikleri ortaya ­ēkmaktadēr. Bu yaĸ grubu 
ºĵrencilerin bunun farkēna varmasē dikkat ­ekici bir konudur. 

 

 4. TARTIķMA, SONU¢ VE ¥NERĶLER 

Araĸtērmaya katēlan 16 ilkºĵretim ºĵrencisinin siyaset kavramēnē kalabalēk kavramēyla 
baĵdaĸtērdēĵē gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin benzettiĵi metaforlardan siyasetin bir­ok unsuru olduĵu, bu 
unsurlarla birlikte siyasetin kalabalēk bir ortam ve kalabalēk bir grup tarafēndan temsil edildiĵi gºr¿ĸ¿ne 
varēlabilir. Siyaset, her ĸeyden ºnce sosyal bir faaliyettir; o daima bir diyalogdur, asla bir monolog 
deĵildir diyen Heywood (2014) siyasetin diyalog olarak bir­ok kiĸinin olmasē, bununla birlikte farklē 
d¿ĸ¿ncelerin bir arada bulunmasē nedeniyle kalabalēk olarak algēlanmasē ºzelliĵine deĵinmiĸtir. 

Araĸtērmaya katēlan 10 ilkºĵretim ºĵrencisinin korku temasē ile ilgili olarak toplam 7 farklē 
metafor geliĸtirdiĵi gºr¿lmektedir. Metaforlarēn geliĸtirilme nedenlerine bakēldēĵēnda siyasetin korku 
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kavramēyla baĵdaĸtērēldēĵē gºr¿lmektedir. ¥ĵrenciler kendilerine korku veren unsurlarē siyasete 
benzetmiĸlerdir. Dolayēsēyla siyasetin her bakēmdan g¿c¿/g¿­l¿y¿ temsil ettiĵi d¿ĸ¿nd¿r¿yor. Korku 
mu siyaseti yaratmēĸtēr yoksa siyaset mi korkuyu yaratmēĸtēr diyen Halis ¢etin (2012) korku ¿zerine 
kurulmuĸ siyasetlerin din, medya, b¿rokrasi ve ºzellikle eĵitim alanlarēnda bireylere boyun eĵmeyi 
ºĵrettiĵini belirtmiĸtir. Ķnsanēn kendi devletinden korkmamasē gerektiĵine dikkat ­ekmiĸtir.  

Araĸtērma sonu­larēna gºre 10 ilkºĵretim ºĵrencisinin ñG¿­ò temasēna iliĸkin metaforlar 
oluĸturarak siyaseti otoriteyi andēran unsurlara benzetmiĸtir. Otorite, genellikle zorlama ve cezalandērma 
yoluna gitmeden baĸkalarē ¿zerinde sºz ge­irebilmeyi, baĸkalarēnēn davranēĸlarēnē etkileyebilme g¿c¿n¿ 

ifade eder (¥ztekin,2000:12). ¥ĵrencilerin geliĸtirdiĵi metaforlara bakēldēĵēnda siyaseti baĸkalarēna sºz 
ge­irebilecek niteliklere sahip metaforlara (Ejderha, padiĸah, babam, kral, aslan) benzettiĵi 
gºr¿lmektedir.  

Araĸtērma sonu­larēna gºre 26 ilkºĵretim ºĵrencisi kavga temasēna iliĸkin 20 tane metafor 
oluĸturmuĸtur.   Siyasetin ­atēĸma, kavga, savaĸ vb. olarak algēlanmasē siyaset­iler tarafēndan siyaset 
yapma bi­iminin yanlēĸ olduĵu ger­eĵini ortaya koymaktadēr. Ķlkºĵretim ºĵrencileri siyaset­ilerin 
birbirlerinden farklē d¿ĸ¿nen birine karĸē hoĸgºr¿l¿ olmadēĵēnē d¿ĸ¿nd¿kleri gºr¿lmektedir. Ulaĸēm ve 
iletiĸim olanaklarēnēn ­ok ileri d¿zeyde olduĵu bir ­aĵda sosyal etkileĸimin bireyleri olumlu ya da 
olumsuz yºnde ­ok hēzlē bir ĸekilde etkilediĵi gºzden ka­ērēlmamalēdēr. Bu nedenle kitle iletiĸim 
ara­larēnda temiz siyaset ºrnekleri ­oĵaltēlmalēdēr.  Demokrasi k¿lt¿r¿n¿n geliĸmesi i­in hoĸgºr¿ ve 

farklēlēklara saygēnēn olduĵu durumlar gºz ºn¿ne serilmelidir. Araĸtērmanēn bulgularē metaforlarēn 6., 
7. ve 8. sēnēf ºĵrencilerinin ñsiyasetò kavramēna iliĸkin algēlarēnēn ortaya konulmasē a­ēsēndan g¿­l¿ 
birer pedagojik ara­ olarak kullanēlabileceĵine iliĸkin ºnemli bilgiler sunmaktadēr. Bu araĸtērmadan elde 
edilen verilerle ºĵrencilerin siyasete yºnelik olumlu ve olumsuz metaforlar ve d¿ĸ¿nceleri, gelecekte 
hazērlanacak olan Sosyal Bilgiler ¥ĵretim Programlarēnēn hazērlanmasēnda ihtiya­ analizi verisi olarak 
kullanēlabilir. Bu a­ēdan ilkºĵretim ºĵrencilerinin ñsiyasetò kavramē hakkēnda d¿ĸ¿ncelerini ortaya 
­ēkaran daha bir­ok araĸtērmaya ihtiya­ vardēr. Belki o zaman siyasetten korkma nedenlerine iliĸkin 
tespitleri yapēlabilir. 

Siyasetle ilgili yapēlan ­alēĸmalar daha ­ok ¿niversite gen­liĵi ¿zerinde yoĵunlaĸmaktadēr. Oysa 
siyasete karĸē olumlu duygular geliĸtirme erken yaĸlardan itibaren baĸlamaktadēr ve gen­liĵin tamamē 

¿niversiteli olamayacaktēr da. Belki de ¿niversite gen­liĵinin siyasete daha ilgili olduĵu 
d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nden bu kesim araĸtērmalara daha ­ok yer verilmiĸtir. ¢ocuk; ailenin, ­evrenin ve medyanēn 
da etkisiyle bazē siyasal d¿ĸ¿ncelere sahip olmaya ve siyasal nitelikli bir­ok davranēĸta bulunmaya 
baĸlar. Bu nedenledir ki erken yaĸlardan itibaren siyasete yºnelik bilgi ve becerilerin ­ocuklara verilmesi 
­ocuklarēn olumlu duygular geliĸtirilmesi adēna ºnemli bir adēmdēr. Bu bakēmdan Siyasi Eĵitimin 
ilkºĵretim dºneminden itibaren verilmeye baĸlanmasē olduk­a ºnemlidir. Ķlkºĵretim ve Ortaºĵretim 
ºĵrencileri ile yapēlacak bu t¿r ­alēĸmalara daha ­ok yer verilmelidir. 

Araĸtērma bulgularē doĵrultusunda ĸu ºneriler getirilmiĸtir: 

¶ Siyasete yºnelik olumlu tavēr geliĸtirmek i­in kamu spotlarē hazērlanmalēdēr. Siyasiler 
zaman zaman ilkokul ve ortaokullara giderek ­ocuklarla iletiĸim kurmalēdēr. 

¶ Ķlkºĵretimde ­alēĸan ºĵretmenlere siyasete yºnelik temel bilgi ve becerilerin ilkºĵretim 

ºĵrencilerine nasēl kazandērēlacaĵē konusunun sēnēf d¿zeylerine gºre belirlenmesi ve bu 
konularēn, derslerde uygun yºntem ve tekniklerle iĸlenmesi konusunda seminer 
verilebilir, ºĵretmenler bu konuda eĵitilebilir.  

¶ Sosyal Bilgiler dersinde ºĵrencilere siyaset eĵitimine yºnelik programlar geliĸtirilip 

deneysel ­alēĸmalar yapēlēp etkililiĵi sēnanabilir.  
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¥zet 

 Yaĸam temelli ºĵrenme, fen konularēnēn g¿nl¿k yaĸamla iliĸkili baĵlamlar kullanēlarak ºĵrencilere 
sunulmasēdēr. Bu yaklaĸēmēnēn temel ºzellikleri ºĵrenci merkezli olmasē, aktif ºĵrenmenin saĵlanmasē 
ve ºĵretmenin rehber olmasēdēr. ¥ĵrencilerde aktif ºĵrenmeyi saĵlayan bu yaklaĸēmēn fen derslerinde 
uygulanmasē konusunda fen bilgisi ºĵretmen adaylarēnēn gºr¿ĸlerini belirlemek ºnem taĸēmaktadēr. Bu 
­alēĸmanēn amacē, fen bilgisi ºĵretmen adaylarēnēn yaĸam temelli ºĵrenme yaklaĸēmē hakkēndaki 

gºr¿ĸlerini incelemektedir. Bu ama­la Ķstanbulôda bir devlet ¿niversitesinin Eĵitim Fak¿ltesinde 
ºĵrenim gºren 10 fen bilgisi ºĵretmen adayē bu ­alēĸmanēn ºrneklemini oluĸturmuĸtur. T¿m 
katēlēmcēlardan veriler gºn¿ll¿k esasēna gºre toplanmēĸtēr. ¢alēĸmanēn yºntemi nitel araĸtērma 
yºntemlerinden durum ­alēĸmasēdēr. Veriler yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler yapēlarak toplanmēĸtēr. 
Bunun i­in ºncelikle sorular belirlenmiĸ daha sonra uzman gºr¿ĸ¿ne sunulmuĸtur. Veriler, katēlēmcēlarēn 
gºr¿ĸlerini derinlemesine incelemek amacēyla yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerle toplanmēĸtēr. Toplanan 
veriler, i­erik analizi yapēlarak ­ºz¿mlenmiĸtir. Bulgular tablolar halinde sunulmuĸtur. Araĸtērmadan 
elde edilen sonu­lara gºre, ºĵretmen adaylarēnēn yaĸam temelli ºĵrenme yaklaĸēmēnēn pek ­ok yararē 

olduĵunu d¿ĸ¿nd¿kleri gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵretmen adaylarē, yaĸam temelli ºĵrenme yaklaĸēmēnēn 
avantajlarēnēn yanēnda dezavantajlē yºnlerinin de olduĵunu sºylemiĸlerdir. Ayrēca katēlēmcēlar 
ºĵretmenin ºĵrenme s¿recinde rehber olduĵunu, ºĵrencilerin aktif rol aldēĵēnē belirtmiĸlerdir. ¢alēĸma 
sonunda gelecek araĸtērmalar i­in ºnerilerde bulunulmuĸtur. 

Anahtar Kelimeler:  Yaĸam Temelli ¥ĵrenme, Fen Eĵitimi, ¥ĵretmen Adaylarē, Durum ¢alēĸmasē 

  

 

Opinions of Pre-Service Science Teachers on Context Based Learning Approach 

 

Abstract 

Context based learning is the presentation of science topics to students using contexts related to daily 
life. The main features of this approach are that it is student-centered, active learning is provided and 
the teacher is a guide. It is important to determine the opinions of pre-service science teachers about the 
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implementation of this approach, which provides active learning in students, in science lessons. The aim 
of this study is to examine the views of pre-service science teachers about the context-based learning 
approach. For this purpose, 10 pre-service science teachers studying at the Faculty of Education of a 
state university in Istanbul formed the sample of this study. Data from all participants were collected on 
a voluntary basis. The method of the study is case study, one of the qualitative research methods. Data 
were collected through semi-structured interviews. For this, firstly, the questions were determined and 

then presented to the expert opinion. The data were collected through semi-structured interviews in order 
to examine the views of the participants in depth. The collected data were analyzed by content analysis. 
The findings are presented in tables. According to the results obtained from the research, it was seen 
that the pre-service science teachers thought that the context-based learning approach had many benefits. 
Pre-service teachers stated that the context-based learning approach has disadvantages as well as 
advantages. In addition, the participants stated that the teacher was a guide in the learning process and 
the students took an active role. At the end of the study, suggestions were made for future research.  

Key words: Context based learning, science education, prospective teachers, case study. 

 

1. GĶRĶķ  

Fen bilimleri, g¿nl¿k yaĸamla yakēndan iliĸkili bir alandēr. Yaĸam temelli ºĵrenme, fen konularēnēn 
g¿nl¿k yaĸamla iliĸkili baĵlamlar kullanēlarak ºĵrencilere sunulmasēdēr. Yaĸam temelli ºĵrenme 
yaklaĸēmēnēn bileĸenleri ºĵrenci, ºĵretmen ve okulun bulunduĵu sosyo-k¿lt¿rel ­evrenin b¿t¿n¿d¿r 
(Bennetta, Graselb, Parchmannc ve Waddingtona, 2005). Bir diĵer tanēmlama ise, yaĸam temelli 
ºĵrenme, ºĵrencilerin, ºĵretmenlerin ve durumlarēn oluĸturduĵu sosyo-k¿lt¿rel bir ­evredir (Whitelegg 
ve Parry, 1999).  

Fen kavramlarēnēn ºĵrencilere g¿nl¿k yaĸamdan baĵlamlarēyla birlikte sunulmasē ve ºĵrencilerde 
ºĵrenmeye ve fen bilimlerine karĸē ilgisinin arttērēlmasē yaĸam temelli ºĵrenmenin temel amacēdēr. Bu 
ama­ doĵrultusunda, ger­ek yaĸamdan se­ilen konular, ºĵrencilerin fen bilimlerine olan ilgisini 

arttērarak bilimsel s¿re­ becerilerini de geliĸtirmektedir (Sºzbilir, Sadi, Kutu ve Yēldērēm, 2007).  Buna 
ek olarak yaĸam temelli ºĵrenme yaklaĸēmēyla bireyler i­in g¿nl¿k yaĸamdan ºrneklerle baĵlamlar 
oluĸturur ve bu durum onlara bu baĵlamlarla ilgili deneyimler kazandērēlarak baĵlamla ºĵrenmenin 
ger­ekleĸtirilmesini saĵlar (Ayvacē, 2010). Ayrēca, yaĸam temelli ºĵrenme yaklaĸēmē ºĵrencileri fen 
okuryazarē bireyler olarak yetiĸtirmeye katkēda bulunur (Gilbert, 2006; Millar, Osborne ve Nott, 1998).  

Yaĸam temelli ºĵrenme yaklaĸēmēnēn materyallerinin kullanēldēĵē derslerde, genel olarak 
ºĵrencilerin derse olan ilgileri artmaktadēr ve bu materyaller, ºĵrencilerin derste ºĵrendikleri bilgilerle 
ger­ek yaĸam arasēnda iliĸki kurmalarēna yardēmcē olmaktadēr (Bennett, 2003). Bennett (2003), ayrēca 
yaĸam temelli ºĵrenme konusunda yapēlan ­alēĸmalarda, bu yaklaĸēmla iĸlenen derslerin, ºĵrencilerin 
fen derslerindeki kavramlarē ºĵrenmelerinde geleneksel ºĵretime gºre daha etkili olduĵu bulgusuna 
rastlanēldēĵēnē ifade etmiĸtir.  

Fen Bilimleri Dersi ¥ĵretim Programēônda yapēlandērmacēlēk benimsenmiĸtir. Bu kapsamda, 

programēn genel hedefi, ºĵrencilerin ­evrelerindeki her ĸeyi keĸfetme isteĵi duyduklarē, etraflarēndaki 
doĵal ve fiziksel d¿nyayē saĵlam gerek­elerle a­ēklamalarda bulunarak g¿­l¿ arg¿manlar kurduklarē, 
fen bilimlerinde heyecan duyan ve deĵerini bulan bireyler olarak yetiĸtikleri, kēsacasē birer bilim insanē 
gibi yaparak-yaĸayarak-d¿ĸ¿nerek bilgiyi kendi zihninde oluĸturduĵu ºĵrenci merkezli bir ºĵretim 
ger­ekleĸtirmektir (MEB, 2018). 

¥ĵrencilerin, basit ara­-gere­lerle yaparak-yaĸayarak ºĵrenme uygulamalarē yapmalarē onlara k¿­¿k 
araĸtērmalar yaptērarak, d¿ĸ¿nmelerine olanak saĵlar. Bu uygulamalar, bilgilerin eĵitim-ºĵretim 
ortamēnda, ºĵrenciler tarafēndan yaparak, yaĸayarak ve tartēĸēlarak oluĸturulduĵu, ºĵrencilerin 
ºĵrendiklerini g¿nl¿k yaĸam i­inde uygulamaya ortaya koyabildikleri etkinliklerdir (Ulu­ēnar, Cansaran 
ve Karaca, 2004).  

Mill´ Eĵitim Bakanlēĵē tarafēndan okullara daĵētēlan ders kitaplarēnda da g¿nl¿k yaĸam aktivitelerine 
ºnem verilmektedir. Fen dersleri, bu etkinliklerle g¿nl¿k yaĸamdan kopmadan yaparak yaĸayarak 
ºĵrenmeyi destekleyici bi­imde sunulmuĸtur.  
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Fen bilimleri programlarēnda yer alan gerek kazanēmlar gerekse ders kitaplarēndaki etkinlikler g¿nl¿k 
yaĸamla i­ i­e verilmiĸtir. Bu nedenle geleceĵin fen bilgisi ºĵretmen adaylarēnēn bu konuda yetkin 
olmasē ºnem taĸēmaktadēr. Bu konudaki ­alēĸmalara yºn verebilmek i­in ºĵretmen adaylarēnēn 
gºr¿ĸlerini belirlemenin ºnemli olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu baĵlamda, bu ­alēĸmanēn problemi, ñfen 
bilgisi ºĵretmen adaylarēnēn yaĸam temelli ºĵrenme hakkēndaki gºr¿ĸleri nasēldēr?ò ĸeklindedir. 

 

2. Y¥NTEM 

2.1. Araĸtērmanēn Modeli 

Bu ­alēĸmada nitel araĸtērma yºntemlerinden durum ­alēĸmasē kullanēlmēĸtēr. Durum ­alēĸmalarē, 
araĸtērmacēlarēn bir durumu daha iyi ve derinlemesine anlamasēnē saĵladēklarē i­in kullanēlmaktadēr 
(Yēldērēm ve ķimĸek, 2003, s.190).  

2.2. ¥rneklem  

Araĸtērmanēn ºrneklemini Ķstanbulôda bir devlet ¿niversitesinin Eĵitim Fak¿ltesinde ºĵrenim gºren 

10 fen bilgisi ºĵretmen adayē oluĸturmaktadēr. ¥rneklem, ama­lē ºrnekleme yºntemi ile se­ilmiĸtir. 
Ama­lē ºrnekleme, ºrneklemin araĸtērmanēn problemine uygun olarak belirli bir ama­ doĵrultusunda 
belirlenmesidir (B¿y¿kºzt¿rk, 2011). Bu araĸtērmaya katēlan ºĵretmen adaylarēnēn daha ºnceden 
yaĸama temelli ºĵrenme yaklaĸēmē hakkēnda ºnbilgileri vardēr. Araĸtērmaya baĸlamadan ºnce 
katēlēmcēlarēn araĸtērmaya katēlma konusunda gºn¿ll¿ olmasēna dikkat edilmiĸtir. 

2.3. Veri Toplama Ara­larē 

Veriler yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerle toplanmēĸtēr. ¥ncelikli yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler i­in 
sorular hazērlanmēĸtēr ve son hali verilmeden ºnce uzman gºr¿ĸ¿ne sunulmuĸtur. Yarē yapēlandērēlmēĸ 
gºr¿ĸmeler i­in hazērlanan sorular aĸaĵēda verilmiĸtir. 

1. Yaĸam temelli ºĵrenmeyi nasēl tanēmlarsēnēz? Neden? 

2. Yaĸam temelli ºĵrenme eĵitim-ºĵretim ortamēnda nasēl uygulanabilir? A­ēklayēnēz. 

3. ¥ĵretmen olarak mesleĵe baĸladēĵēnēzda yaĸam temelli ºĵrenmeyi uygulamayē d¿ĸ¿n¿yor 
musunuz? Neden? 

4. Yaĸam temelli ºĵrenme yaklaĸēmēnēn yararlarē nelerdir? 

5. Yaĸam temelli ºĵrenme yaklaĸēmēnē uygulamada karĸēlaĸēlan zorluklar nelerdir? A­ēklayēnēz. 

 Uygulama s¿recinde gºn¿ll¿l¿k ve gizlilik ilkeleri esas alēnmēĸtēr. Katēlēmcēlarla yapēlan gºr¿ĸmeler 
ortalama 30 dakika s¿rm¿ĸt¿r.  

2.4. Verilerin Analizi  

Yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerle toplanan veriler, ses kayēt cihazē ile kaydedilmiĸtir. Daha sonra 
metine dºn¿ĸt¿r¿lm¿ĸt¿r. Bulgulara i­erik analizi yapēlarak veriler ­ºz¿mlenmiĸtir. Veriler ºnce 
kodlara, sonra kategorilere ve temalara dºn¿ĸt¿r¿lm¿ĸt¿r. Bulgular tablolar halinde sunulmuĸtur.  

3. BULGULAR  

Yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerden elde edilen bulgular bu bºl¿mde sunulmuĸtur. Oluĸturulan ilk 
tema yaĸam temelli ºĵrenmenin tanēmēdēr. Yapēlan derinlemesine incelemeler sonucunda ºĵretmen 
adaylarēnēn tanēmlarēndan pek ­ok kod ortaya ­ēkmēĸtēr. ¥ĵretmen adaylarēnēn verdiĵi yanētlar i­in 
yapēlan i­erik analizinin sonu­larē Tablo 1ôde sunulmuĸtur. 
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Tablo 1. Yaĸam Temelli ¥ĵrenmenin Tanēmē 

Tanēmlar Frekans 

Bir ºĵrenme yaklaĸēmēdēr. 8 

G¿nl¿k yaĸamla baĵlantē kurulmasēdēr. 8 

Fen konularēnēn teorik bilgisi ile uygulamasē arasēndaki kºpr¿d¿r. 6 

Yapēlandērmacēlēk ekol¿ne dayalēdēr. 5 

Bilginin ºĵrenci tarafēndan keĸfedilmesidir. 5 

Aktif ºĵrenme ortamē yaratēlmasēdēr. 5 

Yaparak yaĸayarak ºĵrenmedir. 4 

Bir ºĵretme tekniĵidir. 2 

 

Tablo 1ôe bakēldēĵēnda en ­ok verilen yanētēn yaĸam temelli ºĵrenmenin bir ºĵrenme yaklaĸēmē 
olduĵudur. Ancak 2 ºĵretmen adayēnda yaĸam temelli ºĵrenmenin bir ºĵretim tekniĵi olduĵu ĸeklinde 
yanēlgēya rastlanēlmēĸtēr. 

Oluĸturulan ikinci tema yaĸam temelli ºĵrenmenin uygulama s¿recidir. ¥ĵretmen adaylarēnēn 
verdiĵi yanētlar i­in yapēlan i­erik analizinin sonu­larē Tablo 2ôde sunulmuĸtur. 

Tablo 2. Yaĸam Temelli ¥ĵrenmenin Uygulamalarē  

Uygulamalar Frekans 

¥ĵrenci s¿re­te aktiftir. 8 

¥ĵretmen rehberdir. 8 

Bilgi hazēr olarak sunulmaz, ºĵrenci keĸfeder. 8 

Bilginin ºĵrenci tarafēndan yapēlandērēlmasēnē saĵlar. 7 

Gazete haberleri ve videolar sēnēf ortamēna getirilip g¿ncel 
durumlar ¿zerinde tartēĸmalar yapēlēr. 

4 

¥ĵrencilerin hazērbulunuĸluklarēnē ºl­mek ºnemlidir. 3 

Ders kitabēndaki etkinlikler uygulanēr. 2 

REACT stratejisi ile uygulanēr. 1 

 

Tablo 2ôye bakēldēĵēnda ºĵretmen adaylarē yaĸam temelli ºĵrenmenin eĵitim ºĵretim ortamēnda 

uygulanmasē sērasēnda ºĵrencilerin aktif, ºĵretmenin ise rehber olduĵunu belirtmiĸlerdir. Yine en 
sēklēkla karĸēlaĸēlan yanēt s¿re­te ºĵrenciye bilgi hazēr olarak sunulmadēĵē ve bilgiyi ºĵrencinin 
kendisinin keĸfettiĵidir. 

Oluĸturulan ¿­¿nc¿ tema ºĵretmen adaylarēnēn yaĸam temelli ºĵrenmeyi ºĵretimde uygulama 
gerek­eleridir. ¥ĵretmen adaylarēnēn verdiĵi yanētlar i­in yapēlan i­erik analizinin sonu­larē Tablo 3ôde 
sunulmuĸtur. 
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Tablo 3. Yaĸam Temelli ¥ĵrenmeyi Uygulama Gerek­eleri 

Gerek­eler Frekans 

¥ĵrencinin g¿nl¿k yaĸam problemlerini anlamasēnē saĵlamak 10 

¥ĵrenciye bilgiyi hazēr olarak sunmamak 7 

Bilgilerin kalēcēlēĵē saĵlamak 6 

¥ĵrencilerde fen dersine yºnelik olumlu tutum geliĸtirmek 5 

Fen derslerini daha ilgi ­ekici hale getirmek 5 

Ders sērasēnda tartēĸma ortamē saĵlamak 2 

¥ĵrencilere fen dersinde gºrd¿kleri konularē g¿nl¿k yaĸamda nasēl 
uygulayacaklarēnēn farkēndalēĵēnē kazandērmak 

2 

 

Tablo 3ôe bakēldēĵēnda ºĵretmen adaylarēnēn en ­ok ºĵrencilerin g¿nl¿k yaĸam problemlerini 
anlamasēnē saĵlamak i­in yaĸam temelli ºĵrenmenin uygulanmasē gerektiĵini d¿ĸ¿nd¿ĵ¿ gºr¿lmektedir. 

Oluĸturulan dºrd¿nc¿ tema yaĸam temelli ºĵrenmenin yararlarēdēr. ¥ĵretmen adaylarēnēn verdiĵi 
yanētlar i­in yapēlan i­erik analizinin sonu­larē Tablo 4ôde sunulmuĸtur. 

 

Tablo 4. Yaĸam Temelli ¥ĵrenmenin Yararlarē  

Yararlar  Frekans 

D¿ĸ¿nmeye sevk eder. 6 

Baĵlam ºĵrencilerde ilgiyi arttērēr. 5 

Sēnēf i­i tartēĸma ortamē saĵlar. 4 

Ezberden uzaklaĸtērēr. 4 

Yaparak yaĸayarak ºĵrenmeyi saĵlar. 4 

Anlamlē ºĵrenmeyi saĵlar. 4 

Bilginin kalēcēlēĵēnē saĵlar. 4 

Bilginin yapēlandērēlmasēnē saĵlar. 4 

¥ĵrenmenin s¿rekliliĵini saĵlar. 2 

Merak duygusunu arttērēr. 2 

¥ĵrenciye farklē bakēĸ a­ēlarē katar. 1 

¥ĵrenci kendi eksikliklerini gºr¿r. 1 

Tablo 4ôe bakēldēĵēnda fen bilgisi ºĵretmen adaylarēnēn yaĸam temelli ºĵrenme yaklaĸēmēn pek ­ok 

yararēnēn olduĵunu d¿ĸ¿nd¿kleri gºr¿lmektedir. En sēklēkla karĸēlaĸēlan yanēt yaĸam temelli ºĵrenmenin 
ºĵrencileri d¿ĸ¿nmeye sevk etmesidir. 

Oluĸturulan beĸinci tema yaĸam temelli ºĵrenme yaklaĸēmēnēn uygulanmasēndaki zorluklardēr. 
¥ĵretmen adaylarēnēn verdiĵi yanētlar i­in yapēlan i­erik analizinin sonu­larē Tablo 5ôde sunulmuĸtur. 
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Tablo 5. Yaĸam Temelli ¥ĵrenmenin Zorluklarē  

Zorluklar  Frekans 

Uzun zaman alēr. 8 

Kalabalēk sēnēflarda uygulamasē zordur. 7 

Baĵlam hazērlamasē g¿­t¿r. 5 

Her kazanēma uygun olmayabilir. 3 

¥ĵrenciyi baĵlama odaklamasē g¿­ olabilir. 2 

M¿fredatē aksatabilir. 1 

 

Tablo 5ôe bakēldēĵēnda fen bilgisi ºĵretmen adaylarēnēn yaĸam temelli ºĵrenmenin dezavantajlē 
noktalarēnēn da olduĵunu d¿ĸ¿nd¿ĵ¿ gºr¿lmektedir. Gºr¿ĸme yapēlan ºĵretmen adaylarēnēn ­oĵu yaĸam 
temelli ºĵrenmenin uzun zaman aldēĵēnē d¿ĸ¿nmektedir. 

4. SONU¢ VE TARTIķMA  

Bu ­alēĸmada fen bilgisi ºĵretmen adaylarēnēn yaĸam temelli ºĵrenme yaklaĸēmē hakkēndaki 
gºr¿ĸleri incelenmiĸtir. Bu araĸtērmadan elde edilen sonu­lara gºre, ºĵretmen adaylarēnēn yaĸam temelli 
ºĵrenme yaklaĸēmēnēn pek ­ok yararē olduĵunu d¿ĸ¿nd¿kleri gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵretmen adaylarē, yaĸam 
temelli ºĵrenme yaklaĸēmēnēn avantajlarēnēn yanēnda dezavantajlē yºnlerinin de olduĵunu 

sºylemiĸlerdir. Zaman sēkēntēsēnēn olmasē ve kalabalēk sēnēflarda uygulama g¿­l¿ĵ¿ dezavantajlē olduĵu 
yºnler arasēnda en ­ok verilen yanētlardan olmuĸtur. Ayrēca katēlēmcēlar ºĵretmenin ºĵrenme s¿recinde 
rehber olduĵunu, ºĵrencilerin aktif rol aldēĵēnē belirtmiĸlerdir. ¥ĵretmen adaylarē yaptēklarē 
tanēmlamalarda yaĸam temelli ºĵrenmenin t¿m unsurlarēndan bahsetmiĸlerdir. 

Literat¿re bakēldēĵēnda, bu ­alēĸmaya benzer olarak, Ayvacē (2010) yapmēĸ olduĵu ­alēĸmasēnda, 
fizik ºĵretmenlerinin gºr¿ĸlerini incelemiĸtir. ¢alēĸmanēn sonu­larēna bakēldēĵēnda, fizik 
ºĵretmenlerinin yaĸam temelli ºĵrenmenin avantajlarēnēn yanēnda dezavantajlē noktalarēnēn da olduĵunu 
belirttikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Ramsden (1992)ô yapmēĸ┌ olduĵu ­alēĸmasēnda yaĸam temelli yaklaĸēmēn ilgi ­ekici olmasē a­ēsēndan, 
fen derslerinde ºĵrencilerin g¿nl¿k yaĸamlarēndaki ilgi alanlarē ve ­eĸitli ºĵrenme etkinlikleri 
kullanēlērsa ºĵrencilerin derslere olan ilgisi arttērēlabileceĵini belirtmiĸtir. Bu ­alēĸmanēn bulgularēna 
bakēldēĵēnda ºĵretmen adaylarēnēn da yaĸam temelli ºĵrenme sayesinde fen derslerinin daha ilgi ­ekici 
hale getirilebileceĵi kanēsēnda olduĵu sºylenebilir. 

Alan yazēnda ayrēca yaĸam temelli ºĵrenme yaklaĸēmēyla ilgili yapēlan uygulamalarda ºĵrencilerin 
de gºr¿ĸ¿n¿n belirlendiĵi ­alēĸmalar rastlanēlmēĸtēr. Ķlhan (2010) ve Gen­, Seyit ve ¦nsal (2017) yapmēĸ 

olduklarē ­alēĸmalar sonucunda ortaokul ºĵrencilerinin yaĸam temelli ºĵrenme konusunda olumlu 
gºr¿ĸlere sahip olduklarēnē belirtmiĸlerdir. 

Mete ve Yēldērēm (2016), ºĵretim elemanlarē ile gºr¿ĸmeler ger­ekleĸtirmiĸlerdir. Araĸtērmada 
katēlēmcēlar yaĸam temelli ºĵrenme yaklaĸēmēnēn kullanēldēĵē ºĵrenme ortamlarēnda etkili ºĵrenme 
saĵlanabileceĵini ve ºĵrencilerin bakēĸ a­ēsēnēn olumlu yºnde geliĸtirilebileceĵini belirtmiĸlerdir. 
Yaĸam temelli ºĵrenme yaklaĸēmēnēn uygulama s¿recindeki sēkēntēsēnēn zaman problemi yarattēĵēnē ve 
uzun zaman alma nedeninin, sēnēf i­i tartēĸmalar ve grup ­alēĸmalarē olduĵunu ifade etmiĸlerdir. 
Uygulama s¿recinde ºĵretmenin rehber olduĵunu, baĵlam hazērlama ve sunmada aktif rol aldēĵēnē 
belirtmiĸlerdir.  

Gerek ºĵretmen adaylarēnēn gerek ºĵrencilerin gerekse ºĵretim elemanlarēnēn yaĸam temelli 
ºĵrenme yaklaĸēmē konusundaki gºr¿ĸlerini inceleyen ­alēĸmalara bakēldēĵēnda, bulgularēn bu 
­alēĸmanēn sonu­larēyla benzer olduĵu gºr¿lmektedir. Yapēlan ­alēĸmalarda, yaĸam temelli ºĵrenme 
yaklaĸēmēnēn ºnemine dikkat ­ekilmiĸtir. 
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Fen Bilgisi ºĵretmen adaylarē ­oĵunlukla yaĸam temelli ºĵrenmenin olumlu yºnlerinin olduĵunu ve 
ºĵrenciler ¿zerinde pek ­ok yararēnēn bulunduĵunu belirtmiĸ olduklarēndan yaĸam temelli ºĵrenme 
yaklaĸēmēnēn sēnēflarda uygulanmasēnēn yaygēnlēĵē arttērēlmasē konusunda ­alēĸmalarēn yapēlmasē 
ºnerilebilir. Hizmeti­i eĵitimlerle ºĵretmenlere yaĸam temelli ºĵrenme yaklaĸēmēnēn uygulamalarē 
konusunda bilgilendirme yapēlabilir. Topuz, Topuz, Gen­er, Bacanak ve Karamustafaoĵlu (2013) 
yaptēklarē ­alēĸmada fen ve teknoloji ºĵretmenlerin baĵlam temelli ºĵrenmeye dair farkēndalēk 

d¿zeylerini araĸtērmēĸlardēr. ¢alēĸma sonucunda ºĵretmenlere hizmeti­i eĵitim verilmesinin ºnemli 
olduĵunu belirtmiĸlerdir. 

Bu ­alēĸma k¿­¿k bir grupla ger­ekleĸtirilmiĸtir. Gelecek araĸtērmalarda daha b¿y¿k gruplarla yaĸam 
temelli ºĵrenme yaklaĸēmē konusunda daha derinlemesine ­alēĸmalar ger­ekleĸtirilmesi ºnerilebilir.  
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¥zet 

 Kavramsal anlama, bireyin zihninde kurmuĸ olduĵu bilgiler, kavramlar ve olaylar arasēndaki bir 
ºr¿nt¿ olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr. ¢oĵu zaman kavramsal anlamalarēn ortaya ­ēkarēlmasē sonraki 
ger­ekleĸecek yeni anlamalarēn oluĸumunu etkileyebilmekte ve bilginin yapēlandērēlmasēnē doĵrudan 
bi­imlendirebilmektedir. Bu anlamda kavramsal anlama ºĵrenme ¿zerinde doĵrudan etkilere sahiptir. 
¥zellikle bu anlamda son yēllarda sēklēkla kavramsal anlamanēn ortaya ­ēkarēlmasē, alternatif 

kavramalarēn belirlenmesi ve giderilmesi ¿zerine ­alēĸmalar yapēlmaktadēr. Kavramsal anlamanēn ortaya 
­ēkarēlmasē ve alternatif kavramalarēn belirlenip yanēlgēlarēn giderilmesi amacēyla kullanēlan gºrsel 
tekniklerden biri de kavram karikat¿rleridir... Kavram karikat¿rleri ¿­ ya da daha fazla karikat¿rize 
edilmiĸ karakterin g¿nl¿k yaĸamdan bir olay durum ya da senaryoya iliĸkin gºr¿ĸlerini belirten iki 
boyutlu ­izimlerdir. Bu karikat¿rize edilmiĸ karakterlerin savunduĵu gºr¿ĸler ºĵrencilerin gºr¿ĸleri ile 
alternatif kavramalarēnēn ortaya ­ēkarēlmasē ve derste katēlēmlarē i­in bir uyaran gºrevi de gºrmektedir. 
Bu ­alēĸmada fen bilimleri dersi madde ve ēsē konusuna iliĸkin ºrnek kavram karikat¿rleri hazērlanarak 
fen ºĵretiminde kullanēmēna iliĸkin kullanēm ºnerilerine yer verilmiĸtir. Bu anlamda ­alēĸmada madde 

ve ēsē konusuna iliĸkin olarak altē farklē kavram karikat¿r¿ne yer verilmiĸtir. Yapēlan bu ­alēĸmanēn yeni 
yapēlacak ­alēĸmalar ve kavram karikat¿rlerinin fen derslerinde etkin bir ĸekilde nasēl kullanēlacaĵē 
konularēnda alan yazēna katkē saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Anahtar Kelimeler:  Kavram Karikat¿rleri, Fen Eĵitimi, Kavramsal Anlama 

 

The Using of Concept Cartoons in Science Education and the Examples About Matter and Heat 

Topic 
 
 

Abstract 

Conceptual understanding appears as a pattern among the information, concepts, and events 
established by the individuals in their minds. Mostly, the discovery of conceptual understandings can 

affect the formation of new understandings which occur in the future and directly form the construction 
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of information. In this aspect, conceptual understanding affects learning directly. Particularly in this 
aspect, studies on demonstrating conceptual understanding, identifying, and eliminating alternative 
understandings have been frequently conducted in recent years. Concept cartoons are one of the visual 
techniques used to demonstrate conceptual understanding and identify alternative concepts and 
eliminate misunderstanding. Concept cartoons are two-dimensional drawings that express the views of 
three or more cartoonized characters about an event, situation, or scenario from daily life. The views 

defended by these cartoon characters are also stimuli to express the views of students and alternative 
conceptions, and to participate in lessons. In this study, sample concept cartoons relevant to matter and 
heat included in science lessons were prepared and suggestions for using in science teaching were 
included. In this sense, six different concept cartoons relevant to matter and heat are included in the 
study. It is considered that this study will contribute to the literature in future studies and on the use of 
concept cartoons effectively in science lessons. 

Keywords: Concept Cartoons, Science Education, Conceptual Understanding 

  

GĶRĶķ 

Yapēlandērmacē yaklaĸēmēn fen ve teknoloji ºĵretim programēnēn temelini oluĸturmasē nedeniyle son 
yēllarda farklē yºntem ve tekniklere yºnelik araĸtērmalarēn artēĸ gºsterdiĵi gºr¿lmektedir. ¥zellikle bu 
yaklaĸēmla birlikte ºĵrenme ortamlarēna ºĵrencilerin aktif katēlēmlarēnēn saĵlanmasē, ºĵrencilerin 
ºĵrenme ortamlarēna geldikleri zihinsel yapēlarēn ortaya ­ēkarēlmasē, sahip olduklarē bilgileri 
sorgulamalarē ve bilimsel araĸtērmaya yºnlendirilmeleri b¿y¿k ºnem taĸēdēĵē sºylenebilir. 
Yapēlandērmacē yaklaĸēma gºre bireylerin var olan bilgi ve deneyimleri sonraki bilgi yapēlandērmalarēnēn 
ºnemli bir yºnlendiricisi olduĵundan dolayē, birey tarafēndan sorgulanan ve ­oĵu zaman bilimsel 
yºntem ile kanētlarēnēn ortaya konulduĵu bilgilerin ¿zerine daha saĵlam bilgi yapēlarēnēn inĸa 

edilebileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu ama­ doĵrultusunda kullanēlabilecek ara­lardan biri Brenda Keogh 
ve Stuart Naylor tarafēndan 1992 yēlēnda geliĸtirilen (Keogh ve Naylor, 1999) kavram karikat¿rleridir.  
Bu araĸtērmada da kavram karikat¿rlerinin fen ve teknoloji derslerinde hangi aĸamalarda 
kullanēlabileceĵine iliĸkin bilgiler sunulmaya ­alēĸēlmēĸ ve ayrēca ºĵretmenlere ve araĸtērmacēlara yºn 
gºsterebilmesi a­ēsēndan altēncē sēnēf fen ve teknoloji dersi madde ve ēsē ¿nitesine iliĸkin kavram 
karikat¿r¿ ºrneklerine yer verilmiĸtir.  

 

Kavram karikat¿rleri nedir ve fen derslerinde hangi ama­larla kullanēlabilir? 

Kavram karikat¿rleri bir duruma ya da olaya iliĸkin karikat¿r bi­imindeki karakterlerin gºr¿ĸlerini 
konuĸma balonlarē yardēmēyla sunduklarē iki boyutlu ­izimler olarak tanēmlanabilir. Sºz konusu 
­izimlerde karakterlerin sunduklarē gºr¿ĸler, aralarēnda ge­en var olan duruma iliĸkin olarak 
tasarlanmaktadēr. Sºz konusu gºr¿ĸlerden biri ya da bazēlarē bilimsel olarak doĵru kabul edilen gºr¿ĸ¿ 
i­ermekte iken diĵer karakterlerin gºr¿ĸlerin duruma iliĸkin olasē alternatif kavramalara ya da bakēĸ 
a­ēlarēna uygun olarak d¿zenlenmektedir. Normal karikat¿rlerden farklē olarak kavram karikat¿rleri 

mizahi unsurlardan ­ok bilimsel bir olaya iliĸkin d¿ĸ¿nceleri ortaya ­ēkarmak ve tartēĸma ortamlarēnēn 
oluĸturulmasē amacēyla kullanēlmaktadēr. Kavram karikat¿rleri mizah ya da taĸlama amacēyla 
kullanēlmamaktadēr (Keogh ve Naylor, 1999). Webb, Williams ve Meiring (2008)ôin de belirttiĵi gibi; 
kavram karikat¿rleri komik ºzellikler taĸēmamaktadēr ve bununla birlikte d¿ĸ¿nmeye teĸvik etmek ve 
tartēĸmayē arttērmak i­in d¿zenlenmektedirler. Keogh ve Naylor (2000)ôa gºre bu ara­larda ºĵrenenler 
ne d¿ĸ¿nd¿klerini ve ni­in d¿ĸ¿nd¿klerine karar vermek ve savunduklarē bakēĸ a­ēlarēnē d¿ĸ¿nmek i­in 
tartēĸma ortamēna davet edilmektedirler. Kavram karikat¿rleri sēnēf ortamēnda; ºĵrencilerin derse 
dikkatlerinin ­ekilmesi ve katēlēmlarēnēn saĵlanmasē, ºĵrencilerin kavramsal anlamalarēnēn ve ºn 

bilgilerinin ortaya ­ēkarēlmasē, bir araĸtērma ya da sorgulama s¿recinin baĸlatēlmasē i­in uygun ara­lar 
olarak gºsterilmektedir. 

 

Ķlgili alan yazēn incelendiĵinde kavram karikat¿rleriyle ilgili olarak sēnērlē sayēda olmasēna karĸēn farklē 
ºzellikte ­alēĸmalar yer almaktadēr. Bu ­alēĸmalardan Ķnel, Balēm ve Evrekli (2009) ile Biriĸ­i, Metin ve 

Karakaĸ (2010) araĸtērmalarēnda ºĵrencilerin ve ºĵretmenlerin bu ara­larēn ºĵrenme ortamlarēnda 
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kullanēmēna iliĸkin gºr¿ĸlerini belirlemeye ­alēĸmēĸlardēr. Alan yazēnda ayrēca kavram karikat¿rlerinin 
tutum, akademik baĸarē, sorgulayēcē ºĵrenme becerileri algēsē, motivasyon, kavramsal anlamanēn 
belirlenmesi ile kavram yanēlgēlarēnēn giderilmesi ¿zerindeki etkilerinin araĸtērēldēĵē ve sēnēf i­i yarar ve 
sēnērlēlēklarēna yºnelik olarak ger­ekleĸtirilen araĸtērmalar da yer almaktadēr. Bu ­alēĸmaya iliĸkin olarak 
ise Evrekli, Ķnel ve ¢ite (2006) ­alēĸmalarēnda fen ve teknoloji ºĵretiminde kavram karikat¿rlerinin 
ñMadde ve Isēò ¿nitesinde kullanēmēna iliĸkin; Balēm, Ķnel ve Evrekli (2007) ­alēĸmalarēnda probleme 

dayalē ºĵrenme yºntemi i­erisinde kavram karikat¿r¿ kullanēmēna iliĸkin; Balēm ve diĵerleri (2008) 
­alēĸmalarēnda ñBasēn­ò konusunda kavram karikat¿rlerinin kullanēmēna iliĸkin ­alēĸma yapraklarēna 
yer vermiĸlerdir. Kiriĸ­ioĵlu ve Baĸdaĸ (2007) ger­ekleĸtirdikleri benzer bir ­alēĸma ile fen ve teknoloji 
derslerinde kullanēlabilecek kavram karikat¿r¿ ºrneklerine; Balēm ve diĵerleri (2013) ise probleme 
dayalē ºĵrenmeye yºnelik senaryolar i­erisinde madde ve ēsē ¿nitesine iliĸkin kavram karikat¿r¿ 
ºrneklerine yer vermiĸlerdir. 

 

Y¥NTEM 

Bu ­alēĸmada fen ºĵretiminde kullanēlabilecek ara­lardan biri olan kavram karikat¿rlerinin ºzellikleri 
¿zerinde durulmuĸ ve ºrnek olmasē a­ēsēndan ñMadde ve Isēò konusuna iliĸkin kavram karikat¿rlerine 
yer verilmiĸtir.  

 

Madde ve ēsē ¿nitesine iliĸkin kavram karikat¿r¿ ºrnekleri 

Bu kēsēmda ñMadde ve Isēò konusunda kavram karikat¿rleri kullanēmēna iliĸkin ºrneklere yer verilmiĸtir.  

 

 

 

ķekil 1. ñHangi ­ubuk daha ­abuk ēsēnēr?ò baĸlēklē kavram karikat¿r¿ 

 

Yukarēda ñHangi ­ubuk daha ­abuk ēsēnēr?ò isimli kavram karikat¿r¿ yer almaktadēr (ķekil 1). Sºz 
konusu kavram karikat¿r¿nde ºĵrencilerin sēcak su i­ine konulan farklē t¿rdeki ve eĸit kalēnlēktaki 
­ubuklardan hangisinin daha hēzlē ēsēnacaĵēna iliĸkin gºr¿ĸler belirtmeleri ama­lanmadēr. Ķletim yoluyla 
ēsēnēn yayēlmasēnēn konu alēndēĵē kavram karikat¿r¿ incelendiĵinde doĵru cevabēn metal ­ubuk yºn¿nde 
olduĵu gºr¿lmektedir. Bu karikat¿rde ayrēca ºĵrencilerin ñEn ge­ hangi ­ubuk ēsēnēr?ò sorusuna yanēt 
aramalarē beklenmektedir. Sºz konusu iki problem sēnēf i­inde tartēĸmaya a­ēldēktan ve ºĵrencilerin 
sosyal ortamlarda d¿ĸ¿ncelerini paylaĸtēktan sonra ºĵretmen, ºĵrencilerin farklē gºr¿ĸlerini deneysel 

ortamlarda bilimsel s¿re­ becerilerini de kullanarak ­ºzmek i­in davet eder.  Bu anlamda sºz konusu 
kavram karikat¿r¿n¿n kullanēmēnēn bu anlamda sēnēf i­inde Tahmin-A­ēklama-Gºzlem-A­ēklama 
(TAGA) s¿recini s¿rd¿rmek i­in de yardēmcē olabileceĵi sºylenebilir. 
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                        ķekil 2. ñHangi y¿zey daha ­abuk ēsēnēr?ò baĸlēklē kavram karikat¿r¿ 

 

ñMadde ve Isēò ¿nitesine iliĸkin olarak hazērlanan bir diĵer kavram karikat¿r¿ ise ēsēnēn yayēlma 
yollarēndan ēĸēma ile ēsēnēn yayēlmasē ve farklē renk y¿zeylere sahip cisimlerin ēĸēĵē tutma-yansētma 
ºzelliklerine gºre d¿zenlenmiĸtir (ķekil 2). Bu kavram karikat¿r¿nde farklē renk y¿zeylere sahip 
kartonlarēn bir mum karĸēsēnda eĸit s¿rede bekletilmesi sonucunda hangisinin en ­ok ēsēnabileceĵi-en az 

ēsēnabileceĵi tartēĸmaya a­ēlmaktadēr. ¥ĵretim programē ve ders kitabēnda yer alan etkinliĵe iliĸkin 
olarak geliĸtirilen sºz konusu kavram karikat¿r¿nde ºĵrenciler bir ºnceki karikat¿rde olduĵu gibi 
karikat¿r karakterlerin savunduklarē gºr¿ĸlerden hangisine katēldēklarēnē ve katēlma nedenlerini 
belirtmek ¿zere sēnēf i­i tartēĸmaya davet edilirler. Daha sonra ise zihinlerinde oluĸan probleme ­ºz¿m 
bulabilmek i­in deneysel uygulama s¿recinde katēldēklarē gºr¿ĸlerini sēnarlar. Bu kavram karikat¿r¿nde 
ºnemli olan nokta ise ne  ñsiyah y¿zeylerin t¿m ēsē ēĸēnlarēnē soĵurduĵu tuttuĵuò ne de ñparlak 
y¿zeylerin ya da a­ēk renkli y¿zeylerin bu ēsē ēĸēnlarēnēn tamamēnē yansēttēĵēò bilgilerinin bilimsel olarak 

doĵru olduĵudur. ¥ĵretmenin gerekli yºnlendirmelerle ºĵrencilerin zihinlerinde bu yanēlgēlarēn 
oluĸmasēna engel olmasē gerekmektedir. 

 

 

                      ķekil 3. ñCam mē yoksa karton mu daha ­ok ēsēnēr?ò baĸlēklē kavram karikat¿r¿ 
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ñCam mē yoksa karton mu daha ­ok ēsēnēr?ò isimli kavram karikat¿r¿ yukarēda yer almaktadēr. Bu 
kavram karikat¿r¿nde g¿nl¿k hayatta da karĸēmēza ­ēktēĵē gibi dēĸarēda havanēn ­ok soĵuk olmasēna 
karĸēn arabanēn i­inin ēsēnmasē, g¿neĸ alan evlerin yine soĵuk havalarda i­lerinin almayanlara gºre daha 
sēcak olmasē gibi sorulara cevap aramalarē istenmektedir. Bu ama­la karikat¿rde deney d¿zeneĵi 
gºsterilen duruma iliĸkin ºĵrencilerin gºr¿ĸlerini ve gºr¿ĸlerine iliĸkin nedenlerini belirtmeleri 
beklenmektedir. ¥nceki karikat¿re benzer olarak bu karikat¿rde de ºĵrencilerin ñCamēn hi­ ēsēnmadēĵē 
ya da ēsēnmayacaĵēò ­ēkarēmēnē yapmalarēnēn ºnlenmesi gerekmektedir.  

 

 

ķekil 4. ñGece ve g¿nd¿z arasēndaki sēcaklēk farklarēò baĸlēklē kavram karikat¿r¿ 

 

ñGece ve g¿nd¿z arasēndaki sēcaklēk farklarēò baĸlēklē kavram karikat¿r¿nde ºĵrencilerden Ay ile 
D¿nyaônēn gece ve g¿nd¿z arasēndaki sēcaklēk farklarēnē karĸēlaĸtērmalarē ve katēldēklarē gºr¿ĸe iliĸkin 

nedenlerini a­ēklamalarē beklenmektedir. Bu kēsēmda ºĵrencilerden Ayôdaki g¿nd¿z ve gece arasēndaki 
sēcaklēk farkēnēn D¿nyaôya oranla daha y¿ksek olduĵunu; bunun ise atmosferinin olmamasē, sera 
etkisinin gºr¿lmemesi ve sēcaklēĵēn korunamamasē durumlarēyla iliĸkilendirmeleri hedeflenmiĸtir. 

 

 

                          ķekil 5. ñHava kime daha sēcak geliyor?ò baĸlēklē kavram karikat¿rleri 
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Son olarak ­alēĸmada ñHava kime daha sēcak geliyor?ò baĸlēklē kavram karikat¿r¿ne yer verilmiĸtir. Bu 
kavram karikat¿r¿nde farklē renklerde kēyafetler giyen ¿­ arkadaĸ havanēn en ­ok kime daha sēcak 
geldiĵi konusunda kendi aralarēnda gºr¿ĸ belirtiyorlar. ¥ĵrencilerden bºyle bir durumda parlak y¿zeyli 
cisimlerin g¿neĸten gelen ēĸēk ēĸēnlarēnēn daha fazla yansētēlmasēnē saĵlayacaĵē, beyaz renkli y¿zeylerin 
parlak y¿zeye gºre daha fazla soĵurma ve daha az yansētma ºzelliĵine sahip olduĵu, siyah y¿zeyli 
cisimlerin ise ēĸēk ēĸēnlarēnē soĵurma durumunun en fazla olurken yansētma ºzelliĵinin de en az 
olduklarēnē a­ēklamalarē beklenmektedir. Bu kēsēm ile ilgili ºzellikle siyah y¿zeyli cisimlerin ēĸēĵē 

tamamen soĵurduĵu ya da parlak y¿zeyin ēĸēĵē tamamen yansētma ºzelliĵine sahip olduĵuna iliĸkin 
bilgiler alternatif kavrama olarak d¿ĸ¿n¿lmelidir. Bilindiĵi gibi hi­bir y¿zey ēĸēĵē tamamen 
yansētamadēĵē gibi soĵuramamaktadēr.  

 

TARTIķMA, SONU¢ VE ¥NERĶLER 

ñMadde ve Isēò ¿nitesinde kullanēlmak ¿zere verilen ¿­ kavram karikat¿r¿ ºrnekleri incelendiĵinde 
ºzellikle deneysel etkinlikler ºncesinde sºz konusu karikat¿rlerin kullanēlmasēnēn uygun olabileceĵi 

d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r. ¥zellikle bu karikat¿rler ile ºĵrencilerin zihinlerinde ºnceki bilgiler ile yeni 
karĸēlaĸtēklarē durum arasēnda biliĸsel ­atēĸma ortamlarēnēn yaratēlmasē ve ºĵrencilerin uygulamayē 
ger­ekleĸtirmeye yºnelik ihtiya­ duymalarē saĵlanmaya ­alēĸēlmasē ama­lanmaktadēr. Chen, Ku ve Ho 
(2009) kavram karikat¿rlerinin ºĵrencilerin ºnceki bilgilerini ve deneyimlerini harekete ge­irmek i­in 
yoĵun teĸvik saĵlayabildiĵini ifade etmiĸtir. Kempton (2004) kavram karikat¿rleri uygulamalarēnēn en 
b¿y¿k baĸarēsēnēn problem ­ºzme becerilerini geliĸtirmesi olduĵunu belirtmektedir. Alan yazēnda 
kavram karikat¿rlerinin kavramsal anlamanēn arttērēlmasē, yanēlgēlarēn ya da alternatif kavramalarēn 
ortaya ­ēkarēlmasē, derse katēlēmēn ve motivasyonun saĵlanmasē ve diĵer a­ēlardan yararlarēnēn olduĵuna 

iliĸkin gºr¿ĸler ve bulgular yer almaktadēr (Stephenson ve Warwick, 2002; Kabapēnar, 2005; Saka ve 
diĵerleri, 2006; Ekici, Ekici ve Aydēn, 2007; Webb, Williams ve Meiring, 2008; Atasoy ve Akdeniz, 
2009; ¥zyēlmaz Akamca, Ellez ve Hamurcu, 2009; Chin ve Teou, 2010; ķaĸmaz ¥ren ve diĵerleri, 
2010; Duran, Ballēel ve Bilgili, 2011; Say, 2011; Yavuz ve B¿y¿kekĸi, 2011; T¿rkoĵuz ve Cin, 2013; 
Uzoĵlu ve diĵerleri, 2013; Demirel ve Aslan, 2014; G¿l, Kºse ve Konu, 2014; Meri­, 2014).  Aynē 
zamanda kavram karikat¿rlerinin ders ortamlarēnda kullanēmēnēn konuĸmakta ve gºr¿ĸlerinin 
belirtmekte ­ekinen ºĵrencilerin gºr¿ĸleri ºzg¿rce ifade etme konusunda da bir olanak saĵlayabileceĵi 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. Chen, Ku ve Ho (2009) ­alēĸmalarēnda kavram karikat¿rlerinin tartēĸma becerisi 
¿zerindeki etkilerini vurgulamēĸlardēr. Bu baĵlamda alan yazēndaki kavram karikat¿r¿ ºrneklerinin 
arttērēlmasēnēn hem bu konuda araĸtērma yapmayē d¿ĸ¿nen araĸtērmacēlara hem de derslerinde bu tekniĵi 
kullanmayē ama­layan ºĵretmenlere yol gºsterici olabileceĵi tahmin edilmektedir. Bu nedenle alan 
yazēnda yer alan kavram karikat¿r¿ ºrneklerinin arttērēlmasēnēn gerekli olduĵu sºylenebilir.  
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¥zet 

 21. y¿zyēl, gerek akademik hayatta gerek iĸ hayatēnda gerekse g¿nl¿k hayatta baĸarēlē olabilmek adēna 

bireylerin bazē temel becerilere sahip olmalarēnē gerektirmektedir. Bu beceriler eleĸtirel ve yaratēcē 
d¿ĸ¿nmeyi, iletiĸim kurmayē ve iĸ birliĵi yapmayē gerektiren ºĵrenme ve yenilik becerileri; esnekliĵi, 
uyum saĵlamayē, sorumluluk almayē, giriĸkenlik ve ºzdenetimi i­eren yaĸam ve kariyer becerileri; 
medya okuryazarlēĵē, bilgiye eriĸme ve deĵerlendirmeyi kapsayan bilgi, medya ve teknoloji becerileri 
olmak ¿zere ¿­ ana baĸlēk altēnda toplanmēĸtēr. Okul ¥ncesi Eĵitim Programēôna da entegre edilmesi 
ama­lanan bu becerilerin ­ocuklarēn yaĸama hazēr olmalarē, zorluklarla daha kolay baĸ edebilmeleri 
a­ēsēndan ºnem arz ettiĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu y¿zden ­ocuklarēn bu becerilere sahip olabilmesini 
kolaylaĸtēran veya zorlaĸtēran faktºrlerin belirlenmesinin ºnemli olacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu baĵlamda 

araĸtērmada, okul ºncesi dºnem ­ocuklarēnēn 21. y¿zyēl becerilerinin ­ocuĵun yaĸē, cinsiyeti, kardeĸ 
sayēsē, doĵum sērasē, okul ºncesi eĵitime devam s¿resi, annenin ve babanēn yaĸlarē, ºĵrenim durumlarē 
ve aile yapēlarē deĵiĸkenlerine gºre incelenmesi ama­lanmēĸtēr. Betimsel bir ­alēĸma olarak tasarlanan 
bu araĸtērmada, iliĸkisel tarama modeli kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu, 2021-2022 eĵitim-
ºĵretim yēlēnda Erzurum ili Yakutiye ve Palandºken il­elerinde bulunan okul ºncesi eĵitime devam 
eden 282 ­ocuk oluĸturmuĸtur. Veri toplama ara­larē olarak ­ocuklar i­in ñGenel Bilgi Formuò ve ñ5-6 
Yaĸ ¢ocuklar i­in 21. Y¿zyēl Becerileri ¥l­eĵiò kullanēlmēĸtēr. ¢ocuklara iliĸkin veriler ºĵretmenleri 

aracēlēĵēyla toplanmēĸtēr. Elde edilen veriler, baĵēmsēz deĵiĸkenlerin kategori sayēsēna baĵlē olarak Mann 
Withney U testi ve Kruskal-Wallis H Testi ile analiz edilmiĸtir. Araĸtērmanēn sonucunda, ­ocuklarēn 
yaĸlarēnēn, cinsiyetlerinin, okul ºncesi eĵitime devam s¿relerinin, annenin yaĸēnēn, annenin ºĵrenim 
durumunun ­ocuklarēn 21. Y¿zyēl becerileri ¿zerinde anlamlē bir farklēlēk yarattēĵē belirlenmiĸtir 
(p<0,05). Araĸtērmanēn sonu­larē ilgili literat¿r ēĸēĵēnda tartēĸēlmēĸ ve ºnerilerde bulunulmuĸtur. 

Anahtar Kelimeler:  Okul ¥ncesi Dºnem, 21. Y¿zyēl Becerileri 
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Examining the 21st Century Skills of Preschool Children 
 
 
Abstract 

 The 21st century requires to have some basic skills to be successful both in academic life, business 

life and daily life. These skills are grouped under three main headings: learning and innovation skills 
that require critical thinking, communication and collaboration; life and career skills, including 
flexibility, adaptability and assertiveness; information, media and technology skills, including media 

literacy, accessing and evaluating information. It is thought that these skills, which are intended to be 
integrated into the Pre-School Education Program, are important for children to be ready for life more 
easily. Therefore, it is thought that it will be important to determine the factors that make it easier or 
harder for children to have these skills. In this context, the study aims to examine the 21st century skills 
of preschool children according to the child's age, gender, number of siblings, birth order, duration of 
pre-school education, mother and father's age, educational status and family structure. In this research, 
which was designed as a descriptive study, the relational survey model was used. The study group of 

the research consisted of 282 children attending pre-school education in Yakutiye and Palandºken 
districts of Erzurum province in the 2021-2022 academic year. ñGeneral Information Formò for children 
and ñ21st Century Skills Scale for 5-6 Years-Old Childrenò were used as data collection tools. Data on 
children were collected through their teachers. The data obtained were analyzed with the Mann Withney 
U test and the Kruskal-Wallis H test, depending on the number of categories of the independent 
variables. As a result of the research, it was determined that children's age, gender, duration of pre-
school education, mother's age, mother's education status made a significant difference on children's 
21st century skills (p<0.05). The results of the research were discussed in the light of the relevant 
literature and suggestions were made. 

Keywords: Preschool, 21st Century Skills 

 

1. GĶRĶķ 

Uygulayēcēlar okullara, ºĵretim sistemlerine, mesleki geliĸim ve ºĵrenme ortamlarēna birtakēm 
becerileri temel konularēn ºĵretimine entegre etmek amacēyla 21. Y¿zyēl ¥ĵrenim ¢er­evesi olarak 
bilinen bir ºĵrenme vizyonu geliĸtirmiĸlerdir. Bu vizyon etrafēnda ­izilen ­er­eve, ºĵrencilerin iĸ 
hayatlarēnda ve akademik hayatlarēnda eleĸtirel d¿ĸ¿nmeyi, problem ­ºzmeyi, yaratēcē d¿ĸ¿nmeyi, 
sorumluluk almayē ve giriĸkenliĵi kullanabilmeleri i­in gerekli olan becerileri i­ermektedir (P21 
Framework Definitions, 2015).  

21. y¿zyēlēn gereksinimlerine cevap verebilecek bireylerin ºzellikleri ñ21. Y¿zyēl ¥ĵrenme Gºkkuĸaĵēò 
modeli ile ortaya koyulmuĸtur. Bu model 4 temel ¿zerine kurulmuĸtur ve 3 temel beceriyi 
vurgulamaktadēr. Bu dºrt temel beceri: ºĵrenim ­er­evesi, profesyonel geliĸim, program ve ºĵretim, 
standartlar ve deĵerlendirmedir. Vurgulanan ¿­ temel beceri ise ĸunlardēr: ºĵrenme ve yenilik becerileri, 
yaĸam ve kariyer becerileri, bilgi, medya ve teknoloji becerileridir (¥ĵretir-¥z­elik, 2020:9). 

¥ĵrenme ve yenilik becerileri, yaratēcēlēk, eleĸtirel d¿ĸ¿nme, iletiĸim ve iĸ birliĵi becerileri gibi yaĸam 

ve ­alēĸma hayatēna hazēr olan ve olmayan ­ocuklarē ayērt eden beceriler olarak kabul gºrmektedir (P21 
Framework Definitions, 2015). Bu durum 21. y¿zyēlēn bireylerden s¿rekli olarak yeni ve deĵerli fikirler 
oluĸturmalarēnē (Memduhoĵlu, U­ar ve U­ar, 2020:9, (Trilling ve Fadel, 2009:56), yaĸam boyu 
ºrenmeye a­ēk olmalarēnē, dinlemelerini ve iletiĸim kurmalarēnē beklemesinden kaynaklanmaktadēr 
(Trilling ve Fadel, 2009:57). 21. y¿zyēl becerileri kapsamēnda sahip olunmasē beklenen bir diĵer beceri 
grubu ise yaĸam ve kariyer becerileridir. Bulunduĵumuz ­aĵ bireylerden yalnēzca d¿ĸ¿nme becerileri 
ve kavram bilgisi beklememektedir aynē zamanda yeni fērsatlarē deĵerlendirme olarak tanēmlanabilen 

giriĸkenlik, ºzdenetim, esneklik ve sosyal beceriler kapsamēnda olan uyum saĵlama (Oppenheimerôden 
aktaran ¥ĵretir ve Eke, s.233) gibi yaĸam becerilerine sahip olunmasē beklenmektedir (P21 Framework 
Definitions, 2015). Bilgi, medya ve teknoloji becerileri ise bilgiye ulaĸma, bilgiyi deĵerlendirme, medya 
ara­larēna ulaĸma ve bunlarē kullanabilme, medya ve bilgi okuryazarlēĵē becerilerini i­ermektedir 
(Trilling ve Fadel, 2009:62).  
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Yaratēcēlēk, eleĸtirel d¿ĸ¿nme, iletiĸim, iĸ birliĵi, esneklik, ºzdenetim, sosyal yeterlilik, medya 
okuryazarlēĵē ve bilgi okuryazarlēĵē gibi yaĸama hazēr olan ve olmayan ­ocuklarē ayērt eden beceriler 
olarak kabul gºren 21. y¿zyēl becerilerinin okul ºncesi dºnemden baĸlayarak ­ocuklara kazandērēlmasē 
ºnem arz etmektedir (P21 Framework Definitions, 2015). Bu sebeple bu araĸtērmada, okul ºncesi dºnem 
­ocuklarēnēn 21. y¿zyēl becerileri ¿zerinde etkili olabilecek ­eĸitli demografik deĵiĸkenleri belirlemeyi 
ama­lamaktadēr. 

 

2. Y¥NTEM 

Bu bºl¿mde, araĸtērmanēn model, evren ve ºrneklemi, veri toplama ara­larē ve verilerin analizi 
¿zerinde durulmuĸtur. 

2.1.  Araĸtērma Modeli  

Bu araĸtērma tarama modelinin kullanēldēĵē betimsel bir ­alēĸmadēr. Tarama modelleri, ge­miĸte ya da 
halen var olan bir durumu var olduĵu ĸekliyle tespit edetmeyi ama­layan araĸtērma modelidir.  

Araĸtērmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi koĸullarē i­inde ve olduĵu gibi tanēmlanmaya 
­alēĸēlēr. Onlarē, herhangi bir ĸekilde deĵiĸtirme, etkileme ­abasē gºsterilmez. Araĸtērmada ¿­ deĵiĸken 
arasēndaki iliĸkinin varlēĵēnē belirlemeyi ama­ladēĵēndan, tarama modellerinden illiĸkisel tarama modeli 
ºzelliĵi taĸēr (Karasar, 2019:109). 

2.2.  Evren ve ¥rneklem 

Bu araĸtērmanēn evreninin Erzurum ilinde Palandºken ve Yakutiye il­elerinde, 2021/2022 eĵitim 
ºĵretim yēlēnda, Mill´ Eĵitim Bakanlēĵēôna baĵlē okul ºncesi eĵitim kuruma devam eden 5-6 yaĸ grubu 
­ocuklar oluĸturmaktadēr. Erzurum ili Palandºken ve Yakutiye il­elerinde okul ºncesi kuruma devam 
eden ­ocuklarēn sayēsē toplam 1517ôdir.  

¥rneklem belirlemede ilgilenilen belli alt gruplarēn ºzelliklerini gºstermek, betimlemek ve bunlar 
arasēnda karĸēlaĸtērmalara olan tanēdēĵē i­in, ºrnekleme dahil edilecek elemanlar tabakalē ama­sal 
ºrnekleme yºntemiyle se­ilecektir.  

Tabakalē ºrnekleme kullanēlmasē planlanan kitleden (N=1517) ºrnekleme form¿l¿ kullanēlarak aĸaĵēda 
belirtilen form¿l aracēlēĵē ile minimum ºrneklem b¿y¿kl¿ĵ¿ hesaplanarak 306 olarak bulunmuĸtur.  

¥rneklem b¿y¿kl¿ĵ¿n¿ belirlemek i­in; n= Nt2pq / d2(N-1)+t2pq form¿l¿ kullanēlmēĸtēr (¢ēngē, 1990).  

N: Evrendeki birey sayēsē (1517) 

n: ¥rnekleme alēnacak birey sayēsē (89) 

p: Ķncelenen olayēn gºr¿l¿ĸ sēklēĵē (0,5) 

q: Ķncelenen olayēn gºr¿lmeyiĸ sēklēĵē (0,5) 

t: Belirli serbestlik derecesinde ve saptanan yanēlma d¿zeyinde t tablosunda bulunan teorik deĵer (1,96) 

d: Olayēn gºr¿l¿ĸ sēklēĵēna gºre yapēlmak istenen duyarlēlēk (0,10)  

Araĸtērmanēn s¿rd¿r¿lmesi hususunda gerekli izinler Erzurum Ķl Milli Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿ônden gerekli 
izinler alēnmēĸtēr. Araĸtērma i­in 340 ­ocuktan veri toplanmēĸtēr ancak 58 veri ºl­ekler yanlēĸ 
doldurulduĵundan ­alēĸmadan ­ēkarēlmēĸtēr.  

Araĸtērmanēn ºrneklemini oluĸturan 282 ­ocuĵun ve ailelerinin demografik verileri Tablo 1ôde 
sunulmuĸtur. 
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Tablo 1 

¢ocuklara ve Ailelerine Ķliĸkin Demografik Bilgiler  

 Grup n % 

Yaĸ 5 yaĸ 197 69,9 

6 yaĸ 85 30,1 

Cinsiyet Kēz 143 50,7 

Erkek 139 49,3 

Kardeĸ Sayēsē Kardeĸi yok 49 17,4 

Ķki kardeĸ 140 49,6 

¦­ kardeĸ 63 22,3 

Dºrt kardeĸ veya daha fazlasē 30 10,6 

Doĵum Sērasē Ķlk ­ocuk 111 39,4 

Ķkiz 12 4,3 

Ortanca veya ortancalardan biri 32 11,3 

Son ­ocuk 127 45,0 

Okul ¥ncesi Eĵitime 
Devam Etme S¿resi 

Birinci yēlē 220 78,0 

Ķkinci yēlē 40 14,2 

¦­¿nc¿ yēlē  22 7,8 

Aile Durumu 

 

 

Birlikte Yaĸēyor 260 92,2 

Par­alanmēĸ Aile 22 7,8 

Annenin Yaĸē 30 yaĸ ve altē 72 25,5 

31-35 yaĸ arasē 108 38,3 

36-40 yaĸ arasē 67 23,8 

41 yaĸ ve ¿zeri 35 12,4 

Annenin ¥ĵrenim 
Durumu 

Ķlkºĵretim Mezunu 68 24,1 

Ortaºĵretim Mezunu 84 29,8 

Lisans Mezunu 111 39,4 

Lisans¿st¿ Mezunu 19 6,7 

Babanēn Yaĸē 30 yaĸ ve altē 23 8,2 

31-35 yaĸ arasē 94 33,3 
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36-40 yaĸ arasē 77 27,3 

41 yaĸ ve ¿zeri 88 31,2 

Babanēn ¥ĵretim 
Durumu 

Ķlkºĵretim Mezunu 33 11,7 

Ortaºĵretim Mezunu 95 33,7 

Lisans Mezunu 119 42,2 

Lisans¿st¿ Mezunu 35 12,4 

 Toplam 282 100,0 

 

Tablo 1 incelendiĵinde ­ocuklarēn %69ôu (n:197) 5 yaĸēnda, %30,1ôi (n:85) 6 yaĸēndadēr. ¢ocuklarēn  
%50,7ôsi (143) kēz, %49,3ô¿ erkektir. Araĸtērmaya katēlan ­ocuklarēn kardeĸ sayēsēna baktēĵēmēzda 
%17,4ôn¿n (n:49) kardeĸi yok, %49,6ôsēnēn (n:140) bir kardeĸi, %22,3ônin (n:63) iki kardeĸi ve 
%10,6ôsēnēn (n:30) ¿­ veya daha fazla kardeĸi vardēr. ¢ocuklarēn doĵum sērasēna baktēĵēmēzda %39,4ô¿ 

(n:111) ilk ­ocuk, %4,3ô¿ (n:12) ikiz, %11,3ô¿ (n:32) ve %45,0ôē (n:127) son ­ocuktur. Araĸtērmaya 
katēlan ­ocuklarēn %78,0ônēn (n:220) okul ºncesi eĵitimde birinci yēlē, %14,2ôsinin (n:40) ikinci yēlē ve 
%7,8ônin (n:22) ise ¿­¿nc¿ yēlēdēr. ¢ocuĵun i­erisinde bulunduĵu aile durumuna bakēldēĵēnda 
­ocuklarēn %92,2ôsinin (n:260) ebeveynlerinin birlikte yaĸadēĵē ve %7,8ôsinin (n:22) par­alanmēĸ aileye 
sahip olduĵu gºr¿lmektedir. Araĸtērmaya katēlan annelerin %25,5ôi (n: 72) 30 yaĸ ve altē, %38,3ôi 
(n:108) 31-35 yaĸ arasē, %23,8ô¿ (n:67) 36-40 yaĸ arasē ve %12,4ôi (n:35) 41 yaĸ ve ¿zeri yaĸ aralēĵēna 
sahip olduĵu gºr¿lmektedir. Annelerin ºĵrenim durumuna bakēldēĵēnda %24,1ôinin (n:68) ilkºĵretim 
mezunu, %29,8ôsēnēn (n:84) ortaºĵretim mezunu olduĵu %39,4ôsēnēn (n:111) lisans mezunu ve 

%6,7ôsinin (n:19) lisan¿st¿ mezunu olduĵu gºr¿lmektedir. Araĸtērmaya katēlan babalarēn %8,2ôsi (n: 
23) 30 yaĸ ve altē, %33,3ôsē (n:94) 31-35 yaĸ arasē, %27,3ôi (n:77) 36-40 yaĸ arasē ve %31,2ósi (n:88) 41 
yaĸ ve ¿zeri yaĸ aralēĵēna sahip olduĵu gºr¿lmektedir. Babalarēn ºĵrenim durumuna bakēldēĵēnda 
%11,7ôsinin (n:33) ilkºĵretim mezunu, %33,7ôsinin (n:95) ortaºĵretim mezunu olduĵu%42,2ôsinin 
(n:119) lisans mezunu ve %12ô4ô¿n¿n (n:35) lisan¿st¿ mezunu olduĵu gºr¿lmektedir.  

 

2.3. Veri Toplama Ara­larē 

Araĸtērmada ebeveynlerin ve ­ocuklarēn demografik ºzelliklerini tespit etmek i­in Kiĸisel Bilgi Formu 
ve ­ocuklarēn 21. y¿zyēl becerileri d¿zeylerini tespit etmek amacēyla 5-6 Yaĸ ¢ocuklar i­in 21. Y¿zyēl 
Becerileri ¥l­eĵi (DAY ï 2) kullanēlmēĸtēr. ¢ocuklara iliĸkin demografik bilgiler ebeveynleri tarafēndan 
doldurulan Kiĸisel Bilgi Formuôndan elde edilmiĸtir. 21. y¿zyēl beceri d¿zeyleri ise ­ocuklarēn 
ºĵretmenleri tarafēndan 2 haftalēk gºzlem sonucunda doldurulan 5-6 Yaĸ ¢ocuklar i­in 21. Y¿zyēl 
Becerileri ¥l­eĵi ile belirlenmiĸtir.  

Kiĸisel Bilgi Formu: Araĸtērmada veri toplama aracē olarak, ebeveynlerin ve ­ocuklarēnēn demografik 

ºzelliklerini belirlemek amacēyla araĸtērmacē tarafēndan hazērlanan Kiĸisel Bilgi Formu uygulanmēĸtēr. 
Hazērlanan bu formda ­ocuĵun yaĸē, cinsiyeti, kardeĸ sayēsē, doĵum sērasē, aile durumu, anne-baba yaĸē 
ve anne-baba eĵitim d¿zeyine iliĸkin toplam 9 soru bulunmaktadēr. 

5-6 Yaĸ ¢ocuklar i­in 21. Y¿zyēl Becerileri ¥l­eĵi (DAY ï 2): 5-6 Yaĸ ¢ocuklar i­in 21. Y¿zyēl 
Becerileri ¥l­eĵi, Yal­ēn, Simsar ve Dinler (2020) tarafēndan geliĸtirilmiĸtir. ¥l­ek ñyaĸam ve kariyer 
becerileriò, ñºĵrenme ve yenilik becerileri (4Cs)ò ve ñbilgi-medya ve teknoloji becerileriò olmak ¿zere 
toplam 3 alt boyuttan ve 33 maddeden oluĸmaktadēr. ¥l­ek ñHi­bir zamanò, ñNadirenò,ñGenellikleò ve 
ñHer zamanò 4ôl¿ Likert formatēndadēr. En az 2 haftalēk gºzlem yaparak, maddelerdeki ifadeleri, formu 
doldurulan ­ocuĵun beceri ve davranēĸlarēnē d¿ĸ¿n¿lerek iĸaretlenir. Yaĸam ve kariyer becerileri alt 
boyutunda, 15 madde; ¥ĵrenme ve yenilik becerileri boyutunda, 13 madde; Bilgi-meyda ve teknoloji 

becerileri alt boyutunda, 5 madee bulunkatadēr. ¥l­eĵin her bir alt boyutuna ait Cronbachalpha deĵerleri 
SPSS 23 kullanēlarak hesaplanmēĸ ve  ¥ĵrenme ve Yenilik Becerileri (4Cs) boyutu i­in .96,  Yaĸam ve 
Kariyer Becerileri boyutunun .94 ve  Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri .92 olarak hesaplanmēĸtēr. 
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¥l­eĵin Tek boyutlu halinin Cronbachalpha deĵeri ise .97 olarak saptanmēĸtēr. Bu durumda ºl­eĵin hem 
alt boyutlarēnēn hem de tek d¿zeyli yapēsēnēn y¿ksek derecede i­ tutarlēĵa sahip olduĵu sºylenebilir. 

2.4.  Verilerin Analizi  

Araĸtērmada daĵēlēmēn normalliĵine karar vermede faktºr puanlarēnēn ­arpēklēk ve basēklēk deĵerlerine, 
Kolmogorov-Smirnov deĵerlerine, varyans katsayēsēna, histogram grafiĵine bakēlmēĸtēr ve verilerin 
normal daĵēlēm gºstermediĵi belirlenmiĸtir. 
Araĸtērmaya katēlan ­ocuklarēn 21. Y¿zyēl beceri d¿zeylerinin demografik ºzelliklere gºre farklēlaĸēp 
farklēlaĸmadēĵē, baĵēmsēz deĵiĸkenlerin kategori sayēsēna baĵlē olarak nonparametrik testlerden Mann 

Withney U testi ve Kruskal-Wallis H testi ile analiz edilmiĸtir. 
 
3. BULGULAR  

¢ocuklarēn 21. Y¿zyēl Becerileri ¥l­eĵiônden aldēklarē puanlar ile ­ocuĵun yaĸē, cinsiyeti, aile durumu, 
kardeĸ sayēsē, doĵum sērasē, okul ºncesi eĵitime devam etme s¿resi, anne-baba yaĸē, anne-baba ºĵrenim 
durumu deĵiĸkenleri arasēnda anlamlē bir farklēlēk olup olmadēĵē analiz edilmiĸ ve elde edilen bulgular 
tablolar halinde sunulmuĸtur. 

Tablo 2  

¢ocuklarēn Yaĸlarēna Gºre 21. Y¿zyēl Becerileri ¥l­eĵi Mann Withtney U Testi Sonu­larē 

¥l­ek/Boyut Grup N 
Sēra 

Ortalamasē 

Sēra 

Toplamē 
Z U p 

¥ĵrenme ve yenilik 
becerileri 

5 yaĸ 197 137,37 27062,00 -
1,297 

7559,00 0,195 
6 yaĸ 85 151,07 12841,00 

Yaĸam ve kariyer 
becerileri 

5 yaĸ 197 139,97 27575,00 -
0,480 

8072,00 0,631 
6 yaĸ 85 145,04 12328,00 

Bilgi, medya ve 
teknoloji becerileri 

5 yaĸ 197 134,60 26516,00 -
2,203 

7013,00 0,028* 
6 yaĸ 85 157,49 13387,00 

*p<0,05 

Tablo 2 incelendiĵinde ­ocuklarēn yaĸlarē ile 21. Y¿zyēl Becerileri ¥l­eĵi Bilgi, Medya ve Teknoloji 
Becerileri boyutlarē arasēnda anlamlē bir farklēlēk olduĵu (U=7013,00, z=-2,203, p<0,05) saptanmēĸtēr. 
Puan ortalamalarē incelendiĵinde 6 yaĸēndaki ­ocuklarēn (X=157,49) 5 yaĸēndaki ­ocuklardan 
(X=134,60) daha y¿ksek puan aldēĵē gºr¿lmektedir. 

Tablo 3 

¢ocuklarēn Cinsiyetlerine Gºre 21. Y¿zyēl Becerileri ¥l­eĵi Mann Withtney U Testi Sonu­larē 

¥l­ek/Boyut Grup N 
Sēra 

Ortalamasē 

Sēra 

Toplamē 
Z U p 

¥ĵrenme ve yenilik 
becerileri 

Kēz 143 147,08 21032,50 -
1,168 

9140,50 0,243 
Erkek 139 135,76 18870,50 

Yaĸam ve kariyer 
becerileri 

Kēz 143 150,90 21578,50 -
1,972 

8594,50 0,049* 
Erkek 139 131,83 18324,50 

Bilgi, medya ve 
teknoloji becerileri 

Kēz 143 148,93 21296,50 -
1,580 

8876,500 0,114 
Erkek 139 133,86 18606,50 

*p<0,05 



13. UBAK, 11 / 12 Mart 2022, Online, Ankara  | 82 

Tablo 3 incelendiĵinde ­ocuklarēn cinsiyetleri ile 21. Y¿zyēl Becerileri ¥l­eĵi Yaĸam ve Kariyer 
Becerileri boyutu arasēnda anlamlē bir farklēlēk olduĵu (U=7013,00, z=-2,203, p<0,05) saptanmēĸtēr. 
Puan ortalamalarē incelendiĵinde kēz ­ocuklarēnēn (X=150,90) erkek ­ocuklarēndan (X=131,83) daha 
y¿ksek puan aldēĵē gºr¿lmektedir.  

Tablo 4 

¢ocuklarēn Okul ¥ncesi Eĵitime Devam Etme S¿resine Gºre 21. Y¿zyēl Becerileri ¥l­eĵi Kruskal-
Wallis H Testi Sonu­larē 

¥l­ek/Boyut Grup N 
Sēra 

Ortalamasē 
Sd x2 p 

Fark Olan 
Gruplar 

¥ĵrenme ve yenilik 
becerileri 

1 yēl (a) 220 135,23 

3 5,949 0,051* a<b*(,048) 
2-3 yēl (b) 40 162,74 

4 yēl ¿zeri 
(c) 

22 165,55 

Yaĸam ve kariyer 
becerileri 

1 yēl (a) 220 139,94 

3 0,468 0,791 - 
2-3 yēl (b) 40 149,44 

4 yēl ¿zeri 
(c) 

22 142,68 

Bilgi, medya ve teknoloji 
becerileri 

1 yēl (a) 220 137,53 

3 3,360 0,186 - 
2-3 yēl (b) 40 162,75 

4 yēl ¿zeri 
(c) 

22 142,52 

*p<0,05 

Tablo 4 incelendiĵinde ­ocuklarēn yaĸlarē ile 21. Y¿zyēl Becerileri ¥l­eĵiônin ¥ĵrenme ve Yenilik 
Becerileri alt boyutundan (x2=5,949, p=0,051, p>0,05) aldēklarē puanlar ¿zerinde istatiksel olarak 
anlamlē bir farklēlēk olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Anlamlē farklēlēĵēn hangi grup veya gruplardan 
kaynaklandēĵēnē bulabilmek i­in yapēlacak olan Mann-Whitney U Testi ºncesinde Bonferroni 

D¿zeltmesi (0,05/Yapēlacak ikili karĸēlaĸtērma testi sayēsē) yapēlmēĸ ve ikili karĸēlaĸtērma testlerinde esas 
alēnacak anlamlēlēk d¿zeyi 0,0167 olarak belirlenmiĸtir. Farklēlaĸmanēn okul ºncesi eĵitime 1 yēldēr 
devam eden ­ocuklar ile 2-3 yēldēr devam eden ­ocuklar arasēnda (p=0,048, p>0,016) olduĵu 
gºr¿lmektedir. Okul ºncesi eĵitim kurumuna 2-3 yēldēr devam eden ­ocuklarēn ºĵrenme ve yenilik 
becerileri boyutunda 1 yēldēr devam eden ­ocuklardan daha y¿ksek puanlar aldēklarē gºr¿lmektedir. 
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Tablo 5 

¢ocuklarēn Annelerinin Yaĸlarēna Gºre 21. Y¿zyēl Becerileri ¥l­eĵi Kruskal-Wallis H Testi Sonu­larē 

¥l­ek/Boyut Grup N 

Sēra 

Ortalam
asē 

Sd x2 p 
Fark Olan 
Gruplar 

¥ĵrenme ve 
yenilik becerileri 

30 yaĸ ve altē (a) 72 119,10 

3 9,514 0,023* 

a<b*(,043) 

a<c*(,038) 

a<d*(,004) 

31-35 yaĸ arasē 
(b) 

108 143,63 

36-40 yaĸ arasē 
(c) 

67 148,80 

41 yaĸ ve ¿zeri 
(d) 

35 167,04 

Yaĸam ve kariyer 
becerileri 

30 yaĸ ve altē (a) 72 123,73 

3 6,153 0,104 - 

31-35 yaĸ arasē 
(b) 

108 141,50 

36-40 yaĸ arasē 
(c) 

67 151,01 

41 yaĸ ve ¿zeri 
(d) 

35 159,83 

Bilgi, medya ve 
teknoloji 
becerileri 

30 yaĸ ve altē (a) 72 125,42 

3 7,573 0,056 - 

31-35 yaĸ arasē 
(b) 

108 145,08 

36-40 yaĸ arasē 
(c) 

67 138,26 

41 yaĸ ve ¿zeri 
(d) 

35 169,71 

*p<0,05 

Tablo 5 incelendiĵinde annelerin yaĸlarē ile 21. Y¿zyēl Becerileri ¥l­eĵiônin ¥ĵrenme ve Yenilik 
Becerileri alt boyutundan (x2=9,514, p=0,023, p<0,05) aldēklarē puanlar ¿zerinde istatiksel olarak 

anlamlē bir farklēlēk olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Anlamlē farklēlēĵēn hangi grup veya gruplardan 
kaynaklandēĵēnē bulabilmek i­in yapēlacak olan Mann-Whitney U Testi ºncesinde Bonferroni 
D¿zeltmesi (0,05/Yapēlacak ikili karĸēlaĸtērma testi sayēsē) yapēlmēĸ ve ikili karĸēlaĸtērma testlerinde esas 
alēnacak anlamlēlēk d¿zeyi 0,008 olarak belirlenmiĸtir. Farklēlaĸmanēn 30 yaĸ ve altē anneler ile 31-35 
yaĸ arasēnda olan anneler arasēnda (p=0,043, p>0,008),  30 yaĸ ve altē anneler ile 36-40 yaĸ arasē anneler 
arasēnda (p=0,038, p>0,008) ve 30 yaĸ ve altē anneler ile 41 yaĸ ve ¿zeri anneler arasēnda (p=0,002, 
p<0,008) olduĵu gºr¿lmektedir. ¥zellikle 41 yaĸ veya ¿zerinde bir yaĸa sahip annelerin ­ocuklarēnēn 
diĵer gruplardaki annelerin ­ocuklarēndan daha y¿ksek puanlar aldēĵē gºr¿lmektedir. 
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Tablo 7 

¢ocuklarēn Annelerinin Eĵitim Durumuna Gºre 21. Y¿zyēl Becerileri ¥l­eĵi Kruskal-Wallis H Testi 
Sonu­larē 

¥l­ek/Boyut Grup N 
Sēra 

Ortalamasē 
Sd x2 p 

Fark Olan 
Gruplar 

¥ĵrenme ve 
yenilik becerileri 

Ķlkºĵretim (a) 68 126,57 

3 7,925 0,048* 

a<d*(,012) 

b<d*(,026) 

c<d*(,027) 

Ortaºĵretim (b) 84 141,90 

Lisans (c) 111 142,77 

Lisans¿st¿ (d) 19 185,71 

Yaĸam ve kariyer 
becerileri 

Ķlkºĵretim (a) 68 123,74 

3 4,365 0,225 - 
Ortaºĵretim (b) 84 147,08 

Lisans (c) 111 146,38 

Lisans¿st¿ (d) 19 151,89 

Bilgi, medya ve 
teknoloji 
becerileri 

Ķlkºĵretim (a) 68 137,99 

3 3,087 0,378 - 
Ortaºĵretim (b) 84 140,18 

Lisans (c) 111 139,34 

Lisans¿st¿ (d) 19 172,53 

*p<0,05 

Tablo 7 incelendiĵinde annelerin eĵitim durumlarē ile 21. Y¿zyēl Becerileri ¥l­eĵiônin ¥ĵrenme ve 
Yenilik Becerileri alt boyutundan (x2=7,925, p=0,048, p<0,05) aldēklarē puanlar ¿zerinde istatiksel 
olarak anlamlē bir farklēlēk olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Anlamlē farklēlēĵēn hangi grup veya gruplardan 
kaynaklandēĵēnē bulabilmek i­in yapēlacak olan Mann-Whitney U Testi ºncesinde Bonferroni 

D¿zeltmesi (0,05/Yapēlacak ikili karĸēlaĸtērma testi sayēsē) yapēlmēĸ ve ikili karĸēlaĸtērma testlerinde esas 
alēnacak anlamlēlēk d¿zeyi 0,008 olarak belirlenmiĸtir. Farklēlaĸmanēn ilkºĵretim mezunu anneler ile 
lisans derecesinde eĵitime sahip anneler (p=0,012, p>0,008), ortaºĵretim mezunu anneler ile lisans 
derecesinde eĵitime sahip anneler arasēnda (p=0,026, p>0,008) ve lisans derecesinde eĵitime sahip 
anneler ile lisans¿st¿ derecesinde eĵitime sahip anneler arasēnda (p=0,027, p>0,008) olduĵu 
gºr¿lmektedir. ¥zellikle lisans¿st¿ derecesinde eĵitime sahip annelerin ­ocuklarēnēn diĵer gruplardaki 
annelerin ­ocuklarēndan daha y¿ksek puanlar aldēĵē gºr¿lmektedir. 

Yapēlan analizler sonucunda ­ocuĵun kardeĸ sayēsēnēn, doĵum sērasēnēn, aile durumunun, babanēn 
yaĸēnēn, babanēn eĵitim durumunun ­ocuklarēn 21. y¿zyēl becerileri ¿zerinde anlamlē bir farklēlēĵa yol 
a­madēĵē saptanmēĸtēr (p>0,05). 

4. TARTIķMA VE ¥NERĶLER 

Araĸtērma sonucunda ­ocuklarēn yaĸēnēn 21. Y¿zyēl Becerileri ¥l­eĵiônin Bilgi, Medya ve Teknoloji 

Becerileri alt boyutunda anlamlē bir farklēlēk oluĸturduĵu gºr¿lmektedir. Araĸtērmadan elde edilen 
sonuca bakēldēĵēnda T¦ĶKôin 2013 verilerine gºre ­ocuklarēn telefon kullanma yaĸēnēn 10. yaĸ olduĵu 
gºr¿lmektedir. ¢ocuklarēn yaĸla beraber biliĸsel beceri d¿zeyleri arttēk­a teknolojiyi kullanma 
uzmanlēklarēnēn da arttēĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Yapēlan analizler sonucunda, ­ocuklarēn cinsiyetlerinin 21. Y¿zyēl Becerileri ¥l­eĵiônin Yaĸam ve 
Kariyer Beceriler alt boyutunda anlamlē bir farklēlēk oluĸturduĵu gºr¿lmektedir. Literat¿rdeki bulgular 
genel olarak benzer sonu­lar ortaya koymaktadēr (Mohtadi ve Al Zboon, 2017; Chen ve Jiang, 2002; 
G¿ney, 2021; Walker, 2005). Erkek ­ocuklarēn ºzellikle saldērgan davranēĸlarē kēz ­ocuklardan daha 
fazla sergilediĵi Walker (2005) ve kēz ­ocuklarēna nazaran daha d¿ĸ¿k sosyal yeterliliĵe sahip olduklarē 
vurgulanmaktadēr (Chen ve Jiang, 2002).  Al Mohtadi ve Al Zboon (2017) saĵlēk yaĸam becerileri 

programēnēn etkililiĵi ¿zerinde yaptēklarē ­alēĸmada, G¿ney (2021) ise ­ocuklarda yaĸam becerileri 
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¿zerine yaptēĵē ­alēĸmada sonu­larēn kēz ­ocuklarēn leyhine olduĵu sonucuna ulaĸmēĸlardēr. Bu durumu 
kēz ­ocuklarēnēn annelerine daha yakēn olmasē ve bºylece g¿nl¿k yaĸam becerilerini takip etmelerinin 
daha kolay olmasē ĸeklinde yorumlanmēĸtēr (Al Mohtadi ve Al Zboon, 2017). Kēz ­ocuklarēn yaĸam ve 
kariyer becerileri boyutunda erkek ­ocuklardan daha y¿ksek puanlar almasēnēn bir sebebi de 
ebeveynlerin ­ocuklarēn duygularēn verdikleri tepkilerin ve duygularēna y¿kledikleri anlamlarēn 
­ocuklarēn cinsiyetlerine gºre farklēlaĸmasē olabilir. Fivush vd. (2000) ebeveynlerin kēz ­ocuklarē ile 

duygularē hakkēnda daha uzun konuĸmalar yaptēklarē sonucuna ulaĸmēĸlardēr. Bu durumun kēz 
­ocuklarēnēn iletiĸim becerilerini artērdēĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Araĸtērma sonucunda ­ocuklarēn okul ºncesi eĵitime devam s¿relerinin 21. Y¿zyēl Becerileri ¥l­eĵiônin 
¥ĵrenme ve Yenilik Becerileri alt boyutunda anlamlē bir farklēlēk oluĸturduĵu saptanmēĸtēr. Okul ºncesi 
eĵitim kurumuna 2-3 yēldēr devam eden ­ocuklarēn ºĵrenme ve yenilik becerileri boyutunda 1 yēldēr 
devam eden ­ocuklardan daha y¿ksek puanlar aldēklarē gºr¿lmektedir. Okul ¥ncesi Eĵitim Programē 
incelendiĵinde programda iletiĸim, iĸ birliĵi ve yaratēcēlēk gibi ºĵrenme ve yenilik becerilerine, yaĸam 
ve kariyer becerileri ile bilgi, medya ve teknoloji becerileri gibi 21. y¿zyēl becerilerinden daha fazla yer 
verildiĵi gºr¿lmektedir (Kardeĸ, 2020). Bu durum okul ºncesi eĵitime devam durumunun ºĵrenme ve 
yenilik becerileri ¿zerinde anlamlē bir farklēlēk oluĸturmasēnēn a­ēklayēcēsē olabilir. 

Yapēlan analizler sonucunda, annenin yaĸēnēn, ­ocuklarēn 21. Y¿zyēl Becerileri ¥l­eĵiônin ¥ĵrenme ve 
Yenilik Becerileri alt boyutunda anlamlē bir farklēlēk oluĸturduĵu saptanmēĸtēr. ¥zellikle 41 yaĸ veya 

¿zerinde bir yaĸa sahip annelerin ­ocuklarēnēn diĵer gruplardaki annelerin ­ocuklarēndan daha y¿ksek 
puanlar aldēĵē gºr¿lmektedir. Daha gen­ yaĸlarda olan anneler ­ocuk yetiĸtirme konusunda daha az 
tecr¿beye ve daha az bilgiye sahip olabilirler (Ge­tan, 2018). Yaĸē daha b¿y¿k olan anneler bilgileri ve 
tecr¿beleri doĵrultusunda ­ocuklarēn bu becerilerini daha fazla destekliyor olabilirler. 

Araĸtērma sonucunda annenin eĵitim durumunun, ­ocuklarēn 21. Y¿zyēl Becerileri ¥l­eĵiônin ¥ĵrenme 
ve Yenilik Becerileri alt boyutunda anlamlē bir farklēlēk oluĸturduĵu saptanmēĸtēr. ¥zellikle lisans¿st¿ 
derecesinde eĵitime sahip annelerin ­ocuklarēnēn diĵer gruplardaki annelerin ­ocuklarēndan daha y¿ksek 
puanlar aldēĵē gºr¿lmektedir. Annenin eĵitim durumu ­ocuklarēna karĸē kullandēklarē ebeveynlik 
tutumlarēnēn belirleyicisi olabilmektedir (Can Yaĸar ve Aral, 2011; Gizir Ergen ve Kºksal Akyol 2012). 
Annelerin eĵitim d¿zeyleri arttēk­a ­ocuk eĵitimi konusundaki farkēndalēk d¿zeyleri artabilir, bu 

doĵrultuda da ­ocuklarēyla daha kolay iletiĸim kurabilirler ve daha sēcak iliĸkiler geliĸtirebilirler. Bu 
durum ­ocuĵun iletiĸim, iĸ birliĵi ve problem ­ºzme gibi ºĵrenme ve yenilik becerilerinin geliĸimine 
katkē saĵlēyor olabilir. 

¶  ¥ĵretmenler 21. y¿zyēl becerileri ile ilgili aile eĵitimi ­alēĸmalarē d¿zenleyebilirler. 

¶ ¥ĵretmenlerin 21. y¿zyēl becerileri ile ilgili farkēndalēklarēnē artērmak amacēyla hizmet i­i eĵitimler 
verilebilir. 

¶ Araĸtērma okul ºncesi eĵitim kurumuna devam eden 5-6 yaĸ grubu ­ocukla ile sēnērlēdēr. Araĸtērmacēlar 

tarafēndan yaĸ aralēĵē daha geniĸ tutularak ­ocuklarēn 21. Y¿zyēl becerileri ­eĸitli deĵiĸkenler a­ēsēndan 
incelenebilir. 
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¥zet 

Her meslek grubunun kendine ºzg¿ zorluklarē, saĵlēk problemleri olmaktadēr. Keman eĵitiminde, 
keman ­alanlarda, keman ­almayē meslek olarak yapan kiĸilerde, uzun s¿ren ­alēĸma saatleri, 
egzersizler, zorlu eserler, konser kaygēlarē nedeniyle saĵlēk problemleri ile karĸēlaĸēlmaktadēr. G¿zel, 
etkili keman ­almak i­in iyi bir eĵitimci ile ­alēĸmak ve doĵru ­alēĸma yºntemlerini uygulamak kadar 

kas ve iskelet sistemini tanēmakta b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. Keman ­alēĸma sērasēnda ya da sonrasēnda 
kiĸi pek ­ok deĵiĸik aĵrē duyabilir. Bu aĵrēlar bazē rahatsēzlēklarēn habercisi de olabilir. Bu araĸtērmada 
keman eĵitiminde gºr¿len mesleki saĵlēk problemleri ve korunma yollarēnē incelemek ama­lanmaktadēr. 
Araĸtērmada nitel araĸtērma yºntemlerinden dok¿man incelemesi kullanēlmēĸtēr. Konuyla ilgili 
araĸtērma, tez, kitap ve makaleler incelenerek, keman eĵitiminde mesleki saĵlēk problemlerinin, keman 
­almanēn ºn¿ne ge­mesini engellemek i­in ­ºz¿m ºnerileri verilmiĸtir. Araĸtērmanēn, keman eĵitimi 
alan her yaĸ grubundaki kiĸilere kas ve iskelet sisteminde oluĸabilecek rahatsēzlēklarē, mesleki saĵlēk 
problemlerini aktarmak ve ­ºz¿m ºnerileri sunmak a­ēsēndan ºnem taĸēdēĵē d¿ĸ¿lmektedir. 

Anahtar Kelimeler:  Keman, Keman Eĵitimi, Mesleki Saĵlēk Problemleri 

 

Occupational Health Problems in Violin Education and Ways of Protection 
 
 
Abstract 

Occupational Health Problems in Violin Education and Ways of Protection 
Each occupational group has its own difficulties and health problems. In violin education, those who 
play the violin and those who play the violin as a profession face health problems due to long working 
hours, exercises, difficult works, concert concerns. In order to play the violin beautifully and effectively, 

it is of great importance to know the musculoskeletal system as well as to practice the violin with a good 
trainer and to apply the correct working methods. A person may experience many different pains during 
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or after violin practice. These pains can also be a sign of some ailments. In this study, it is aimed to 
examine occupational health problems and ways of protection in violin education. Document analysis, 
one of the qualitative research methods, was used in the research. By examining the researches, theses, 
books and articles on the subject, solution suggestions are given to prevent physical ailments in violin 
education from getting in the way of playing the violin. It is considered that the research is important in 
terms of conveying the disorders that may occur in the musculoskeletal system and offering solutions to 

people of all age groups who take violin training. 

Keywords: Violin, Violin Education, Occupational Health Problems 

1.GĶRĶķ 

Keman eĵitimi, keman ­almak, biliĸsel, duyuĸsal, motor beceriler olsun t¿m v¿cudu birlikte ­alēĸtēran 

karmaĸēk bir s¿re­tir. T¿m bu karmaĸayē kontrol edip, etkili keman ­almak ise beraberinde mesleki 
saĵlēk problemlerini de getirebilmektedir. Keman ­almak, zihin, beden ve kaslarēn birlikte ­alēĸmasē 
sonucu ger­ekleĸen, davranēĸēn beceriye dºn¿ĸme halidir. ñKeman ­alma, biliĸsel, deviniĸsel ve 
duyuĸsal davranēĸlarēn organik bir ºr¿nt¿s¿ olarak tanēmlanabilirò (Yaĵēĸan, 2008:7). Her meslek 
grubunun kendine ºzg¿ zorluklarē, saĵlēk problemleri olmaktadēr. Keman eĵitiminde, keman ­alanlarda, 
keman ­almayē meslek olarak yapan kiĸilerde uzun s¿ren ­alēĸma saatleri, egzersizler, zorlu eserler, 
konser kaygēlarē nedeniyle saĵlēk problemleri ile karĸēlaĸēlmaktadēr.  Ulu­, (2006:18) ­alēĸmasēnda, 

keman ­almayē yoĵun ­aba gerektiren, bir sporcu gibi d¿zenli v¿cut ­alēĸmasē, kas g¿c¿, esneklik 
fiziksel ve zihinsel bir s¿re­tir olarak belirtirken, ­alēĸmalar sērasēnda yapēlan en ufak yanlēĸ hareketlerin 
kas ve kemik yapēsē i­erisinde mikroskobik hasarlara sebebiyet verebileceĵini belirtmektedir. Bu 
hasarlarēn tekrarē, s¿rekliliĵi onarēlamaz akut rahatsēzlēklara dºn¿ĸebileceĵini vurgulamaktadēr.  

Bedensel yapē ve ­algē iliĸkisini anlama, sistematik olarak d¿zenleme ­alēĸmalarē 18. y¿zyēla 
dayanmaktadēr. Teknologlarēn, tēp­ēlarēn, m¿zikologlarēn hareketler ve insan anatomisi ¿zerine 
yaptēklarē ­alēĸmalar her zaman merak uyandērmēĸ, doĵal yolla ­alma metot arayēĸē, gevĸeme metotlarē 
20. y¿zyēldan itibaren hēzla yayēlmaya baĸlamēĸtēr. Bu ­alēĸmalarēn ilk ºrneĵini, 20.yy. baĸlarēnda 
ñMeiltertechnik des Violinspielsò  adlē eserde, keman ­almada kas-iskelet sistemi, hareket sistemi, sinir 
sistemi ve beyin anatomik anlamda incelendiĵini ve ­algēsal anlamda egzersizlere yer verildiĵini 

gºrmekteyiz. Galamian ñ Principles of Violin Playing and Teachingò (Keman ¢almanēn ve ¥ĵretmenin 
Ķlkeleri) isimli eserinde baĸarēlē performasēn fiziksel, zihinsel ve hissi faktºrlere baĵlē olduĵunu 
belirterek, kaslarēn, anatominin, fizyolojik faktºrlerin ºnemi ¿zerinde durmuĸtur. ¦nl¿ keman sanat­ēsē 
ve pedagogu Yehudi Menuhin b¿t¿n kitaplarēnda, kemancēlarēn geliĸimi i­in beden farkēndalēĵē, omuz 
kollar, parmaklar vb. yapēlarēn ºneminden bahsederek, fiziksel egzersizin ºnemi ¿zerinde durmuĸ 
bununla ile birlikte pek ­ok egzersiz modelini tanētmēĸtēr. 1990 yēlēnda Fransaôda Montaubanôda 
ñSanatlar Tēbbēò adēnda, doktorlar, cerrahlar, ortopedistler ve enstr¿manistlerin bir araya gelerek, 

fizyoterapist, sanat, spor, alanlarēnda ­alēĸmalar yapmak, yayēnlar hazērlamak ¿zere Avrupa bilimsel 
araĸtērma merkezi kurulmuĸtur. Bu alana iliĸkin pek ­ok yeni araĸtērma ile birlikte ve eski yayēnlar, 
­alēĸmalar g¿n y¿z¿ne ­ēkartēlmēĸtēr (Yaĵēĸan, 2008:8-10). 

Keman, yaylē ­algēlar i­erisinde en k¿­¿k yapēlē ve en ince sesli olanēdēr. Kemanēn yapēsēna ve teknik 
ºzelliklerine uygun belirli ­alma kurallarē vardēr. Yaylē ­algēlarda yayē etkili ve d¿zg¿n kullanmak 
b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. Saĵ ve sol elin uyumu, teknik ºzellikleri doĵrultusunda bilek, kol, boyun, sērt 
kaslarē birbiriyle koordineli ve d¿zg¿n ­alēĸmalēdēr. Entonasyon (ses temizliĵi) kemanda en ºnemli 
unsurlarēn baĸēnda yer almaktadēr. Bunun yanē sēra ses kalitesi ve m¿zikalite i­in vibrato kullanēmē ayrē 
ºnem taĸēmaktadēr. T¿m bu unsurlarēn bir arada uyum i­erisinde etkili sese ve m¿ziĵe yansēmasē ise 
beynin iĸlevleri arasēna girmektedir. Bu alanda uzman m¿zisyenlerin, akademisyenlerin, tēp bilimi ve 

teknoloji ile birlikte yaptēklarē pek ­ok ­alēĸma doĵrultusunda, v¿cudun ­algē ­alarken hareketleri 
ayrēntēlarēyla incelenmektedir. Karabºrk ve diĵerleri (2008), farklē disiplinlerden uzmanlarēn bir araya 
gelerek, deneysel bir yºntemle ger­ekleĸtirdikleri ­alēĸmalarēnda, kemancēlarēn ­alēĸ sērasēnda, saĵ el 
bileklerini, kemikler, ºn kol, elin d¿ĸey eĵilimlerini baz alarak, eklem hareketleri a­ēsal deĵiĸikliklerini 
3 boyutlu ĸekilde incelemiĸlerdir. ¢alēĸmanēn sonucunda, eĵimlerin kiĸisel farklēlēklarla fazlalaĸtēĵē, 
teknik a­ēdan ­almada en zor ñmiò telinin olduĵu tespit edilerek, kemanē doĵru teknikle ­almanēn 
ºnemini vurgulamēĸlardēr. Kemanda tutuĸ ºzellikleri, yapēsē gereĵi ºzellikler sol el pozisyonunda elin 
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doĵaya karĸē ters konumu sebebiyle asimetrik duruĸlara ve post¿r bozukluklarēna sebebiyet verebilir. 
Dommerholt (2009) ­alēĸmasēnda, ­algēlarēn kendine ºzg¿ ergonomik ºzellikleri post¿r ve duruĸ 
bozukluklarēna yol a­abileceĵini belirtmektedir. ¢algē ­alan m¿zisyenlerin ­oĵu yaĸamlarēnda mutlaka 
kas ve iskelet sistemi (KĶS) yaralanmalarē, bozukluklarē ya da aĵrēlarē karĸēlaĸmakta veya risk altēnda 
bulunmaktadēr (Akt. Kendal, ¢ētaker, 2021:70). Saĵlēk Problemlerinin, keman ­almanēn ºn¿ne 
ge­mesini engellemek i­in ­alēĸmaya el, kol, boyun ve omurgayē ēsētēcē hareketlerle baĸlamak ve v¿cudu 

rahatlatmak ­ok ºnemlidir. Bu ĸekilde fiziksel rahatsēzlēklarēn ºn¿ne azda olsa ge­ilebilir. Keman 
eĵitiminde oluĸabilecek fiziksel rahatsēzlēklarda pek ­ok risk faktºrleri bulunmaktadēr. Bu faktºrler; 
ºncelikle insanēn fiziksel, psikolojik ºzellikleri, kas yapēsē, zindeliĵi gibi v¿cutsal ºzellikleri olduĵu 
kadar, aktivitenin doĵasē kaynaklē; aktivitenin s¿resi, yoĵunluĵu, hangi sēklēkta yapēldēĵē olabilmektedir. 
Bunun yanē sēra kullanēlan kas gevĸetici ila­lar, d¿zensiz yaĸam stili, hava ĸartlarēnēn kan dolaĸēmēnē 
etkilemesi, yapēlan fiziksel aktiviteler gibi ­evre kaynaklē olarak deĵerlendirilen faktºrler kemancēyē 
olumsuz etkileyebilmekte ve ­eĸitli rahatsēzlēklara sebep olabilmektedir (Yaĵēĸan, 2004:569-570). 

Keman ­alan kiĸinin fiziksel ºzellikleri, kas yapēsē, parmak yapēsē, boyutlarē, rahatsēzlēklarē performans 
ve keman yaĸamlarēnē etkileyen en ºnemli unsurlarēn baĸēnda gelmektedir. Bazen olumsuz saĵlēk 

problemleri kiĸilere farklē imkanlar saĵlayabilmektedir. Buna en g¿zel ºrnek; ¿nl¿ keman virt¿ºz¿ 
ĸeytanēn kemancēsē olarak bilinen Nicole Paganiniô de bulunan anormal olan iskelet yapēsē ve 
eklemlerinin aĸērē hareketliliĵidir. ñMarfan Sendromuò olarak adlandērēlan kas rahatsēzlēĵē ona kimsede 
olmayan parmak hēzēnē saĵlamēĸ ve keman yaĸamēnē olumlu yºnde etkilemiĸtir (¢aĵlar, 1994:5-9). 

Keman ­alan kiĸiler yaĸ, stat¿ ve konumlarē gereĵince farklē sorunlarla karĸēlaĸabilmektedir. ¥rneĵin; 
g¿nl¿k yoĵun ­alēĸma egzersizleri, ders i­in deĸifre yapēlēp ­alēĸēlacak par­alar, konser performansē, 
m¿kemmel performans beklentileri, iĸ kaygēlarē, ge­im sēkēntēlarē vb. pek ­ok konu kiĸilerin fiziksel 
rahatsēzlēklarēnēn yanē sēra psikolojik sorunlara da yol a­abilmektedir. 

Keman eĵitiminde etkili g¿zel ­almak, ilerlemek, geliĸmek adēna kas-iskelet sisteminde oluĸan saĵlēk 
problemlerini, sahne korkusu ve kaygēsē gibi duygusal yaĸanēlan saĵlēk problemlerinden yola ­ēkēlarak 
araĸtērmanēn problem c¿mlesi; Keman eĵitiminde gºr¿len mesleki saĵlēk problemleri ve korunma 
yollarē nelerdir? olarak belirlenmiĸtir.  

 

2. AMA¢ VE ¥NEM 

Bu araĸtērmanēn amacē, keman eĵitiminde gºr¿len mesleki saĵlēk problemleri ve korunma yollarēnē 
incelemektir. Araĸtērmanēn, keman eĵitimi alan her yaĸ grubundaki kiĸilere kas ve iskelet sisteminde 
oluĸabilecek rahatsēzlēklarē aktarmak ve ­ºz¿m ºnerileri sunmak a­ēsēndan ºnem taĸēdēĵē d¿ĸ¿lmektedir. 
Bu ama­ ve ºnem doĵrultusunda, aĸaĵēda belirlenen alt problemlere yanēt aranacaktēr. 

Kemanēn fiziksel yapēsēndan kaynaklanan saĵlēk problemleri ve korunma yollarē nelerdir? 

Kas ve iskelet sisteminden kaynaklanan saĵlēk problemleri ve korunma yollarē nelerdir? 

Konser kaygēsēndan kaynaklanan saĵlēk problemleri ve korunma yollarē nelerdir? 

3. Y¥NTEM 

3.1. Modeli  

¢alēĸmada, nitel araĸtērma yºntemleri kullanēlmēĸtēr. Nitel araĸtērma, ñgºzlem, gºr¿ĸme ve dok¿man 
analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanēldēĵē, algēlarēn ve olaylarēn doĵal ortamda ger­ek­i ve 
b¿t¿nc¿l bir bi­imde ortaya konmasēna yºnelik nitel bir s¿recin izlendiĵi araĸtērmaò olarak 
tanēmlanabilir (Yēldērēm ve ķimĸek, 2008, s. 39). Konuyla ilgili araĸtērma, tez, kitap ve makaleler 

dok¿man incelemesi yºntemiyle incelenerek, keman eĵitiminde mesleki saĵlēk problemlerinin, keman 
­almanēn ºn¿ne ge­mesini engellemek i­in ­ºz¿m ºnerileri verilmiĸtir.   

 

4. BULGULAR 

4.1. Kemanēn Fiziksel Yapēsēndan Kaynaklanan Saĵlēk Sorunlarē ve Korunma Yollarē 
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Kemanēn fiziksel yapēsē i­erisine, boyutu, ­enelik, yastēk, arĸe ºĵeleri girmektedir. Bu ºĵeler aĸaĵēda 
baĸlēklar halinde incelenecektir. 

 

4.1.1.Kemanēn boyutu 

Kemanēn yapēsal ºzellikleri i­erinde boyutu ­alan kiĸinin fizyolojik yapēsēna el, kol ve beden yapēsēna 
uygun olmalē, doĵru se­ilmelidir. K¿­¿k yaĸtaki bir ºĵrencinin kullanacaĵē keman o ºl­¿de k¿­¿k 

olmalēdēr. Keman eĵitiminde kiĸinin fiziki yapēsēna gºre kullanēlan ­eyrek (1/4), yarēm (2/4), tam (4/4) 
olmak ¿zere ¿­ boyutta keman vardēr. Kiĸinin kol boyu, fiziki yapēsē ºl­¿s¿nde eĵitimci kararē ile keman 
boyutu belirlenmelidir. Keman eĵitiminde baĸlēca ara­ ­algēnēn kendisidir bu y¿zden kemanēn kiĸinin 
fiziki yapēsēna uygunluĵu, boyutu rahat ­alabilmesi a­ēsēndan ºnem taĸēmaktadēr (B¿y¿kaksoy, 1997:2). 
Keman boyutunun ­alan kiĸiye uygun olamamasē duruĸ, tutuĸ, etkili ­alamama, kasēlmalar ve kol aĵrēlarē 
gibi sorunlarē beraberinde getirecektir. G¿nay, (2006) ­alēĸmasēnda, ­algē ebadēnēn yanlēĸ se­ilmesi, 
v¿cut yapēsēnēn ­algē ­almaya m¿sait olmamasē, bu sorunlarēn derslerde ºnemsenmemesi, keman tutuĸ 

problemleri yaĸanmasēnda etkili olacaĵēnē belirtmektedir. Keman tutuĸ problemleri beraberinde kas ve 
iskelet sisteminde saĵlēk sorunlarēna yol a­abilecektir. Kemanēn fiziksel yapēsē mutlaka ­alan kiĸinin 
fiziksel yapēsēna uygun olarak se­ilmelidir. 

4.1.2. ¢enelik  

Keman tutarken, doĵru tutuĸ ve g¿vende tutuĸ hissi i­in ­enelik bºl¿m¿ b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. Nasēl 

ayaĵēmēza ayakkabē se­erken numarasēna kalēbēna, rahatlēĵēna dikkat ediyorsak; kemanēmēzēn 
boynumuza deĵen en yakēn kēsmē olan ­enelik i­in de aynē ºzeni gºstermeliyiz. Doĵru ve g¿venli bir 
tutuĸ rahat ve etkili bir ­alēĸ saĵlayacaktēr. ¥l­¿leri kiĸiye ºzel olmayan ­enelikle, doĵal tutuĸ pozisyonu 
saĵlanamayacaĵēndan dolayē, ­ene ve omuz iyi dengelenemez, bu da boyun, baĸ ve farklē yerlerde 
aĵrēlara neden olabilir. ¢eneliĵin yanlēĸ se­imi, kemanēn gevĸek tutulmasēna, baĸēn sola yatērēlmasē gibi 
teknik bozukluklara kadar giden ciddi sēkēntēlara yol a­abilir. Bunun yanē sēra kendi ­ene boyutuna 
uygun olmayan ­enelikle ­alan kemancēnēn, boynuna yanlēĸ yerden baskē uygulanacaĵē i­in boyunda 

yaralanma ve iltihaplanmalarla karĸēlaĸēlmaktadēr. Bu sorunlarē ortadan kaldērmak i­in, ­enelik boyun 
uzunluĵuna, ­ene ĸekline gºre; Guarneri, Kaufman, Kreisler, Gordon, Teka Hi, Brandt gibi ­eĸitli 
boylarda ve ­ene ĸekillerine uygun modeller arasēndan kiĸiye ºzel se­imler yapēlmalēdēr. ¢enelik iyi 
oturuyorsa, kiĸiye rahatsēzlēk vermiyorsa uygun bir ­enelik olduĵu sºylenebilir (Zeytinci, 2017: 14). 

4.1.3. Arĸe (Yay) 

Kemanda ses ¿retimi sadece ­algēnēn yapēsēndan kaynaklanmaz. Sesin tēnēsēnē, kalitesini etkileyen en 
ºnemli unsurlardan biri de arĸe yani yaydēr. Yayēn kontrol¿ ve etkili ­alēnmasē i­in yapēsal ºzellikleri, 
gºvdesinde kullanēlan aĵa­ yapēsē, elastik bir ºzellikte olalē ve uygulanan kuvvet karlēsēnda 
deformasyona uĵramamalēdēr. Yay kēlēnēn yapēsē ve kalitesi de sesi etkileyen bir diĵer unsurdur. 
S¿rt¿nme kaynaklē ēsē artēĸē yine yayda deformasyonlara neden olacaktēr (Yaygēngºl, 2019:71). Yayēn 
yapēsal ºzelliklerindeki farklēlēklar, keman ­alanēn efor kaybetmesine, ses ¿retiminde sēkēntēlara ve 
buradan kaynaklē duruĸ, tutuĸ bozukluklarēna, kasēlmalara sebebiyet verebilir. Yayēn yapēsal ºzellikleri 

bu noktada b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. Yayēn eĵiminin doĵru ayarlanmasē, yay ­alēĸmalarē ve 
­alēĸmalarda yay egzersizlerini uygulamak bu sorunlarē azaltmaya yardēmcē olabilir. 

4.1.4. Yastēk 

Keman eĵitiminde rahat tutuĸ, doĵal ve esnek ­almada etkili ºnemli unsurlardan biride yastēk, yastēk 
ĸekli ve boyutunun se­imidir. Kemanēn ilk ­ēktēĵē y¿zyēllarda yastēk kullanēlmayarak keman gºĵ¿s 

bºlgesine dayalē farklē ­alēĸ ĸekilleri bulunuyordu. Fakat kemandaki tekniklerin artēĸē, pozisyon 
ge­iĸlerinin yapēlamayēĸē, yeni ve zor eserler seslendirilebilmesi gibi pek ­ok sebeple yastēk kullanēmēna 
19. y¿zyēlda baĸlandē. Feridun (1997:5) ­alēĸmasēnda keman ­alarken v¿cudun, rahatlēĵē, omuz destek 
i­in kaldērēlmasēnē ºnlemek, baĸē aĸērē ­evirerek boyun sertliĵine neden olmamak i­in yastēk ya da 
omuzluk kullanmanēn ­ok ºnemli olduĵunu ve yastēk se­iminde ise yatēĵēn sesleri yutmasēnē engellemek 
i­in yastēĵēn kemanēn arkasēna dayanmayacak ĸekilde se­ilmesi gerektiĵini belirtmektedir.  

4.2. Kas, Ķskelet Sisteminden Kaynaklanan Saĵlēk Sorunlarē ve Korunma Yollarē  
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Keman, ­alēnēĸ ºzellikleri, yapēsē, teknik ºzellikleri bakēmēndan kas-iskelet sistemi ile ayrēlmaz bir b¿t¿n 
halinde olan bir ­algēdēr. Motor yetenek gerektiren bir ­algēdēr. ñKlausmeir motor yeteneĵi; v¿cudun 
birden fazla organēnēn katēldēĵē kas hareketi iĸlemiò olarak tanēmlamaktadēr. Keman eĵitiminde bireyin 
anatomik yapēsē, fizyolojik fonksiyonlarē, fiziksel uygunluk, motor uygunluk, psikolojik uygunluk 
­alma performansē a­ēsēndan ­ok ºnemlidir. Motor geliĸimin par­alarēdēr (Yaĵēĸan, 2008:14-15). Keman 
ayakta ve oturularak olmak ¿zere iki ĸekilde duruĸ pozisyonuyla ­alēnabilen bir ­algēdēr. Ayakta 

­alēĸlarda; v¿cut aĵērlēĵē iki ayak ¿zerine eĸit olarak dengelenmeli, ayaklar denge i­in hafif a­ēk 
olmalēdēr. Oturarak ­alēĸlarda; saĵ ayak saĵ elin hareketlerini engellemeyecek ĸekilde oturulmalē, bel 
dik ĸekilde olmalēdēr. ¢alma durumunda abartēlē v¿cut hareketlerinden sakēnarak ­almak performans 
a­ēsēndan ve duruĸ a­ēsēndan ºnemlidir (B¿y¿kaksoy, 1997:5). Keman duruĸ, tutuĸ ve performans 
sērasēnda geliĸecek herhangi yanlēĸ hareket ve onun s¿rekliliĵi kas-iskelet sisteminde aĵrē, kasēlma, 
gerginleĸme vb. saĵlēk sorunlarēna sebebiyet verebilmektedir. Kemanda oluĸan rahatsēzlēklar, g¿­ ve 
v¿cut yapēlarēndaki deĵiĸiklerden kaynaklanan sebeplerle kadēnlarda erkeklere oranla daha fazla 

gºr¿lmektedir (Atasoy, Karaduman, 2015:16). Kemanē doĵru duruĸ, tutuĸ kurallarēna uygun rahat ve 
estetik tutmak v¿cut saĵlēĵē a­ēsēndan ºnem taĸēmaktadēr. Kemanēn erken yaĸlarda baĸlanmasē kemanla 
birlikte b¿y¿me ve v¿cudun ĸekillenmesi adēna profesyonel keman ­almada b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. 
Bu noktada kemanē doĵru tutuĸ ­ok daha b¿y¿k ºnem kazanmaktadēr. Erken yaĸta ­algēlarēna baĸlayan 
profesyonel kemancēlarēn b¿y¿me dºnemlerinde ­algē, kas-iskelet sistemine ters etki edebilmektedir. 
Bejjani ve ark.nēn yaptēklarē ­alēĸmalarēnda, bazē keman ­alanlarda omuz saĵdan y¿ksekte ve saĵ 
ekstremite (¿ye) soldan uzun olmasē, sol omuzunda internal rotasyon limitasyonu  gºr¿lmesi, sol el 3. 

parmakta uzama, gibi rahatsēzlēklar ilk 10 yēl i­inde geliĸebilmektedir (¥zel ve Kºksal, 1994:5-7). Sol 
kol, saĵ el, bilek, omuz bºl¿mlerinde doĵru duruĸ, tutuĸ ve ­alma hareketleri ­alma s¿resi, eserin 
zorluĵu, bedensel ºzellikler vb. durumlardan pek ­ok kas-iskelet sisteminde saĵlēk sorunlarē 
oluĸabilmektedir. Keman ­alanlarda sēk gºr¿len kas-iskelet sistemi rahatsēzlēklarēndan dolayē oluĸan 
saĵlēk problemleri, kiĸinin beslenme, uyku, ve d¿zenli egzersiz yapmasē, g¿nl¿k yaĸantēsēnē 
d¿zenlemesi, ­alēĸmadan ºnce mutlaka ēsēnma hareketlerini uygulamasē, dinlenerek aralēklē ­alēĸmasē 
ile aza indirgenebilmektedir. Saĵlēk problemlerinin tedavi edilmesi s¿recinde ise fizik tedavi yºntemleri, 
alexander tekniĵi (psiko-fiziksel bir eĵitim), feldenkrais tekniĵi (beden terapisi), Yoga, Tha i chi vb. 

yºntemlerle azaltēlabilmekte veya tedavi edilebilmektedir (D¿ndar, Ergin, 2008:24-33). Aĸaĵēda keman 
­alanlarda en sēk rastlanēlan saĵlēk problemlerine yer verilmiĸtir. 

4.2.1. Overuse (Aĸērē kullanēm) Sendromu,  

Kemancēlarda genetik yapēsēna, tekniĵine, ­alma s¿resindeki artēĸlara baĵlē olarak geliĸen bu sendrom, 
ilgili bºlgelerde hassasiyet, aĵrē, yorgunluk, kas zayēflamasē gibi belirtilerle kendini gºsterir.  Fry 

(1986:728ï731) ­alēĸmasēnda, overuse sendromunun belirtilerini; ­algē ­alēnan tarafta aĵrē ya da her iki 
tarafta aĵrē, zorlanma, bazen koordinasyon veya kuvvet zayēflēĵē, performansē korumada g¿­l¿k, 
enstr¿man kullanmēyorken de ēsrarlē aĵrē, koordinasyon veya kuvvet kaybē, ¿st ekstremite yapēlarēnda 
ēsrarlē gerginlik, dinlenmede, gece veya her iki durumda da aĵrē, elin bir­ok kullanēmēnda (yazē yazma, 
araba kullanma, ev iĸleri yapma vb.) aĵrē, kullanma kapasitesinde tam kayēp, fizik gºr¿n¿mde belirgin 
bozukluk olarak derecelendirmektedir. 

Kemancēlar bu sendromdan ka­ēnmak i­in, v¿cut yapēlarē i­in uygun keman kullanmalē, doĵru duruĸ ve 
teknikle ­alēĸmalarē, ­alēĸmaya baĸlamadan ºnce ēsēnma ve germe egzersizlerini yapmalarē, uzun s¿re 
aynē duruĸ pozisyonunda kalmamalarē etkili olacaktēr. 

4.2.2. Tendinitis  

V¿cuttaki belirli bir kasēn y¿ksek gerilim altēnda ­alēĸmasēndan ve sēk tekrarlanan hareketlerden dolayē 
kasēn yērtēlma, zedelenme ve iltihaplanma durumudur. Kemancēlarda tendinitis genelde elde, 
baĸparmaĵēn altēnda ya da dirsekte yanan fokaliz ve aĵrē ĸeklinde belirti verir. Aĵrē hissedilince ihmal 
edilmemeli hemen doktora baĸvurulmalēdēr. Baĸlangē­ aĸamasēnda dinlenme ve bir s¿re ­almama ile 
sēkēntē giderilebilir ama ihmal edilirse ameliyat bile gerektirebilir (Atasoy, Karaduman, 2015:19). 

4.2.3. Focal Dystonia 

ñM¿zisyen Krampēò olarak adlandērēlan aĵrēlē olmayan fakat tekrarlanan dºnme tipli hareketler, hēzlē 
pasajlarda, duruĸ bozukluklarē gibi durumlarda ani kas kasēlmalarēyla geliĸen istemsiz parmak 
b¿k¿lmeleri ve hareket bozukluklarēdēr (Atasoy, Karaduman, 2015:19). 



13. UBAK, 11 / 12 Mart 2022, Online, Ankara  | 92 

4.2.4. Sinir Sēkēĸmalarē / Servikal Radik¿lopatiler  

Servikal radik¿lopatiler, keman ­alanlarda sabit ­alma pozisyonu, farklē boyun duruĸu ve kas 
gerginliĵinden dolayē oluĸan sinir sēkēĸmalarēdēr. Aĵrē ve gerginlik hissedildiĵi zaman omuzun 
dinlendirilmesi ve devam ettiĵi durumlarda doktor tedavisi gerekmektedir (Akt. Arslan, 2017:29). Sinir 
sēkēĸmalarē aĸērē kullanēm sendromundan kaynaklē da oluĸabilmektedir. 

4.2.5. Karpal T¿nel Sendromu  

Karpal t¿nel el bileĵinin arkasē ile avu­ i­i yanē arasēndaki bir baĵ olan bileĵin tabanēnda yer alan bir 
boĸluktur. El ve parmak hareketlerinden sorumludur. Karpal t¿nel sendromu, el ve parmak 
hareketlerinin ­ok kez tekrarē, yanlēĸ ve g¿­l¿ ĸekilde ­ok fazla tekrarlanan hareketler neticesinde oluĸur. 
Fleksor tendonlarda iltihaplanrna (enflamasyon) oluĸurĸa, karpal t¿nel i­esinde geliĸen ĸiĸlik median 
sinire baskē uygular ve sinirde fonksiyon kaybē oluĸabilir. Erken dºnemde teĸhis ve tedavi bu 
rahatsēzlēkta ºnem taĸēmaktadēr. Mutlaka doktor teĸhisi ile tedaviye baĸlanmalē ilerleyen s¿re­te cerrahi 
durumlara kadar ciddi sēkēntēlara yol a­abilir (Aslanoĵlu, 2007:37). Keman ­alan kiĸiler, karpal t¿nel 

sendromundan korunmak i­in v¿cut bilinci kazanmalarē, ­alēĸmalarēndan ºnce egzersiz ve ēsēnma 
hareketleri yapmalarē, ­alēĸmalarēnē dinlenme molalarē vererek yapmalarē b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr 
(Atasoy, Karaduman, 2015:20). 

4.2.6. Thoracic Outlet Sendromu 

Torasik ­ēkēm denilen bºlge v¿cudun kºpr¿c¿k kemiĵi, birinci kaburga ve omuz kaslarē arasēnda kalan 

k¿­¿k dar bir bºlgedir. Baĸēn ileri, omuzlarēn ­ºk¿k ĸekilde s¿rekli yanlēĸ duruĸ bozukluklarē, aĵēr y¿k 
veya keman kutusu taĸēma gibi sebeplerle buradaki sinir ve kaslarēn sēkēĸmasē sonucu ortaya ­ēkar. 
Torasik sendromunun belirtileri elde veya kolda uyuĸma, soĵukluk hissi, rahatsēzlēk hissi, g¿­s¿zl¿k ve 
yorgunluk hissi gibi ĸikayetlerle kendini gºsterebilir. ķikayetler kiĸiden kiĸiye deĵiĸim gºstermekle 
birlikte elde veya kolda ĸiĸlik olabilir. Boyun ve omuz travmalarēna baĵlē olarak da geliĸebilir. Aĵrē 
hissedildiĵi zaman ihmal edilmemeli, pek ­ok farklē travma ile karēĸabileceĵinden doktor tanēsē ve tedavi 
s¿reci ºnemlidir (Aslanoĵlu, 2007:32).  

4.2.7. Cubital Tunnel Sendromu  

K¿bital t¿nel dirseĵin dēĸ kēsmēnda kalan bir kēsēmdēr. Ulnar sinirinin hasarē sonucunda oluĸmaktadēr. 
Sēk­a kullanēlan bilek, parmak hareketleri, ºzellikle se­e parmaĵēn kullanēmē neticesinde kaslarēn aĸērē 
harekete baĵlē hasarē durumunda, kaslarda g¿­s¿zl¿k, iltihaplanma ve kaslarda k¿­¿k yērtēlmalar 
ĸeklinde oluĸmaktadēr. Yērtēlmalar genellikle kaslarēn dirsek bºl¿m¿nde kemiĵe tutunduĵu yerlerde 

meydana gelmektedir. Keman ­alanlar ºzellikle sol kolda bu rahatsēzlēĵa yatkēndērlar. ķikayetler, 
dirsekte kolun i­ y¿z¿ boyunca rahatsēzlēk hissi ĸeklinde baĸlarken, devam ettiĵi s¿rece ser­e parmaĵē, 
y¿z¿k parmaĵē ya da elin i­ y¿z¿n¿n uyuĸmasē ĸeklinde artarak devam etmektedir. Rahatsēzlēĵēn 
hissedildiĵi durumlarda dirseĵe buz koyup biraz dinlenme, ­alēĸmaya bir s¿re ara verme, bozuk el 
tekniĵini d¿zeltme, fiziksel esneme hareketleri faydalē olmaktadēr. Sinir rahatsēzlēklarē ciddi olmakla 
uzun s¿re devam etmeleri halinde kalēcē hasara sebebiyet verebilmektedir. Keman ­alanlarēn ĸikayetleri 
baĸladēĵēnda hafife almayēp, devam etmesi halinde mutlaka doktora danēĸmalarē gerekmektedir 
(Aslanoĵlu, 2007:39). 

 

4.2.8. Trigger Finger Thumb (Tetik Parmak) 

Ķĸaret parmaĵēnēn aĸērē kullanēmē, tekrarlanan hareketler sonucunda iĸaret parmaĵēndaki tendonlarēn 
iltihaplanmasē ve etrafēndaki zarēn ĸiĸmesidir. Parmak eĵik ve kaskatē kalabilir. Parmaklar eĵilip hareket 
ettirildiĵinde aĵrē oluĸur (Ak­alē, 2006:35). Ķhmal edilmemeli, parmaklar dinlendirilmeli ve doktor 
kontrol¿ne baĸvurulmalēdēr. 

4.2.9. Bursitis (Sēkēĸma Sendromu) 

Omuz bºlgesinin yoĵun kullanēlmasē sonucu omuz bºlgesinde oluĸan aĵrē ĸeklinde gºr¿lmektedir. 
Omuz genelinde ve kolu ºne veya yana a­arken aĵrē ĸeklinde belirti vermektedir. Aĵrēlar omuz ¿zerine 
yatēldēĵēnda dinlenme halinde bile devam edebilmektedir. Buz koyma, ila­ tedavisi, bir s¿re dinlendirme 
rahatsēzlēĵa iyi gelmektedir (Ak­alē, 2006:35). 
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4.2.10. DeQuervainôs Sendromu  

Baĸparmak tendonlarēnēn aĸērē veya yanlēĸ kullanēmē sonucu meydana gelen bir saĵlēk problemidir. 
Baĸparmak boyunca ve bileĵin baĸparmak yanēndaki tendonlarēnēn iltihaplanmasēdēr. Bilekte veya 
baĸparmakta ĸiĸme, aĵrē ve rahatsēzlēk geliĸebilir. Bu rahatsēzlēk aniden bile geliĸebilmektedir. Tedavisi 

i­in ­alēĸ tekniĵinin deĵiĸtirilmesi, ­alēĸmaya ara verilmesi, dinlenerek ­alēĸēlmasē yararlē olmaktadēr. 
Ķlerleyen durumlarda tedavi aksatēlmamalē ve ihmal edilmemelidir (Aslanoĵlu, 2007:40). 

 

4.2.11. Fibmiyalji 

Keman ­alanlarda s¿rekli ­alēĸan kaslarēn ­alēĸmayan kaslarē sēkēĸtērmasēyla ortaya ­ēkabilmektedir. Kas 
ve iskelet sisteminde daha ­ok boyun, sērt ve belde yaygēn aĵrēlar oluĸturmaktadēr. Aĵrēlarē azaltmak 
i­in dinlenme, sēcak duĸ, ēlēk kuru hava, ila­ tedavisi, gevĸeme egzersizleri iyi gelmektedir (Ak­alē, 
2006:41). 

4.2.12. ¢ene Eklemi Problemleri 

Keman eĵitiminde teknik kurallarēnda ­algē ­ene ve omuz ile desteklenerek tutulur. ¢algēnēn uzun s¿reli, 
yoĵun tekrarlē ­alēĸēlmasē, zorlu eserler, ­algēnēn sēkarak tutulmasē sonucunda diĸlerin ve ­enenin 
kenetlenmesi, yoĵun bir aĵrē gibi saĵlēk sorunlarē ortaya ­ēkabilir. ¢enelik se­iminin d¿zg¿n yapēlmasē, 

dinlenme ve ­ene kilitlenmesini ºnlemek i­in tasarlanan ºzel aparatlar aĵrēlarē hafifletmektedir (D¿ndar, 
Ergin, 2008:19). 

4.3. Konser Kaygēsēndan Kaynaklanan Saĵlēk Sorunlarē Ve Korunma Yollarē  

Keman eĵitiminde kemanē ºĵrenip g¿zel seslendirmek ve konserlerle sunmak, performans sergilemek 
ºnemli olduĵu kadar zor bir iĸtir. Performans kaygēsē, sahne korkusu mesleki saĵlēk problemleri arasēnda 

ºnemli bir yere sahiptir. Dinlemeye gelen seyirciler i­in her ĸey ­ok normal gºz¿kse de, sahnenin arka 
planēnda meĸakkatli ­alēĸma zamanlarē vardēr. Her g¿n pratik yapēp d¿zenli ­alēĸma ile eserleri gereken 
netlikte, hēzda, yeterlilikte, m¿zikalite ile ­alabilmek i­in motor kabiliyeti geliĸtirirken, biliĸsel ve 
duygusal a­ēdan performans ile baĸ edebilmek ger­ekten zorlayēcē bir s¿re­tir (Altenm¿ller ve Ioannou, 
2015; Kenny ve Osborne, 2006; Matei ve Ginsborg, 2017). Performans kaygēsē, sahne korkusu her 
m¿zisyenin dereceleri farklē olsa da yaĸadēĵē, yaĸayacaĵē bir durumdur.  Konserin nasēl ge­eceĵi aslēnda 
nasēl ve ne kadar ­alēĸēldēĵēna baĵlēdēr. Konser kaygēsē sahne deneyimlerinin artmasē, olumlu d¿ĸ¿nceler, 
meditasyon, gevĸeme, nefes egzersizleri, zihinsel egzersizler ile daha aza indirilebilir. 

Kiĸi, konser kaygēsēnēn ºn¿ne ge­mek i­in ºncelikle olumsuz d¿ĸ¿nmemeli, ñasla ­alamayacaĵēmò 
yerine ñ konsere iyi hazērlanabilirimò ĸeklinde olumlu d¿ĸ¿nceler beslemelidir. Konser kaygēsēnē 
azaltmak i­in dºrt biliĸsel s¿re­ten sºz edilebilir 

Performansa hazērlēk dºnemi: Bu aĸamada kemancē seslendireceĵi eserlerin pasajlarē hakim olana kadar 

d¿zenli ve iyi ­alēĸmalēdēr. Esere hakim olma, kiĸiye g¿ven ve g¿­ kazandērēr. Bunun i­in iyi planlanmēĸ 
­alēĸma programē ile birlikte beslenme, uyku, dinleme, fiziksel ve ruhsal saĵlēk b¿y¿k ºnem 
taĸēmaktadēr. Stressiz iyi bir konser i­in performansa hazērlēk dºnemi baĸarēnēn ºn koĸuludur  

Sahneye ­ēkmadan ºnce: Konserden yarēm saat ºnce v¿cut fiziksel ve zihinsek uyarēmēn zirvesindedir. 
Bu evreyi iyi atlatmak i­in olumlu d¿ĸ¿nce, gevĸeme egzersizleri, nefes egzersizleri ­ok ºnemlidir. Bu 
yaĸanēlan duygulara alēĸmak ve v¿cudun konsere hazērlēĵē ĸeklinde d¿ĸ¿nmek yararlē olacaktēr. 

Performans anēnda: Konser anēnda kiĸinin kendisiyle konuĸmasē, komutlar vermesi zihnini rahatlatmasē 
­ok ºnemlidir. ¥rneĵin; ñderin nefes alò, ñsakin olò, ñm¿ziĵi d¿ĸ¿nò gibi komutlar rahatlamayē 
saĵlayacak kaygēyē azaltacaktēr. 

Performanstan sonra: Konser bittikten sonra ñbaĸardēmò, ñumduĵum kadar kºt¿ deĵildiò gibi 
kendimize sºylediĵimiz olumlu d¿ĸ¿nceler bir dahaki performansa hazērlēk, g¿ven ve istek a­ēsēndan 
ºnemlidir (Ak­alē, 2006: 114). 
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5. SONU¢ 

ñM¿zisyenler, mesleklerinde sporcular gibi fiziksel ve zihinsel zorluklarla karĸē karĸēya kalmaktadērlar. 
Bu nedenle m¿zisyenler bir anlamda "m¿zikal atlet" olarak nitelendirilebilirlerò (Moran, 1992, s. 97). 
Keman eĵitiminde mesleki saĵlēk problemleri; kemanēn fiziki yapēsē ve ­enelik, yayē, arĸe gibi 

gere­lerinden, kas- iskelet siteminin aĸērē ­alēĸmasēndan ve performans kaygēsēndan kaynaklanmak 
¿zere ¿­ bºl¿mde incelenmiĸtir. Kendal, ¢ētaker (2021) ­alēĸmalarēnda, 18-35 yaĸ arasē, en az 3 yēl s¿re, 
­algē eĵitimi almēĸ olan 22 m¿zisyenin, aĵrē, post¿r, ¿st ekstremite fonksiyonu ve anksiyete d¿zeylerini 
incelemiĸlerdir. ¢alēĸmanēn sonucunda; m¿zisyenlerin kas ve iskelet sistemi rahatsēzlēĵē yakēnmalarēnēn, 
post¿ral bozukluklarēnēn en ­ok boyun, sērt, bel ­evresinde yoĵunlaĸarak y¿ksek d¿zeyde; 
anksiyetelerinin ise hafif d¿zeyde olduĵunu tespit etmiĸlerdir. Keman eĵitiminde, kas ve iskelet 
sisteminde oluĸan t¿m rahatsēzlar parmak, bilek, kol, omuz, boyun gibi ¿st v¿cut bºlgesinde yer alan 

organlarēn aĸērē, zorlayēcē, uzun s¿re ya da yanlēĸ ­alēĸtērēlmasē sonucu oluĸmaktadēr. Oluĸan herhangi 
bir aĵrēnēn ihmal edilmemesi, ­alēĸmaya mutlaka gevĸeme, esneme hareketleriyle v¿cudu ēsētarak 
baĸlanmasē, ­alēĸmalarda dinlenme aralarē verilmesi, aĵrēlē bºlgeye buz konulmasē, gevĸeme hareketleri 
yapēlmasē bu ºnlemlerle devam etmesi halinde mutlaka doktora danēĸēlmasē b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. 
Keman ­alan bir kiĸinin, anatomik ºzelliklerini bilerek, saĵlēklē ­alma ve ­alēĸma yºntemlerini 
alēĸkanlēk haline getirerek bilin­li yoluna devam etmesi, mesleki rahatsēzlēklarēnda ºn¿ne ge­erek etkili, 
g¿venli ve istekli ­almasēnē saĵlayacaktēr. ¢alēĸma ºncesi yapēlacak olan gevĸeme ve ēsēnma hareketleri 

­alēĸmanēn kalitesini artēracak, kas ve iskelet sistemi rahatsēzlēklarēnēn da ºn¿ne ge­ecektir. Ulu­ (2006: 
61) ­alēĸmasēnda, ñKeman eĵitimi alan ºĵrencilerin en ­ok yaĸadēklarē fiziksel rahatsēzlēklarēn omuz ve 
sērt aĵrēlarē, kola yayēlan boyun aĵrēlarē, el ve parmak aĵrēlarē olduĵunuò belirmektedir. Keman ­alan 
kiĸi k¿­¿k yaĸlardan itibaren aynē kas gruplarēnē s¿rekli ­alēĸtērarak doĵru, duruĸ, tutuĸ, iyi performans 
elde etmek i­in saatlerce ­alēĸmak zorundadēr. Keman eĵitiminin ilk yēllarēndan itibaren kas ve iskelet 
sisteminin etkili ­alēĸmasēnēn, kas gruplarēnē doĵru ­alēĸtērma, esnetme yºntemlerinin anlatēlmasē 
mesleki saĵlēk problemlerinin aza indirilmesine yardēmcē olacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Arslan (2021:18) 
egzersizin omurga ¿zerine etkileri adlē ­alēĸmasēnda konuyla ilgili alanēnda 20 makaleyi inceleyerek, 

tamamēnēn egzersizin omurga ¿zerinde olumlu etkiler gºsterdiĵini tespit etmiĸtir. G¿nl¿k ­alēĸmalar 
sonucu oluĸan aĵrēlar hafife alēnmayēp mutlaka kaslar egzersizlerle yumuĸatēlmalē, omurga 
rahatlatēlmalē ve g¿­lendirilerek zamanla oluĸabilecek fiziksel rahatsēzlēklarēn ºn¿ne ge­ilmelidir. 
M¿zisyenler kol, bilek, parmak vb. ­alēĸmalarēnē g¿­lendirmek i­in kendi kendilerine ­eĸitli 
yºntemlerden ka­ēnmalē, denenmiĸ uygulanmēĸ metodlar ve egzersizlerle ­alēĸmalarēnē s¿rd¿rmeleri 
saĵlēklarē a­sēndan ºnem taĸēmaktadēr. Bu konuda, Robert Schumannô ēn gen­lik yēllarēnda 
parmaklarēnē, kendi bulduĵu yºntemle kuvvetlendirmeye ­alēĸmasē sonucu elinde ciddi bir fonksiyon 

kaybē oluĸarak virt¿ºzitesini kaybetmesine yol a­an anēsē iyi bir ºrnek oluĸturmaktadēr.  Bir atel 
yardēmēyla, 3. parmaĵēnē olabildiĵince óekstensiyon1ôda tutup, diĵer parmaklarēnē ­alēĸtērmayē saĵlamak 
istemiĸ ancak orta parmak óekstensºr2ôlerinin kēsalmasē sonucu elinde ciddi bir fonksiyon kaybē 
meydana gelmiĸtir (¢aĵlar, 1994:5-9). 

Keman eĵitimi kadar gºsteri/ konser aĸamasē da b¿y¿k ºnem taĸēyan ve ­eĸitli saĵlēk sorunlarē oluĸturan 
durumdur. Keman eĵitiminin gºsteri aĸamasēnda, sahne korkusu, performans kaygēsē, seyirci ºn¿nde 
hata yapma korkusu fiziksel sēkēntēlarē (aĵēz kuruluĵu, titreme, bulantē, ¿ĸ¿me, nefes alēp veriĸin 
deĵiĸmesi, kalp ­arpmasē vb. ) beraberinde getirmektedir. Sahne korkusu m¿zisyenin belirtileri 
d¿ĸ¿nmesiyle daha da artmaktadēr. Sahne korkusuyla baĸa ­ēkmak i­in m¿zisyen kendini iyi tanēmalē ve 
belirtilerin performansēnē etkileyeceĵini d¿ĸ¿nmemesi gerekmektedir (Arslanoĵlu, 2007: 6).  

Bir m¿zisyenin elleri kollarē en deĵerli par­alarēdēr. Herhangi bir kas veya kiriĸlerinde (tendon) oluĸacak 
en ufak bir rahatsēzlēk, sakatlēĵa, yetersizliĵe hatta meslek yaĸantēlarēnēn sonlanmasēna kadar bile yol 

a­abilir. Literat¿rde ñs¿per atletlerò olarak sporcularla ºzdeĸleĸtirilen m¿zisyenler i­in ne yazēk ki 
mesleki saĵlēk ve g¿venlik standartlarē yoktur (Akt: Yaĵēĸan, 2004:562). Bu doĵrultuda, keman 
eĵitiminde mesleki saĵlēk problemlerini en aza indirgemek ve bu konuya farkēndalēk yaratmak adēna ĸu 
ºneriler geliĸtirilmiĸtir.  
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¶ Keman eĵitimi bedensel yapēya, anatomiye, saĵlēklē bir v¿cuda dayalē bir s¿re­ olduĵu i­in 
mesleki m¿zik eĵitimi veren t¿m okullara anatomi, kas ve iskelet sistemi saĵlēĵē ve ­algē ­alma 
ile baĵlantēlē dersler oluĸturulabilir.  

¶ Kas-iskelet sistemini ve saĵlēĵēnē koruma yollarēnē anlatan a­ēklamalē, uygulamalē gºrsel 

konser, masterclass, workshop vb. etkinlikler d¿zenlenebilir. 

¶ Tēp alanē, fizyoterapist, keman ­alan m¿zisyenler, eĵitimciler ve sanat­ēlarla disiplinler arasē 
yeni ­alēĸmalar, yayēnlar yapēlabilir. 
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¥zet 

 ¥ĵretim ¿yelerinin eĵitime yºnelik yaklaĸēmlarē, inan­larē ve bu doĵrultuda atacaĵē adēmlar eĵitimin 
niteliĵini ve yetiĸtirdikleri nesillerin eĵitim kalitesini ve eĵitime bakēĸ a­ēlarēnē etkilemektedir. Bu 
doĵrultuda, ºĵretim ¿yelerinin ºnemli niteliklerinden birinin, hizmet ºncesi ve hizmet s¿recindeki 

yaĸantēlar sonucu geliĸtirdiĵi eĵitim inan­larē olduĵu belirtilmektedir. Bu araĸtērmada, T¿rkiyeônin Batē 
Karadeniz Bºlgesiônde bulunan bir devlet ¿niversitesinde gºrev yapmakta olan ºĵretim ¿yelerinin 
benimsedikleri eĵitim inan­larē cinsiyet deĵiĸkeni a­ēsēndan incelenmiĸtir. Araĸtērmada betimsel tarama 
modeli kullanēlmēĸtēr. ¢alēĸma grubundaki ºĵretim ¿yelerinin cinsiyetle ilgili demografik veriyi elde 
edebilmek i­in araĸtērmacē tarafēndan hazērlanmēĸ olan ñKiĸisel Bilgiler Anketiò ve eĵitim inan­larēyla 
ilgili verileri elde edebilmek i­in ñEĵitim Ķnan­larē ¥l­eĵiò kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmada elde edilen 
bulgulara gºre, ºĵretim ¿yelerinin Ķlerlemecilik, Varoluĸculuk, Yeniden kurmacēlēk ve Daimicilik alt 

boyutlarē i­in y¿ksek; Esasicilik alt boyutu i­in d¿ĸ¿k d¿zeyde eĵitim inancēna sahip olduklarē 
gºr¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērmada ayrēca, Yeniden kurmacēlēk, Ķlerlemecilik ve Daimicilik alt boyutlarē i­in 
kadēn ºĵretim ¿yelerinin eĵitim inan­ d¿zeylerinin erkek ºĵretim ¿yelerinkinden gºre daha y¿ksek; 
Esasicilik ve Varoluĸculuk alt boyutlarēnda ise erkek ºĵretim ¿yelerinin eĵitim inan­ d¿zeylerinin kadēn 
ºĵretim ¿yelerininkinden daha y¿ksek olduĵu belirlenmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler:  Eĵitim Ķnan­larē, Eĵitim Felsefesi, ¥ĵretim ¦yeleri 

 

Educational Beliefs Ķnternalized by Faculty Members 
 
 
Abstract 

The approaches and beliefs of faculty members towards education and the steps they will take in this 

direction affect the quality of education and the education quality of the generations they raise and their 
perspectives on education. In this respect, it is stated that one of the important qualities of faculty 
members is the educational beliefs they have developed as a result of their experiences before and during 
the professional period. In this study, the educational beliefs adopted by the faculty members working 

at a state university in the Western Black Sea Region of Turkey were examined in terms of gender 
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variables. A descriptive survey model was used in the research. "Personal Information Questionnaire" 
prepared by the researcher in order to obtain demographic data about gender and "Education Beliefs 
Scale" to obtain data on educational beliefs of the faculty members in the study group were used. 
According to the findings obtained in the research, faculty members are high for Progressivism, 
Existentialism, Reconstructionism and Perennialism; for the Essentialism sub-dimension, it was seen 
that they had a low level of education belief. In the study, it was also found that for the sub-dimensions 

of Reconstructionism, Progressivism and Perennialism, the education belief levels of female faculty 
members were higher than that of male faculty members; In the Essentialism and Existentialism sub-
dimensions, it was determined that the education belief levels of male faculty members were higher than 
that of female faculty members. 

Keywords: Educational Beliefs, Educational Philosophy, Faculty Members 

 

1.GĶRĶķ 

¥ĵretmenlerin ºĵretmenlik mesleĵiyle ilgili bilgi ve becerilerinin yanē sēra, eĵitime yºnelik 
yaklaĸēmlarē, inan­larē ve bu doĵrultuda atacaĵē adēmlar eĵitimin niteliĵini ºnemli ºl­¿de 
etkilemektedir. Eĵitim inan­larē, eĵitime iliĸkin anlayēĸlarē, ºnermeleri ve savlarē i­ermektedir 
(Denessen, 2000; akt. Tondeur vd., 2008). Bu baĵlamda eĵitim inan­larē, ºĵretmenlerin algēlarēnē, 
ºĵretim programlarēna ve ºĵretimin uygulanmasēna iliĸkin kararlarēnē, dolayēsēyla sēnēf i­i davranēĸlarēnē 
ve uygulamalarēnē etkilemektedir. ¥ĵretmenlerin sēnēf i­inde ger­ekleĸtirdikleri ºĵretimin 
iyileĸtirilmesi ya da ºĵretmen adaylarēnēn mesleki hazērlēklarēnēn geliĸtirilmesi i­in inan­ sistemlerinin 

anlaĸēlmasē ºnemli gºr¿lmektedir (Brookhart & Freeman, 1992; Pajares, 1992; Haney vd., 2002; 
Tondeur vd., 2008); ­¿nk¿ ºĵretmenlerin, ¿stlendikleri rol ve sorumluluklarēn, benimsedikleri mesleki 
deĵerlerin ve etik ilkelerin, ºĵretimi planlama, uygulama ve deĵerlendirme, ºĵretim programē 
­er­evesinde bir dersin ama­larēnē, i­eriĵini, ºĵrenme-ºĵretme s¿recini ve sēnama durumlarēnē se­me 
ve d¿zenleme gibi gºrevlerinin, sēnēf yºnetimi becerilerinin benimsedikleri eĵitim inan­larēna gºre 
ĸekillendiĵi sºylenebilir.  

1.1. Eĵitimdeki felsefi akēmlar 

Eĵitimdeki felsefi akēmlar genel felsefi akēmlarēn eĵitim alanēna yansēmalarēdēr; daimicilik, 
esasicilik, ilerlemecilik, yeniden kurmacēlēk ve varoluĸculuk olarak adlandērēlmēĸlardēr (Pajares, 1992; 
Silvernail 1992; Woolfolk-Hoy & Murphy, 2001; Yēlmaz vd., 2011).  Daimicilik ve esasicilik daha ­ok 
geleneksel eĵitim felsefeleri; ilerlemecilik, yeniden kurmacēlēk ve varoluĸ­uluk ­aĵdaĸ eĵitim felsefeleri 
olarak bilinmektedir (¢etin vd., 2012). Ķdealist ve realist felsefenin etkisinde kalan Daimicilik  en tutucu, 

gelenek­i ve en katē felsefe olarak bilinir (Wiles & Bondi, 2002; akt: Erkēlē­, 2008). T¿m zamanlarda 
ve toplumlarda insan doĵasēnēn, mutlak ger­eĵin, bilgi, erdem ve g¿zellik gibi kavramlarēn hi­ 
deĵiĸmediĵine vurgu yapan daimicilik (Erden, 1998), evrensel niteliklerinin deĵiĸemez ger­eklerinin 
olduĵunu, bu ger­eklerin g¿n¿m¿ze de uygulanabilirliĵini savunur (Sºnmez, 2009). Daimicilik eĵitim 
felsefesine gºre, toplumlarēn k¿lt¿rel zenginliklerinin asērlarca s¿rd¿r¿lmesi i­in eĵitim yoluyla yeni 
nesillere aktarēlmasē gerekmektedir (Baĸaran, 1978). K¿resel, her zaman ve her yerde aynē olmasē 
gereken eĵitimin misyonu deĵiĸmeyen doĵrularēn bilgisini kazandērmak olmalēdēr. ¥ĵretmen, ºĵrenme 

faaliyetinin en etkin unsuru olmalēdēr, disiplinli olmalēdēr, inisiyatifi hi­ elden bērakmamalēdēr fakat 
zorlama ve ĸiddetten de ka­ēnmalēdēr (Gutek, 2001; Sºnmez, 2009). ¥ĵretmen, ºzverili, iyi, g¿zel ve 
doĵrunun yayēcēsē, zihinsel geliĸimi saĵlayan direktºr ve erdemli bir bireydir (Erkēlē­, 2008). ¥ĵretmen 
model olmalēdēr ­¿nk¿ ºĵrenci ºĵretmeni taklit ederek ºĵrenmektedir. T¿m doĵrular ºĵrencinin aklēnda 
vardēr; ºĵretmenin gºrevi ºĵrencilere bu doĵrularē buldurmaktēr (Sºnmez, 2002; ķiĸman, 2000; Varēĸ, 
1998). Eĵitim, insan hayatēnēn taklidi deĵil, ona bir hazērlēktēr (Alkan, 1983; Arslan, 2002; Sºzer, 2004). 
Ķdealizme ve realizme dayanan Esasicilik akēmēna gºre hi­bir bilgiye sahip olmadan doĵan ­ocuklara, 

ge­miĸteki bilgiler aktarēlarak, topluma uyum saĵlamasē ve erdemli bir birey olmasē saĵlanmalēdēr 
(Gutek, 2001; Kazu, 2002; Sºnmez, 2009). Okulun gºrevi, zihinsel disiplinin gerektirdiĵi geleneksel 
yºntemleri kullanarak, toplumda s¿rekli biriken bilgiyi ºĵrenciye aktarmaktēr (Varēĸ, 1998). ¥ĵretmen 
ise, bilgi aktaran kiĸi olarak gºr¿lmektedir (Moss & Lee, 2010). Bilgi ve ger­ekliĵin nesillere 
aktarēlmasē hedeflendiĵi i­in esasicilik akēmēnēn ºĵretmen ve konu merkezli, ºĵrencilerin geri planda 
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kaldēĵē, katē, kuralcē, disiplinli ve gelenek­i bir yapēsē vardēr (Sºnmez, 2009; ķiĸman, 2000; Varēĸ, 1998). 
Pragmatik felsefenin etkisinde kalmēĸ olan Ķlerlemecilik ise geleneksel eĵitim felsefelerine bir tepki 
olarak ortaya ­ēkmēĸtēr (T¿rkoĵlu, 1996). Bu felsefenin temelinde toplumun s¿rekli geliĸimi ve deĵiĸimi 
esas alēnmēĸtēr. Toplumlar deĵiĸime a­ēk olup yeniden tasarlanabilmeli, ileri demokrasi h©kim kēlēnmalē, 
bireyler yaĸantēsal yollarla hayata hazērlanmalē ve kendilerini ger­ekleĸtirmelidirler. Ķlerlemecilik, 
geleneksel akēmlardan farklē olarak, evrensel ve deĵiĸmez doĵrularē reddetmektedir (Sºnmez, 2009). 

Ķlerlemeciliĵe gºre, eĵitim insanē hayata hazērlamaz, bizzat yaĸamēn kendisidir (Sarpkaya, 2004). Fikir 
mimarlarēndan olan William Kilpatrick ñproje yºnetimiò adēnda yeni bir ºĵretim metodu geliĸtirerek 
baskēcē ve ezbere dayalē olan eĵitim metodlarēna karĸē ­ēkēp deneysellik merkezinde bir ilerlemeciliĵi 
benimsemiĸtir (Gutek, 2001). Bu yeni metot ­ocuk merkezli olup, ­ocuĵun merak ve gereksinimlerini 
hedef alarak ­ocuĵun kendi eĵitiminde etkili olmasēnē hedeflemektedir (Bi­er, 2012). Ķlerlemecilik 
akēmēna gºre, eĵitimin merkezinde ºĵrenciler olmalē; birey eĵitim hayatē boyunca eleĸtiri ve ºz 
eleĸtiriye a­ēk halde yetiĸtirilmeli; ºĵretmen ºĵrencileri yºnlendirmemeli, eĵitim hayatē boyunca 

ºĵrencilere rehberlik ve kēlavuzluk yapmalē; okul ortamē rekabetten uzak ve iĸ birliĵini a­ēk olmalēdēr 
(Arslan, 2002; Sarpkaya, 2004; Sºzer, 2004). Eĵitim ortamē demokratik olmalē ve eĵitimde ºĵrenciye 
ceza verilmemelidir (Sºnmez, 2009; ķiĸman 2000; Varēĸ, 1998).  Ķlerlemeciliĵin devamē niteliĵinde olan 
ve pragmatizme dayanan Yeniden kurmacēlēk akēmēna gºre ise eĵitim, toplumu yeniden inĸa etmelidir 
(Sºnmez, 2005). Yeniden kurmacēlēk, eĵitimcilerin gen­leri toplumsal m¿hendislik ­er­evesinde 
yºnlendirilmeleri gerekliliĵini savunur (Gutek, 2001). Sēnēf ortamē demokratik olmalē, eĵitimde ceza 
kesinlikle kullanēlmamalēdēr. Ķlerlemecilik ve yeniden kurmacēlēk akēmlarē temelde pragmatik felsefeye 

dayanmalarēna raĵmen, Ķlerlemecilikte bireyin gereksinimleri ºn planda iken, Yeniden kurmacēlēkta 
bireylerin oluĸturduĵu toplum, toplumsal ºzg¿rl¿k ve demokrasi daha ºnemlidir. Yeniden kurmacēlēkta 
okuldan, yeni bir toplumsal d¿zen kurmak i­in sosyal reformlarē uygulamasē beklenmektedir; 
Ķlerlemecilikte ise okuldan ºĵrencileri yarēĸmadan daha ­ok iĸ birliĵine ºzendirmesi ve bu anlamda 
yaĸama hazērlēk olmaktan daha ­ok yaĸamēn kendisi olmasē beklenmektedir (Sºnmez, 2009; ķiĸman, 
2000; Varēĸ, 1998).  Varoluĸ­u felsefenin eĵitime yansēmasē olan Varoluĸ­uluk akēmēna gºre, eĵitimin 
amacē ºzg¿rl¿klerin artmasēnē saĵlamaktēr. Bu akēma gºre, her ºĵrenci kendi deĵerler sistemini ºzg¿rce 
ve yetiĸkinlerin zorlamasē olmaksēzēn geliĸtirebilmelidir (Demirel, 2012; Kale, 2009). Varoluĸ­uluk 

eĵitimine en uygun yºntem ñSokratik Tartēĸmaòdēr. Bu yºnteme gºre ºĵretmen, ºĵrenciye doĵru cevabē 
empoze edecek sorular sormamalē hatta kendisi de doĵru cevabē bilmemelidir. Bunu i­inse ñA­ēk Okulò 
sistemi gerekmektedir. Varoluĸ­ulara gºre eĵitim, bireyin yaĸama bakēĸ a­ēsēnē zenginleĸtirecek ve 
se­imler yapmasēnē saĵlayacak yaĸantēlara gºre d¿zenlenmelidir. Toplumsal ve doĵal olgu ve olaylar 
olabildiĵince geniĸ bir yelpaze ve ­eĸitlilik i­erisinde ºĵrencinin se­imine sunulmalēdēr ­¿nk¿ bunlar 
kiĸinin kendini ger­ekleĸtirmesini saĵlayan birer ara­tēr (Sºnmez, 2009). ¥ĵrencilerin ne hissettiĵi, ne 
yaptēĵē ve ne d¿ĸ¿nd¿ĵ¿ son derece ºnemlidir. ¥ĵrenen birey, sēnēfta nesne olmaktan ºte bizzat ºznedir 

(Sungur, 2002). Varoluĸ­u eĵitim anlayēĸēnda, ºĵretmen merkezli eĵitim, ezber sistemine dayanan, 
dēĸarēdan bir otorite tarafēndan saĵlanan disiplin yerine ºĵrenci merkezli d¿ĸ¿nceye ve sisteme ºnem 
verilmiĸtir (Sºnmez, 2009). Varoluĸ­uluk, mevcut eĵitim anlayēĸēna ­ok ºnemli eleĸtiriler getirdiĵinden 
dolayē eĵitimin amacēnē belirlemek ­ok da kolay deĵildir. Turgutôa (1991:66) gºre varoluĸ­uluk eĵitim 
anlayēĸēnda, bireyler her yºnden dengeli bir ĸekilde yetiĸtirilmelidir. Bunun i­in eĵitim sisteminde yer 
alan ºĵrencinin yeteneklerini ortaya ­ēkarmak, yaratēcēlēĵēnē geliĸtirmek ve karakterini oluĸturmalarēnē 
saĵlamak ama­lanmēĸtēr.  

1.2.Araĸtērmanēn ¥nemi 

Ger­ekte b¿t¿n eĵitimciler belirli bir eĵitim inancēna sahiptir. Bu baĵlamda, ºĵretim ¿yelerinin 
farklē eĵitim inan­larēna olan yatkēnlēklarē, ºĵrencilerin nasēl eĵitileceĵi ve ne t¿r yºntemler 
kullanēlacaĵēnēn belirlenmesinde etkendir (Livingston vd.,1995). Diĵer bir ifadeyle, ºĵretim ¿yelerinin 
sahip olduklarē eĵitim inan­larē, onlarēn ºĵretim s¿re­lerini planlama, ºĵretme-ºĵrenme etkinliklerini 

ger­ekleĸtirme ve ºĵretimi deĵerlendirme s¿re­lerini doĵrudan etkilemektedir. Enochs ve Riggsôe 
(1990) gºre, ºĵretmenlerin inan­larēnēn incelenmesi onlarēn davranēĸlarēnēn anlaĸēlmasēnda birtakēm 
kolaylēklar saĵlayacaktēr. ¥ĵretim ¿yeleri, benimsedikleri felsefi inan­larla yetiĸtirdikleri bireylere 
olduĵu kadar ­evrelerine de yºn verdiklerinden ve gelecek kuĸaklarē etkilediklerinden dolayē onlarēn 
eĵitim inan­larēnēn belirlenmesini ama­layan bu araĸtērmanēn hizmet ºncesinde ve hizmet s¿resince 
yapēlmasē gerekenler konusunda yol gºsterici bir kaynak olacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Ķlgili literat¿rde 
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ºĵretim ¿yelerinin eĵitim inan­larēnē belirlemeye yºnelik herhangi ­alēĸmaya rastlanmamēĸ olmasē 
a­ēsēndan da mevcut ­alēĸmanēn ºnemli olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

1.3.Araĸtērmanēn Amacē  

Bu araĸtērmada, T¿rkiyeônin Batē Karadeniz Bºlgesiônde bulunan bir devlet ¿niversitesinde 
gºrev yapmakta olan ºĵretim ¿yelerinin benimsedikleri eĵitim inan­larēnēn cinsiyet deĵiĸkeni a­ēsēndan 
incelenmesi ama­lanmēĸtēr. Bu ama­ doĵrultusunda aĸaĵēdaki sorulara cevap aranmēĸtēr: 

1- ¥ĵretim ¿yelerinin benimsedikleri eĵitim inan­larē hangi d¿zeydedir? 
2- ¥ĵretim ¿yelerinin benimsedikleri eĵitim inan­larē cinsiyete gºre farklēlaĸmakta mēdēr? 

2.Y¥NTEM 

2.1.Araĸtērmanēn Modeli 

¥ĵretim ¿yelerinin benimsedikleri eĵitim inan­larēnēn hangi d¿zeyde olduĵunu belirlemeyi 

ama­layan mevcut araĸtērma, betimsel tarama modeliyle yapēlandērēlmēĸtēr. Johnson ve Christensenôa 
(2014) gºre, betimsel taramanēn temel amacē, bir durumun veya olgunun ºzelliklerini, durumu doĵru bir 
ĸekilde tasvir etmek ya da resmetmektir.  

2.2.¢alēĸma Grubu 

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu T¿rkiyeônin Batē Karadeniz Bºlgesinde bulunan bir ¿niversitede 
gºrev yapmakta olan 101 ºĵretim ¿yesi oluĸturmaktadēr. Araĸtērma kapsamēndaki ºĵretim ¿yelerinin % 
51ôi kadēn, % 49ôu erkektir. Gorsuch (1983) ve Klineôēn (1979) ºrneklem sayēsēnēn 100ôden az 
olmamasēnē belirten kuralēna istinaden mevcut ­alēĸmadaki ºrneklem sayēsēnēn yeterli olduĵu 
d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

2.3.Veri Toplama Ara­larē  

¢alēĸma grubundaki ºĵretim ¿yelerinin cinsiyetle ilgili demografik veriyi elde edebilmek i­in 
araĸtērmacē tarafēndan hazērlanmēĸ olan ñKiĸisel Bilgiler Anketiò ve eĵitim inan­larēyla ilgili verileri 
elde edebilmek i­in Yēlmaz, Altēnkurt ve ¢okluk (2011) tarafēndan geliĸtirilmiĸ olan ñEĵitim Ķnan­larē 
¥l­eĵiò kullanēlmēĸtēr. ¥l­ek, ilerlemecilik, varoluĸ­u eĵitim, yeniden kurmacēlēk, daimicilik ve 
esasicilik olmak ¿zere beĸ alt boyuttan ve toplam 40 maddeden oluĸmaktadēr. ¥l­me aracēnēn boyutlar 
ve ºl­eĵin b¿t¿n¿ i­in Cronbach alfa g¿venirlik katsayēlarēnēn 0,70 ¿st¿ olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r 
(‌Ķlerlemecilik=0,842 ‌Varoluĸculuk=0,895; ‌Yenidenkurmacēlēk=0,842; ‌Daimicilik=0,772; ‌Esasicilik=0,818; ‌¥l­eĵinb¿t¿n¿
=0,904). Fraenkel, Wallen ve Hyun (2014), Cronbach Alpha katsayēsēnēn 0,70 ve ¿zeri olmasē 
gerektiĵini belirtmiĸtir. Bu durumda ºl­me aracēnēn az hata ile ºl­¿m yaptēĵē ve g¿venilirliĵinin y¿ksek 

olduĵu sºylenebilir. Mevcut araĸtērmada elde edilen puanlar, Ķlerlemecilik alt boyutunda 13-39 d¿ĸ¿k, 
40-65 y¿ksek; Varoluĸculuk alt boyutunda 7-21 d¿ĸ¿k, 22-35 y¿ksek; Yeniden kurmacēlēk alt boyutunda 
7-21 d¿ĸ¿k, 22-35 y¿ksek; Daimicilik alt boyutunda 8-25 d¿ĸ¿k, 26-40 y¿ksek ve Esasicilik alt 
boyutunda 5-15 d¿ĸ¿k, 16-25 y¿ksek olarak deĵerlendirilmiĸtir. 

 2.4. Verilerin Analizi  

Verilerin analizleri ñSPSS Statistics 17.0ò istatistik programēnda ger­ekleĸtirilmiĸtir. 
Ķstatistiksel analizlerde aritmetik ortalama ve standart sapma kullanēlmēĸtēr. Yapēlan normallik testleri 
sonucunda alt faktºrlerin tamamēnēn normal olmadēĵē ortaya ­ēkmēĸ ve non-parametrik istatistik 
yºntemlerinden MannWhitney-U testi uygulanmēĸtēr.   

Araĸtērma i­in etik olarak izinleri alēnan ºl­me aracē hedef gruba uygulanmadan ºnce yapē 
ge­erliĵini tespit etmek i­in doĵrulayēcē faktºr analizi (DFA) kullanēlmēĸtēr. DFA i­in LISREL 8.80 
programē kullanēlmēĸtēr. Eĵitim Ķnan­larē ¥l­eĵi i­in elde edilen Model Veri Uyum Ķndeksleri Tablo 
1ôde verilmiĸtir. 
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Tablo 1. Eĵitim Ķnan­larē ¥l­eĵi Ķ­in Elde Edilen Model Veri Uyum Ķndeksleri 

 RMSE
A 

ɢ
2
sd GFI AGFI  NNF

I  
CF
I  

ɚ Ů r(faktºrl
er arasē) 

Eĵitim 

Ķnan­lar

ē ¥l­eĵi 

0,057 1162,79(73

0) 
0,63 0,59 0,96 0,9

6 
0,40-
0,87 

0,25-
0,84 

Yok 

Araĸtērmada kullanēlan ºl­ek i­in ºncelikle ­oklu normallik varsayēmē incelenmiĸtir. Ķncelenen 
varsayēm sonu­larē doĵrultusunda Robust Maksimum Likelihood kestirim modeline karar verilmiĸtir. 
Yapēsal eĸitlik modellemesinin en g¿­l¿ istatistiĵi olan RMSEA deĵeri 0,080 kriterine gºre 
incelenmiĸtir. Modelde bu deĵer 0,057 olarak hesaplanmēĸtēr. Bu uyum indeksi i­in model uyumunun 
saĵlandēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Model incelenen diĵer istatistik ki-kare deĵeri olup bu deĵer 1162,79 olarak 
bulunmuĸtur. Ki-kare deĵeri ºrneklem b¿y¿kl¿ĵ¿nden etkilendiĵi i­in serbestlik derecesine 

bºl¿nd¿ĵ¿nde 1,59 deĵeri elde edilmiĸtir. Bu deĵerde kritik deĵer olan 3 deĵerinden k¿­¿k olduĵu i­in 
model uyumu saĵlanmēĸtēr. Diĵer uyum indeksleri incelendiĵinde NNFI ve CFI deĵerleri 0,90 
deĵerinden b¿y¿k ­ēktēĵē i­in uyum saĵlanmēĸtēr. GFI ve AGFI deĵerleri ise model uyumunun 
saĵlanamadēĵēnē gºstermektedir.  

¥l­ek maddelerinin boyutlar i­in iyi bir temsilci olup olmadēĵēnē incelemek i­in yol katsayēlarē 
ve hata deĵerleri incelendiĵinde yol katsayēlarē 0,30 deĵerinden b¿y¿k ve hata deĵerleri 0,90ôēn 
altēndadēr. Model veri uyum indeksleri b¿t¿nc¿l olarak deĵerlendirildiĵinde ºl­ek verisi i­in model veri 
uyum saĵlandēĵē bulunmuĸtur. Yapēlan DFA sonucu ile yapē ge­erliĵi saĵlanmēĸtēr.  

3.BULGULAR  

Tablo 2. ¥ĵretim ¦yelerinin Benimsedikleri Eĵitim Ķnan­larēnēn D¿zeylerine Ķliĸkin Bulgular 

¥l­ek Boyutlarē N Minimum  Maximum 
 

Sx 

Ķlerlemecilik 101 39 65 56,07 5,93 

Varoluĸculuk 101 21 35 31,70 3,48 

Yeniden kurmacēlēk 101 17 35 27,82 4,62 

Daimicilik 101 19 40 32,17 4,78 

Esasicilik 101 5 25 12,93 4,20 

¥ĵretim ¿yelerinin benimsedikleri eĵitimsel inan­larēnē incelemek i­in uygulanan Eĵitim 
Ķnan­larē ¥l­eĵi sonu­larē her bir alt boyut a­ēsēndan incelenmiĸtir. Standardize edilmiĸ puan aralēklarē 

incelendiĵinde, ºĵretim ¿yelerinin Ķlerlemecilik, Varoluĸculuk, Yeniden kurmacēlēk ve Daimicilik alt 
boyutlarē puanlarēnēn y¿ksek; Esasicilik alt boyutu puanlarēnēn d¿ĸ¿k olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r.  

Tablo 3. Cinsiyet Deĵiĸkenine Gºre Eĵitim Ķnan­larē ¥l­eĵinin Ķliĸkisiz ¥rneklemler T-Testi 
Sonucu 

Alt Boyutlar  Cinsiyet N 
 

Sx sd t p r  

Yeniden kurmacēlēk kadēn 52 29,87 3,54 99 5,119 0,00 0,21 

 
erkek 49 25,65 4,68 

    
Daimicilik kadēn 52 32,90 4,77 99 1,604 0,112 0,03 

 
erkek 49 31,39 4,72 

    
Esasicilik kadēn 52 12,35 4,42 99 -1,449 0,15 0,02 

 
erkek 49 13,55 3,90 

    

 
          

 
Tablo 3ôte Yeniden kurmacēlēk, Daimicilik ve Esasicilik alt boyutlarēna iliĸkin puanlarēnēn 0,05 

manidarlēk d¿zeyine gºre inceleme yapēldēĵēnda cinsiyet deĵiĸkenine gºre anlamlē bir farklēlēk 
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bulunmuĸtur [t(99)YK=5,119; t(99)D=1,604; t(99)E=-1,449 (p<0,05)]. Bu bulgu ile Yeniden kurmacēlēk ve 

Daimicilik alt boyutlarē i­in kadēnlarēn eĵitimsel inan­ d¿zeyleri erkeklere gºre daha y¿ksektir (

YK(Kod1)=29,87; YK(Kod2)=25,65; D(Kod1)=32,90; D(Kod2)=31,39). ¥l­eĵin Esasicilik alt boyutu i­in puan 

ortalamalarē incelendiĵinde erkeklerin puanlarē kadēnlarēn puanlarēndan daha y¿ksektir (E(Kod1)=12,35; 

E(Kod2)=29,87).  

Normal daĵēlēm saĵlamayan Ķlerlemecilik ve Varoluĸculuk alt boyut puanlarēnēn cinsiyet deĵiĸkenine 
gºre manidar farklēlēk i­in Mann Whitney U testi kullanēlmēĸtēr. 

Tablo 4. Cinsiyet Deĵiĸkenine Gºre Eĵitim Ķnan­larē ¥l­eĵinin Mann Whitney U Testi Sonucu 

Alt Boyutlar  Cinsiyet N 
 

U p r  

Ķlerlemecilik kadēn 52 59,58 828 0,002 0,3 

 
erkek 49 41,90 

   
Varoluĸculuk kadēn 52 57,96 912 0,011 0,25 

  erkek 49 43,61     
 

Ķlerlemecilik ve Varoluĸculuk alt boyutlarēna iliĸkin puanlarēn cinsiyete gºre manidar farklēlēk 

olup olmadēĵē Tablo 4ôte sunulan Mann Whitney U testi ile incelenmiĸtir. Cinsiyete gºre Ķlerlemecilik 
ve Varoluĸculuk alt boyut puanlarēnda anlamlē fark olduĵu gºr¿lmektedir (UĶ=828; UV=912;  , p<0,05, 
rĶ=0,3 rV=0,25). Ķlerlemecilik alt boyutun sēra ortalamalarē incelendiĵinde kadēnlarēn puanlarēnēn (…Ӷ
υωȟυψ erkeklerin puanlarēndan  (…Ӷ τρȟωπ daha y¿ksek olduĵu gºr¿lmektedir. Varoluĸculuk alt 
boyutun sēra ortalamalarē incelendiĵinde kadēnlarēn puanlarēnēn (…Ӷ υχȟωφ erkellerin puanlarēndan  
(…Ӷ τσȟφρ daha y¿ksek olduĵu gºr¿lmektedir.  

4.TARTIķMA ve SONU¢ 

Araĸtērma bulgularēna gºre, ºĵretim ¿yelerinin Ķlerlemecilik, Varoluĸculuk, Yeniden kurmacēlēk 
ve Daimicilik alt boyutlarē puanlarēnēn y¿ksek; Esasicilik alt boyutu puanlarēnēn d¿ĸ¿k olduĵu 
gºr¿lm¿ĸt¿r. Buna gºre, katēlēmcēlarēn ­aĵdaĸ eĵitim felsefelerine daha yakēn olduklarē sºylenebilir. 
Araĸtērma kapsamēndaki ºĵretim ¿yelerinin en ­ok Ķlerlemecilik eĵitim felsefesini benimsemiĸ olmalarē 
onlarēn toplumun s¿rekli geliĸimi ve deĵiĸimini esas aldēklarē, ileri demokrasinin h©kimiyetine 
inandēklarē, bireylerin yaĸantēsal yollarla hayata hazērlanmasē ve kendilerini ger­ekleĸtirmesi gerektiĵini 
d¿ĸ¿nd¿kleri anlamēna gelmektedir. Ayrēca, bu bulgu, araĸtērma kapsamēndaki ºĵretim ¿yelerinin 

eĵitimin merkezinde ºĵrencilerin olmasē ve ºĵretmenin ºĵrencileri yºnlendirmemesi gerektiĵine, onlara 
rehberlik ve kēlavuzluk yapmasē gerektiĵine, okul ortamēnēn rekabetten ve cezadan uzak, demokratik ve 
iĸ birliĵini a­ēk olmasē gerektiĵine inandēklarēnēn bir ifadesidir. Gutek (1997) ve Bayraklēôya (1999) gºre 
varoluĸ­u eĵitimin merkezinde de ºĵrenci bulunmaktadēr. Bu nedenle varoluĸ­u eĵitim felsefesinin en 
¿st sēralarda bulunmasē bu anlayēĸēn ­aĵdaĸ eĵitim sistemlerine uygunluĵu doĵrultusunda araĸtērma 
kapsamēndaki ºĵretim ¿yeleri i­in olumlu bir sonu­ olarak nitelendirilebilir. ¥ĵretim ¿yelerinin en ­ok 
benimsedikleri diĵer bir eĵitim felsefesi ise daimiciliktir. Daimicilik eĵitim felsefesine gºre ise, 

ºĵretmen ºĵrenme faaliyetinin en etkin unsuru olmalē, disiplinli fakat zorlama ve ĸiddetten ka­ēnmalēdēr 
(Gutek, 2001). En az benimsenmiĸ olan esasicilik anlayēĸē ise, Yaĵcēôya (1998) gºre ºĵretmen merkezli 
ve ezberci anlayēĸē ºn plana ­ēkarmaktadēr. Mevcut araĸtērmanēn bu bulgusu ilgili literat¿rdeki 
araĸtērmalarēn bulgularēyla kēsmen desteklenmektedir (Altēnkurt vd., 2012; Aslan, 2017;  Berkant & 
¥zaslan, 2019; Bi­er vd., 2013; B¿y¿kalan-Filiz vd., 2018; ¢akmak vd., 2016; ¢elik & Or­an, 2016; 
Doĵanay & Sarē, 2003; Ekiz, 2005, 2007; Engin vd., 2016; Gºn¿l, 2018; Hayērsever & Oĵuz, 2017; 
Ilgaz vd., 2013; Ķzalan, 2017; Kahramanoĵlu & ¥zbakēĸ, 2018; Kaya & Kaya, 2017; Ko­ak vd., 2016; 
Kozikoĵlu & Uygun, 2018; Oĵuz vd., 2014; Tekin & ¦st¿n, 2008; Tunca vd., 2015; ¦st¿ner, 2008; 
Yazēcē, 2015; Yēlmaz & Tosun, 2013).  

Araĸtērmada ayrēca, Yeniden kurmacēlēk, Ķlerlemecilik, Varoluĸ­uluk ve Daimicilik alt boyutlarē 

i­in kadēn ºĵretim ¿yelerinin puanlarēnēn erkeklerinkinden daha y¿ksek; Esasicilik ve Varoluĸculuk alt 
boyutlarē i­in erkek ºĵretim ¿yelerinin puanlarēnēn kadēnlarēnkinden daha y¿ksek olduĵu belirlenmiĸtir. 
Araĸtērmanēn bu bulgusu, araĸtērma kapsamēndaki erkek ºĵretim ¿yelerinin bilgi ve ger­ekliĵin nesillere 
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aktarēlmasē hedeflendiĵi i­in ºĵretmen ve konu merkezli d¿ĸ¿nce ve sisteme daha fazla ºnem verdikleri 
sºylenebilir. Araĸtērma kapsamēndaki kadēn ºĵretim ¿yelerinin ise, ºĵretmenin ºĵrenme faaliyetinin en 
etkin unsuru olurken ºĵrencilere rehberlik ve kēlavuzluk yapmalarē ve onlarē toplumsal m¿hendislik 
­er­evesinde yºnlendirmeleri gerektiĵine inandēklarē sºylenebilir. Araĸtērmanēn bu bulgusu, 
literat¿rdeki bazē araĸtērma bulgularēyla da kēsmen desteklenmektedir (Alkēn-ķahin vd., 2014; Aslan, 
2017; Kahramanoĵlu & ¥zbakēĸ; 2018).  
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¥zet 

Araĸtērmanēn genel amacē ºĵretim elamanlarēnēn sosyal sermaye d¿zeylerinin ­eĸitli deĵiĸkenlere 
gºre incelenmesidir. Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu ¢anakkale Onsekiz Mart ¦niversitesine baĵlē farklē 
Meslek Y¿ksekokullarēnda gºrev yapan 166 ºĵretim elemanē oluĸturmaktadēr. ¢alēĸmada veriler 
G¿nkºr (2016) tarafēndan geliĸtirilen ñ¥ĵretim Elemanlarēnēn Sosyal Sermaye Algēsē ¥l­eĵiò ile 
toplanmēĸtēr. Araĸtērma iliĸkisel tarama modeli ile ger­ekleĸtirilmiĸtir. Elde edilen verilere t-Test ve Tek 

Yºnl¿ Varyans Analizi (ANOVA) uygulanmēĸtēr. Akademisyenlerin sosyal sermaye d¿zeylerinin 
y¿ksek olduĵu belirlenmiĸtir. Akademisyenlerin sosyal sermaye d¿zeylerinin ¿niversitede ­alēĸma 
s¿reci, unvan, yaĸ, gºrev yaptēĵē meslek y¿ksekokul deĵiĸkenlerine gºre anlamlē fark bulunmuĸtur 
(p<0,05). Akademisyenlerin sosyal sermaye d¿zeylerine iliĸkin ºl­ek puan ortalamalarē incelendiĵinde 
Profesºr (Xↄ=4.35), Do­ent (Xↄ=3.95), Dr. ¥ĵretim ¦yesi (Xↄ=3.74), ¥ĵretim Gºrevlisi (Xↄ=3.71) olduĵu 
belirlenmiĸtir. Akademisyenlerin gºrev yaptēĵē meslek y¿ksek okulu deĵiĸkenine gºre sosyal sermaye 
d¿zeylerine iliĸkin ºl­ek puan ortalamalarē incelenmiĸ, en y¿ksek ºl­ek puan ortalamasē Deniz Bilimleri 
MYO (Xↄ=4.23), en d¿ĸ¿k ºl­ek puan ortalamasē ise Bayrami­ MYO (Xↄ=2.68) olarak belirlenmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler:  Sosyal Sermaye, ¥ĵretim Elemanē, Sosyal Aĵlar, G¿ven, Deĵer 

 

Examination of Academicians' Social Capital Perception Levels in Terms of Various Variables 
 
 

Abstract 

The general aim of the study is to examine the social capital levels of academic staff according to 

various variables. The study group of the research consists of 166 instructors working in different 
Vocational Schools of ¢anakkale Onsekiz Mart University. In the study, the data were collected with 
the "Scale of Social Capital Perception of Instructors" developed by G¿nkºr (2016). The research was 
carried out with the relational screening model. t-Test and One Way Analysis of Variance (ANOVA) 
were applied to the obtained data. It has been determined that academicians have high social capital 
levels. A significant difference was found between academicians' social capital levels according to their 
working process at university, title, age, and vocational school variables (p<0.05). When the scale point 
averages of the academics' social capital levels are examined, Professor (Xↄ=4.35), Associate Professor 
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(Xↄ=3.95), Dr. It was determined that he was a Lecturer (Xↄ=3.74) and a Lecturer (Xↄ=3.71).. According 
to the variable of the vocational school where the academics work, the scale mean scores of the social 
capital levels were examined, the highest scale score average was determined as Marine Sciences 
Vocational School (Xↄ=4.23) and the lowest scale score average was Bayrami­ Vocational School 
(Xↄ=2.68). 

Keywords: Social Capital, Faculty, Social Networks, Trust, Value 

 

1. GĶRĶķ 

Kiĸiler arasē iliĸkilerin g¿vene dayalē olmasē ve benimsenen deĵer ve normlarla ĸekillenmesi 
kurulan sosyal baĵlantēlarēn kiĸilere belirledikleri hedeflere ulaĸmada yarar saĵlēyor olmasē sosyal 
sermayenin sonu­larēndan sayēlmaktadēr. Bu ºzelliklere baĵlē olarak sosyal sermaye; gruba ¿ye 
olanlarēn ve grup aidiyet duygularēnēn karĸēlēĵē olarak grup ¿yelerinin elde ettiĵi potansiyel kaynak ve 
yarar olarak ifade edilebilir (Tºremen, 2002; Bourdieu, 1986). Toplumlarēn ge­irdiĵi ekonomik, siyasi, 
eĵitim ile ilgili t¿m sosyal olaylar, toplumsal etkileri baĵlamēnda incelenmektedir. Bu ­er­evede ilgili 
literat¿rde eĵitim, ekonomi, siyaset ve sosyolojik bir kavram olarak ifade edilen sosyal sermaye; 

eĵitimin ºnemli bir ºĵesi, toplumsal b¿t¿nleĸmede etkili bir aktºr, iktisadi ilerlemenin yolu ve yºnetim 
i­in vazge­ilmez bir faktºr olarak d¿ĸ¿n¿lmektedir (Grooteart, 2010; Fine, 2011; Harris ve De Renzio, 
2010). K¿lt¿rel farklarēn sebeplerini araĸtēran Bourdieu, toplumsal farklē sēnēflarēn ºzelliklerini 
belirlemek amacēyla ekonomik farklēlēklarēn dēĸēnda sosyal sermayeden sistematik olarak ilk bahseden 
kiĸidir. Aile ­evresinde kurulan iliĸkilerden baĸlayarak, okulda oluĸturulan ve kiĸinin kendi belirlediĵi 
sosyal ­evrenin b¿y¿kl¿ĵ¿ ve ºzellikleri ile saĵlanan sosyal sermaye kiĸinin sonradan dahil olduĵu 
topluluk ve gruplar ile ĸekillenmektedir (Fine, 2011). Sosyal gruplar kendi aralarēnda sosyal baĵlarēnē 
g¿ven temelinde oluĸturarak grup i­inde ve gruplar arasēnda ºzellikle alt sēnēflara kaynak saĵlayan 
avantajlar oluĸturmaktadēr. 

Sayēlan disiplinler arasē ºzellikleri ile sosyal sermaye ve sosyal sermaye ºĵeleri eĵitim ile iliĸkisi 

ve eĵitim s¿recinde saĵladēĵē kaynaklar a­ēsēndan deĵerlendirilerek ele alēnacaktēr. Ķnsan iliĸkilerinin 
deĵiĸen doĵasēnēn etkili olduĵu sosyal baĵlar ve bu baĵlarēn fērsat sunduĵu t¿m etkileĸim alanlarē eĵitim 
kurumlarēnēn baĸarēsēnda etkilidir. Eĵitim kurumlarēnēn sosyal yapē i­indeki ºnemli yeri sebebiyle 
kiĸilerin iĸbirliĵi i­erisinde kurumun ortak amacēna ulaĸmada yarar saĵlayacak ºrg¿t ºzelliĵi kazanarak 
ºĵrenmelerin saĵlanmasē, iĸbirliĵi anlayēĸēnēn geliĸmesi sosyal sermayenin saĵladēĵē unsurlar arasēnda 
yer alēr (¦nal, 2014; Schechter ve Qadach, 2012). 

Eĵitim kurumlarēnēn ºrg¿t ºzelliĵi kazanmasē, kurum i­inde kiĸiler arasē etkileĸimin var olmasē, 
kurumlardaki kiĸilerin kendi deneyim, bilgi ve becerilerini diĵer kiĸilere aktarmasē, diĵer kurum ve 
kuruluĸlar ile ortak ­alēĸma yapabilmesi ile m¿mk¿n olabilir. Eĵitim kurumlarēnēn bu niteliklere sahip 
olmasē ºncelikle eĵitimcilerden baĸlamak ¿zere okulun ºĵeleri arasēnda olumlu ve g¿vene dayalē 

iletiĸim bulunmasē ve farklē kurum ve kuruluĸlar ile y¿r¿t¿len ortak ­alēĸmalara dayanan sosyal baĵlarēn 
kurulmasē ile saĵlanabilir. Organik bir yapē ºzelliĵi taĸēyan ¿niversitelere bu ºzelliĵini kazandēran farklē 
birimlerdeki ­alēĸanlar arasēndaki iletiĸim temelli sosyal baĵlantēlardēr.  

¦niversiteler kendi i­inde farklē bºl¿mler ve birimler arasēndaki baĵlantēlarē arttērarak kendi 
b¿nyesinde sosyal baĵlantēlarēnē geniĸ ­evrelere aktarma fērsatē yakalayacaktēr. Sosyal sermaye 
oluĸturacak ĸekilde sosyal ­evre ile etkileĸimin kurulmasē ve bu etkileĸim ile birlikte g¿ven temelinde 
iliĸkilerin saĵladēĵē baĵlantēlar ile kiĸilerin ve kurumlarēn yararēna hizmet edecek kaynaklara ulaĸēlmasē 
m¿mk¿n olacaktēr. Sosyal sermaye insanlarēn ortak bir ama­ i­in bir arada iĸbirliĵi yapmasēna olanak 
saĵlayacak motivasyona farklē fērsatlar sunarak kaynak oluĸturur.  

1.1. Araĸtērmanēn ¥nemi 

¦niversitelerde sosyal ­evre ile y¿r¿t¿len faaliyetlerin sayēsēnēn diĵer kademelerdeki eĵitim 
kurumlarēndan fazla olmasē insanlar arasēndaki etkileĸimi de arttērmaktadēr. Kiĸinin bireysel olarak 
toplumsal yaĸama katēldēĵē, sosyal ­evresini oluĸturduĵu farklē ­evrelerden kiĸiler ile baĵlantēlar 
kurduĵu ¿niversite dºnemi mesleki bilginin kazandērēlmasēnēn yanē sēra sosyal imk©nlarēn da 
kullanēlmasēnē saĵlamak bakēmēndan ºnemli bir zaman dilimini kapsar. Mesleki eĵitimin sistemli olarak 

verildiĵi ve bir­ok farklē alanda meslek elemanē yetiĸtirmek amacēyla hem uygulamalē hem de teorik 
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eĵitim modeli ile eĵitim veren meslek y¿ksekokullarē farklē sektºrlerden meslek elemanlarē ile 
iĸbirlikleri y¿r¿tmektedir. ¦niversite i­inde sosyal etkileĸimin yanē sēra meslek y¿ksekokullarē 
b¿nyesinde ¿niversite dēĸēndan farklē sektºr temsilcilikleri ile baĵlantēlarē m¿mk¿n kēlan ¿niversiteler; 
akademisyenler ve onlarēn saĵladēĵē iliĸkiler ile sosyal sermayesini inĸa eder. Sosyal sermayenin 
sunduĵu fērsatlar ile eĵitim verilen birimin baĸarēsē buna baĵlē olarak ¿niversite baĸarēsē artēĸ gºsterir.  

Akademisyenlerin bilgiye ulaĸērken ya da bilimsel bilgiyi ortaya koyarken sahip olduklarē sosyal 
sermaye sayesinde eĵitim verdikleri kurumun staj ve istihdam saĵlamaya yºnelik ortaklēk kurma 
fērsatlarē ortaya ­ēkarmaktadēr. Elde edilen fērsatlar ºĵrencilerin hem mesleki eĵitimde elde ettikleri 

donanēmē hem de mezuniyet sonrasē istihdam ĸansēnē arttērmaktadēr. Akademisyenlerin sosyal 
sermayeye iliĸkin algēlarē ve yºnelimleri ve algēlarē ºĵrencilere de sosyal iletiĸim ve baĵlantēlarē 
oluĸturmaya iliĸkin yol gºstermesi bakēmēndan ºnemlidir. Bu sebeple akademisyenlerin sosyal sermaye 
algēlarēnēn belirlenmesi; sosyal sermaye algēlarēna etki eden faktºrlerin belirlenmesi ºnemli 
gºr¿lmektedir. 

1.2. Araĸtērmanēn Amacē 

Bu araĸtērmanēn temel amacē akademisyenlerin sosyal sermaye algē d¿zeylerinin belirlenmesidir. 
¢alēĸma sonucunda akademisyenlerin hangi deĵiĸkenler a­ēsēndan sosyal sermaye algē d¿zeylerinin 
farklēlaĸtēĵē ortaya koyulacaktēr. Bu ama­lar doĵrultusunda aĸaĵēda yer verilen sorulara yanēt 
aranmaktadēr. 

¶ Akademisyenlerin sosyal sermaye algē d¿zeyleri nasēldēr? 

¶ Akademisyenlerin gºrev yaptēĵē meslek y¿ksekokulu deĵiĸkenine gºre sosyal 

sermaye algē d¿zeyleri farklēlēk gºstermekte midir? 

¶ Akademisyenlerin unvanlarēna gºre sosyal sermaye algē d¿zeyleri farklēlēk 
gºstermekte midir? 

¶ Akademisyenlerin aynē kurumda gºrev yaptēklarē s¿reye gºre sosyal sermaye 
algē d¿zeyleri farklēlēk gºstermekte midir? 

¶ Akademisyenlerin yaĸ deĵiĸkenlerine gºre sosyal sermaye algē d¿zeyleri 
farklēlēk gºstermekte midir? 

 
2. Y¥NTEM  

¢alēĸmanēn bu bºl¿m¿nde araĸtērmanēn modeli, ­alēĸma grubu, veri toplama ara­larē ve verilerin 
analizine iliĸkin a­ēklamalara yer verilmiĸtir. 

2.1. Araĸtērmanēn Modeli 

Akademisyenlerin sahip olduklarē sosyal sermaye algē d¿zeylerinin ­eĸitli deĵiĸkenler a­ēsēndan 
incelendiĵi ­alēĸma; nicel araĸtērma yºntemlerinden tarama modeline dayanan betimsel bir ­alēĸmadēr. 
Tarama modelinde var olan durumun var olduĵu ĸekli ile herhangi bir deĵiĸiklik yapēlmadan ortaya 
koyulur (Karasar, 2008; B¿y¿kºzt¿rk, Kēlē­ ¢akmak, Akg¿n, Karadeniz ve Demirel, 2014). 

2.2. ¢alēĸma Grubu  

Araĸtērmada ama­lē ºrneklem yºntemi kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu 2021-2022 
yēlē g¿z dºneminde ¢anakkale Onsekiz Mart ¦niversitesi Deniz Bilimleri,  Teknik Bilimler, Saĵlēk 
Bilimleri, Sosyal Bilimler, Lapseki, Gºk­eada, Biga, ¢an, Ayvacēk, Ezine, Yenice, Gelibolu ve 
Bayrami­ Meslek Y¿ksekokuluô nda gºrev yapan 166 akademisyenden oluĸturmaktadēr.  Araĸtērmaya 
katēlan akademisyenlerin demografik bilgilerine ait frekans ve y¿zdelik deĵerleri aĸaĵēda yer verilen 
Tablo 1ôde sunulmuĸtur 
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Tablo 1: Akademisyenlerin Demografik Bilgi Tablosu 

 f % 

E
S
L
E
K
 
Y
¦
K
S
E
K
 
O
K
U
L
U

 

Deniz Bilimleri MYO 10 6.02 

Teknik Bilimler MYO  14 8.43 

Saĵlēk Bilimleri MYO  10 6.02 

Sosyal Bilimler MYO  21 12.65 

Lapseki MYO 23 13.85 

Gºk­eada MYO  3 1.80 

Biga MYO 24 14.45 

¢an MYO  17 10.24 

Ayvacēk MYO  6 3.61 

Ezine MYO 18 10.84 

Yenice MYO  7 4.21 

Gelibolu MYO  5 3.01 

Bayrami­ MYO 8 4.81 

U
N

V
A

N
 

Profesºr  7 4.21 

Do­ent  16 9.63 

Doktor ¥ĵretim ¦yesi 70 42.16 

¥ĵretim Gºrevlisi 73 43.97 

Y
A
ķ 

20-30 12 7.22 

31-40 103 62.04 

41-50 31 18.67 

+50 20 12.04 

 

2.3. Veri Toplama Ara­larē 

Araĸtērmanēn verilerini toplamak amacēyla araĸtērmacē tarafēndan oluĸturulan demografik bilgi 
formu ve G¿nkºr (2019) tarafēndan geliĸtirilen óAkademisyenlerin Sosyal Sermaye Algēsēô ºl­eĵi 
araĸtērmanēn veri toplama ara­larēnē oluĸturmaktadēr.  

2.4. Verilerin Analizi  

Araĸtērma meslek y¿ksekokulunda gºrev yapan akademisyenlerden toplam 185 veri toplanmēĸtēr. 
Elde edilen verilerden eksik ve hatalēlar ­ēkarēlarak 166 veri analize dahil edilmiĸtir. Ķstatistiksel testler 
uygulanmadan ºnce normallik testleri yapēlarak ­arpēklēk ve basēklēk deĵerleri incelenmiĸtir. Ķncelen 
deĵerlerin (+1.5) - (-1.5) aralēĵēnda deĵer almasē sebebiyle normal daĵēlēm gºsterdiĵi tespit edilmiĸtir 
(Tabachnick ve Fidell, 2013)  Toplanan verilerin analizinde SPSSô23 programē kapsamēnda t-Testi ve 
ANOVA Testleri kullanēlmēĸtēr; anlamlē farklēlēĵēn hangi gruplar arasēnda olduĵunu belirlemek 
amacēyla Games Howell testi kullanēlarak analizler tamamlanmēĸtēr. 
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3. BULGULAR  

3.1 Akademisyenlerin Sosyal Sermaye D¿zeylerine Ķliĸkin ¥l­ek Puan Ortalamalarē 

Bu bºl¿mde akademisyenlerin sosyal sermaye d¿zeylerine iliĸkin ºl­ek puan ortalamalarē 
hesaplanmēĸtēr. Elde edilen veriler aĸaĵēda sunulmuĸtur. 

 

ķekil 1: Akademisyenlerin Sosyal Sermaye D¿zeylerine Ķliĸkin ¥l­ek Puan Ortalamalarē 

ķekil 1ôde sunulduĵu gibi akademisyenlerin sosyal sermaye algē d¿zeylerinin y¿ksek olduĵu 
belirlenmiĸtir. Sosyal sermaye algē d¿zeyleri ¿­ boyut kapsamēnda incelenmiĸtir. Akademisyenlerin 

sosyal sermaye algē d¿zeyleri Sosyal Normlar ve Sosyal Aĵlar (Xↄ=3.92) boyutunda aynē puan 
ortalamasēna sahipken G¿ven (Xↄ=3.16) boyutunda daha d¿ĸ¿k puan aldēklarē belirlenmiĸtir.  

3.1.1 Akademisyenlerin Gºrev Yaptēĵē Meslek Y¿ksekokulu Deĵiĸkenine Ķliĸkin Sosyal Sermaye 

D¿zeyleri 

Akademisyenlerin sosyal sermaye d¿zeylerinin gºrev yaptēĵē meslek y¿ksekokulu deĵiĸkenine 
gºre ºl­ek puan ortalamalarē ķekil 2ô de sunulmuĸtur. 

 

ķekil 2. Meslek Y¿ksekokulu Deĵiĸkenine Ķliĸkin Sosyal Sermaye Algē D¿zeyleri Puan 
Ortalamalarē 

ķekil 2ôde sunulduĵu gibi akademisyenlerin sosyal sermaye algē d¿zeylerinin y¿ksek olduĵu 

belirlenmiĸtir. Meslek y¿ksekokulu deĵiĸkenine iliĸkin sosyal sermaye algē d¿zeyleri incelenmiĸtir. 
Yapēlan incelemeler sonucunda Deniz Bilimleri Meslek Y¿ksekokuluônda gºrev yapan 
akademisyenlerin (Xↄ= 4.23) en y¿ksek ºl­ek puan ortalamasēna sahip olduĵu, Bayrami­ Meslek 
Y¿ksekokuluônda gºrev yapan akademisyenlerin (Xↄ= 2.68) ise en d¿ĸ¿k ºl­ek puan ortalamasēna sahip 
olduĵu belirlenmiĸtir. 

4,23 4,19 4,16 4,15 4,06 3,87 3,69 3,68 3,48 3,32 3,25 3,16
2,68

0,00
0,50
1,00
1,50
2,00
2,50
3,00
3,50
4,00
4,50

aŜǎƭŜƪ ¸ǸƪǎŜƪƻƪǳƭǳ
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3.1.2 Akademisyenlerin Unvanlarēna Gºre Sosyal Sermaye D¿zeyleri 

Akademisyenlerin sosyal sermaye d¿zeylerinin unvan deĵiĸkenine gºre ºl­ek puan ortalamalarē 
ķekil 3ô de sunulmuĸtur. 

 

ķekil 3. Unvan Deĵiĸkenine Gºre Sosyal Sermaye Algē D¿zeyleri Puan Ortalamalarē 

 Akademisyenlerin sosyal sermaye algē d¿zeylerine iliĸkin ºl­ek puan ortalamalarē incelenmiĸtir. 
Yapēlan incelemeler sonucunda ¥ĵretim gºrevlisi unvanēna sahip akademisyenlerin ºl­ek puan 
ortalamalarē (Xↄ=3.71), Dr. ¥ĵretim ¦yesi unvanēna sahip akademisyenlerin ºl­ek puan ortalamalarē 
(Xↄ=3.74), Do­ent unvanēna sahip akademisyenlerin ºl­ek puan ortalamalarē (Xↄ=3.95), Profesºr 
unvanēna sahip akademisyenlerin ºl­ek puan ortalamalarē (Xↄ=4.35) olarak hesaplanmēĸtēr. 

3.2 Sosyal Sermaye D¿zeylerinin Farklē Deĵiĸkenler A­ēsēndan Ķncelenmesi 

Bu bºl¿mde akademisyenlerin gºrev yapēlan meslek y¿ksekokulu, unvan, aynē kurumda gºrev 
yapēlan s¿re ve yaĸ deĵiĸkenlerine gºre sosyal sermaye algē d¿zeyleri incelenmiĸ yapēlan analizden elde 
edilen bulgular tablolaĸtērēlarak sunulmuĸtur.  

3.2.1 Gºrev Yapēlan Meslek Y¿ksekokulu 

Akademisyenlerin gºrev yapēlan meslek y¿ksekokulu deĵiĸkenine gºre sosyal sermaye algē 
d¿zeylerinin deĵiĸip deĵiĸmediĵini test etmek amacēyla Tek Yºnl¿ Varyans Analizi uygulanmēĸtēr. 
Tablo 1ôde sunulmuĸtur. 
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Tablo 1. Akademisyenlerin Gºrev Yapēlan Meslek Y¿ksekokulu Deĵiĸkenine Gºre Sosyal 
Sermaye Algē D¿zeyleri ANOVA Tablosu 

  

Varyans  

Kareler 
Toplamē 

Kareler 
Ortalamasē 

 

sd  

 

F 

 

p 

Anlamlēlēk  
S

o
s
y
a
l 
S

e
rm

a
y
e 

Gruplar 
Arasē 

28.87 2.40 12 7.37 .000 Sosyal bilimler/ 
Bayrami­ 

Sosyal bilimler/ 
Yenice 

Teknik bilimler/ 
Bayrami­ 

Teknik bilimler/ Ezine 

Teknik bilimler/ 
Yenice 

Deniz bilimler/ 
Bayrami­ 

Deniz bilimler/ Ezine 

Deniz bilimler/ 
Yenice 

Lapseki/ Bayrami­ 

Lapseki/ Ezine 

Lapseki/ Yenice 

Saĵlēk bilimler/ 
Bayrami­ 

Saĵlēk bilimler/ Ezine 

Saĵlēk bilimler/ 
Yenice 

Grup Ķ­i 49.90 .326 153   

Toplam  78.77  165   

 

Akademisyenlerin gºrev yaptēklarē meslek y¿ksekokulu deĵiĸkenine gºre sosyal sermaye algē 
d¿zeylerine iliĸkin aldēklarē ºl­ek puan ortalamalarē [F(12,153)= 3.777, p<.05]  arasēnda anlamlē fark 
ortaya ­ēkmēĸtēr. Akademisyenlerin sosyal sermaye algē d¿zeylerine iliĸkin anlamlē farklēlēĵēn hangi 
gruplar arasēnda olduĵunu belirlemeye dair yapēlan Games Howell testi sonu­larē deĵerlendirildiĵinde 
Sosyal Bilimler MYO (Xↄ=4.15), Teknik Bilimler MYO (Xↄ=4.19), Deniz Bilimleri MYO (Xↄ=4.23), 
Lapseki MYO (Xↄ=4.06), Saĵlēk Bilimleri MYO (Xↄ=4.16)ô da gºrev yapan akademisyenlerin Bayrami­ 
MYO (Xↄ=2.68), Ezine MYO (Xↄ=3.32) ve Yenice MYO (Xↄ=3.25)ôda gºrev yapan akademisyenlerden 
ºl­ek puan ortalamalarēnēn daha y¿ksek olduĵu bulunmuĸtur. 

3.2.2 Unvan 

Akademisyenlerin unvan deĵiĸkenine gºre sosyal sermaye algē d¿zeylerinin deĵiĸip 
deĵiĸmediĵini test etmek amacēyla Tek Yºnl¿ Varyans Analizi uygulanmēĸtēr. Tablo 2ôde sunulmuĸtur. 
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Tablo 2: Akademisyenlerin Unvan Deĵiĸkenine Gºre Sosyal Sermaye Algē D¿zeyleri ANOVA 
Tablosu 

S
o

s
y
a
l 
S

e
rm

a
y
e
  

 

Varyans  

Kareler 
Toplamē 

Kareler 
Ortalamasē 

 

sd  

 

F 

 

p 

Anlamlēlēk  

Gruplar 
Arasē 

3.151 1.050 3 2.250 .08 --- 

Grup Ķ­i 75.625 .467 162   

Toplam  78.776  165   

 

Akademisyenlerin unvan deĵiĸkenine gºre sosyal sermaye algē d¿zeylerine iliĸkin aldēklarē ºl­ek 
puan ortalamalarē (p>.05) arasēnda anlamlē fark ortaya ­ēkmamēĸtēr. Anlamlē farkēn olmamasēna raĵmen 
Profesºr unvanēna (X=4.35) sahip akademisyenlerin ºl­ek puan ortalamalarēnēn Do­ent (X=3.95), Dr. 
¥ĵr. ¦yesi (X=3.75) ve ¥ĵr. Gºr. (X=3.71) unvanēna sahip akademisyenlerden daha y¿ksek olduĵu 
ortaya ­ēkmēĸtēr. 

 

3.2.3 Aynē Kurumda Gºrev Yapēlan S¿re 

Akademisyenlerin kurumda gºrev yapēlan s¿re deĵiĸkenine gºre sosyal sermaye algē d¿zeylerinin 
deĵiĸip deĵiĸmediĵini test etmek amacēyla Tek Yºnl¿ Varyans Analizi uygulanmēĸtēr. Analiz sonu­larē 
Tablo 3ôte sunulmuĸtur. 

 

Tablo 3. Akademisyenlerin Kurumda Gºrev Yapēlan S¿re Deĵiĸkenine Gºre Sosyal Sermaye 
Algē D¿zeyleri ANOVA Tablosu 

  

Varyans  

Kareler 
Toplamē 

Kareler 
Ortalamasē 

 

sd  

 

F 

 

p 

Anlamlēlēk  

S
o

s
y
a
l 

S
e

rm
a
y
e
  

Gruplar 
Arasē 

12.76 4.25 3 10.44 .000 +16/6-10 

Grup Ķ­i 66.00 .407 162   

Toplam  78.77  165   

 

Akademisyenlerin aynē kurumda gºrev yapma s¿resine gºre sosyal sermaye algē d¿zeylerine 
iliĸkin aldēklarē ºl­ek puan ortalamalarē [F(3,162)= 3.777, p<.05]  arasēnda anlamlē fark ortaya ­ēkmēĸtēr. 
Akademisyenlerin sosyal sermaye algē d¿zeylerine iliĸkin anlamlē farklēlēĵēn hangi gruplar arasēnda 
olduĵunu belirlemeye dair yapēlan Games Howell testi sonu­larē deĵerlendirildiĵinde aynē kurumda 16 
yēl ve daha fazla gºrev yapan (Xↄ=4.12) akademisyenlerin 6-10 yēl aynē kurumda gºrev yapan (Xↄ=3.23) 
akademisyenlerden ºl­ek puan ortalamalarēndan daha y¿ksek olduĵu ortaya ­ēkmēĸtēr. 

3.2.4 Yaĸ  

Akademisyenlerin yaĸ deĵiĸkenine gºre sosyal sermaye algē d¿zeylerinin deĵiĸip deĵiĸmediĵini 
test etmek amacēyla Tek Yºnl¿ Varyans Analizi uygulanmēĸtēr. Tablo 4ôte sunulmuĸtur. 
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Tablo 4. Akademisyenlerin Yaĸ Deĵiĸkenine Gºre Sosyal Sermaye Algē D¿zeyleri ANOVA 
Tablosu 

  

Varyans  

Kareler 
Toplamē 

Kareler 
Ortalamasē 

 

sd  

 

F 

 

p 

Anlamlēlēk  
S

o
s
y
a
l 

S
e

rm
a
y
e
  

Gruplar Arasē 6.188 2.063 3 4.604 .004 51-60/ 31-40 

Grup Ķ­i 72.588 .448 162   

Toplam  78.776  165   

 

Akademisyenlerin yaĸ deĵiĸkenine gºre sosyal sermaye algē d¿zeylerine iliĸkin aldēklarē ºl­ek 
puan ortalamalarē [F(3,162)= 3.777, p<.05]  arasēnda anlamlē fark ortaya ­ēkmēĸtēr. Akademisyenlerin 
sosyal sermaye algē d¿zeylerine iliĸkin anlamlē farklēlēĵēn hangi gruplar arasēnda olduĵunu belirlemeye 
dair yapēlan Games Howell testi sonu­larē deĵerlendirildiĵinde aynē kurumda 51-60 yaĸ aralēĵēndaki 
(Xↄ=4.18) akademisyenlerin 31-40 yaĸ aralēĵēndaki (Xↄ=3.67) akademisyenlerden ºl­ek puan 
ortalamalarēnēn daha y¿ksek olduĵu ortaya ­ēkmēĸtēr 

 

4. SONU¢ VE TARTIķMA  

¢alēĸma sonu­larēna baĵlē olarak akademisyenlerin sosyal sermaye algē d¿zeylerinin y¿ksek 
olduĵu belirlenmiĸtir. Bununla iliĸkili akademisyenlerin farklē disiplinlerde ­alēĸan meslektaĸlarē ve 
ºĵrencileri ile birlikte TUBĶTAK, AB Projelerini y¿r¿tmeleri, bu kapsamda farklē ¿niversiteler ile 
ortaklēklar yapmalarē; bilimsel makale ve farklē ­alēĸmalarē farklē alanlar ile birlikte y¿r¿tmeleri ºnemli 

etmenler arasēndadēr. ¥zellikle meslek y¿ksekokullarēnda meslek becerilerini kazanma s¿recindeki 
ºĵrenciler ile atºlye ve staj ­alēĸmalarē y¿r¿tmeleri mesleki uzmanlēĵē bulunan farklē sektºrlerdeki 
kiĸiler ile sosyal baĵlantēlarēnēn bulunmasē sosyal yapē i­erisinde farklē fērsatlarē sosyal sermayenin 
sonucu olarak ortaya ­ēkarmaktadēr. ¥ĵretmenlerin sosyal sermayelerini inceleyen Ersºzl¿, (2008); 
Ekinci, (2008); Leana ve Pil, (2006); Kahraman, (2016) araĸtērmalarēnda ºĵretmenlerin sosyal sermaye 
d¿zeylerinin y¿ksek olduĵunu ifade etmiĸlerdir. Farklē sonu­ olarak Eser ve G¿lcan (2016) 
araĸtērmasēnda ºĵretim elemanlarēnēn sosyal sermayelerinin birbirleriyle rekabet ve az sosyal etkileĸime 
dayalē olarak sosyal sermayelerinin d¿ĸ¿k olduĵu ortaya ­ēkmēĸtēr. 

¢alēĸma sonu­larēna gºre il merkezinde bulunan Sosyal Bilimler, Teknik Bilimler, Deniz 
Bilimleri, Lapseki Meslek Y¿ksekokulunda gºrev yapan akademisyenlerin sosyal sermaye d¿zeylerinin 

diĵer akademisyenlerden daha y¿ksek olmasēnēn belirtilen okullarēn il merkezinde ve il merkezine yakēn 
yerde bulunmasē, merkezde etkinlik ve faaliyetlerin daha fazla olmasēndan kaynaklē farklē sektºrden 
bireylerle iletiĸimin artmasē, iĸbirliĵine dayalē ­alēĸmalarēn y¿r¿t¿lmesine imkanē saĵlanmasē ile ilgili 
olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Araĸtērmada Profesºr unvanēna sahip akademisyenlerin sosyal sermaye 
d¿zeylerinin diĵer akademisyenlerden daha y¿ksek olduĵu belirlenmiĸtir. Bununla iliĸkili olarak 
Profesºr unvanēna sahip akademisyenlerin daha uzun mesleki deneyime sahip olmalarē, akademik 
­alēĸmalarda y¿r¿t¿c¿ olarak gºrev yapmalarē, idari gºrevlerde yer almalarē gibi etmenlerin etkili olduĵu 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. Aynē kurumda 16 yēl ve ¿zerinde gºrev yapan akademisyenlerin sosyal sermaye 
d¿zeylerinin daha y¿ksek olduĵu belirlenmiĸtir. Aynē kurumda uzun s¿re gºrev yapan akademisyenlerin 
farklē alanlardan daha fazla akademisyen ile etkileĸimlerinin bulunmasē, yer aldēĵē ­alēĸmalar ve 
gºrevlere baĵlē olarak kurum aidiyetlerinin oluĸmasē ºnemli etkenler arasēndadēr. ¢alēĸma s¿resi diĵer 
­alēĸanlara gºre daha fazla hizmet yēlēna sahip ­alēĸanlarēn sosyal sermayelerinin daha y¿ksek olduĵu 
belirlenmiĸtir. (¥zdemir, 2008). Bu sonu­lara benzer olarak 50 yaĸ ve ¿zerindeki akademisyenlerin 
sosyal sermayelerinin y¿ksek olduĵu belirlenmiĸtir. Bunun mesleki tecr¿benin fazla olmasē ile ilgili 

olarak hizmet yēlē fazla olan akademisyenlerin; ºĵrenci, akademisyen ve farklē sektºrlerden daha fazla 
kiĸi ile iletiĸimlerinin bulunarak g¿ven temelli iliĸkiler oluĸturmasē; oluĸan sosyal sermaye sonucu farklē 
kaynaklarē kullanma fērsatē bulabilmeleri olarak ifade edilebilir. Kaya, (2020); Ersºzl¿, (2008); 
Aky¿rek, (2019); Field, (2006); Kaasa ve Parts (2008) Sosyal sermayenin yaĸ ile doĵru orantēlē olduĵunu 
ileriki yaĸlarda bulunan bireylerin sosyal ortamlarēnēn ve ­evrelerinin geniĸlediĵinden, farklē yaĸ 
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gruplarē ile iletiĸim halinde olduklarēndan dolayē sosyal sermayelerinin de artēĵē savunulmaktadēr. 
Araĸtērma sonu­larēndan farklē olarak Sarē, (2019); P¿sk¿ll¿oĵlu, (2015); Etiz, (2019); G¿nkºr, (2016) 
araĸtērmalarēnda sosyal sermayenin yaĸla iliĸkili olmadēĵēnē, katēlēm saĵlan etkinliklerin, kiĸisel geliĸim 
­alēĸmalarēna katēlēm saĵlamanēn, sivil toplum kuruluĸlarēna ¿ye olmasē ile iliĸkili olduĵu 
d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Ellison, Steinfield ve Lampe, (2007), ­alēĸmasēnda sosyal sermayenin bireylerin sosyal aĵlarēnē 
oluĸturmasēnda ve sosyal iliĸkilerinin olumlu yºnde etkilenmesinde ºnemli etkisi olduĵunu belirtmiĸtir. 
Putnam (2000) da sosyal sermayenin eĵitim baĸarēsē ¿zerine etkili olduĵunu sosyal sermayenin eĵitimin 

her kademesinde ºĵrencilerin, ºĵretmenlerin hem de akademisyenlerin sosyal sermayelerinin 
arttērēlmasē gerekliliĵini belirtmiĸtir. Hawkins ve Maurer, (2012) ­alēĸmasēnda da sosyal sermayesi 
d¿ĸ¿k olan bireylerin sosyal aĵlarēnēn da zayēf olduĵunu ifade etmiĸtir. Israel, Beaulieu ve Hartlessôēn 
(2001), Coleman ve Hoffer (1987); Darmody vd. (2012), Plagens (2011) ­alēĸmalarēnda sosyal 
sermayenin bir eĵitim ¿r¿n¿ olduĵunu, sosyal sermaye birikiminin okulda kazandērēlmaya baĸladēĵēnē, 
eĵitim baĸarēsē ¿zerinde de olduk­a etkili olduĵunu ­alēĸmalarēnda ortaya koymuĸlardēr. Minckler 
(2011), Lena ve Pil (2006) ºĵretmenlerin sosyal sermaye d¿zeylerinin liderlik becerileri ile iliĸkili 

olduĵunu bunun sonucu olarak da iĸ birliĵi i­inde gºrev alma isteĵinin arttēĵēnē aynē zamanda da 
ºĵrencilerin ¿zerinde de etkili olduĵunu ifade etmiĸlerdir. 
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¥zet 

Rusya topraklarē i­erisinde yaĸayan Baĸkurtlar, bug¿n iki dilli bir millettir. Ana dilleri olan 
Baĸkurt­a, ikinci olarak Rus­a iletiĸim dilleridir. Ķki dilli bir devlet sistemi i­erisinde uzun yēllardēr 
yaĸayan Baĸkurtlar i­in bu durum dil temasēndan daha ileri bir seviyeye taĸēnmēĸtēr. 1917ôden sonra 
Baĸkurdistanôdaki n¿fusun, eĵitimin, k¿lt¿rel ve politik yapēnēn deĵiĸmesi ve ĸekillenmesi ile bug¿nlere 
gelinmiĸtir. Bu s¿re­te, Baĸkurtlarēn ana dil kullanēmēnēn yerini Rus­aôya bērakmasē dil deĵiĸimi ve dil 

ºl¿m¿ bakēmēndan ºnemli bir tehlike olarak gºr¿lmelidir. Bu ­alēĸmada, Baĸkurt­anēn kuĸaklar arasēnda 
eĵitim, g¿nl¿k yaĸam ve baskēn toplumsal alanlardaki kullanēmēnda tehlikedeki dil olma durumuna 
odaklanēldē. Ķlk olarak dil deĵiĸim s¿reci ve nedenleri ile ilgili art zamanlē odaklara deĵinildi. Ķkinci 
olarak dil deĵiĸiminin eĸ zamanlē ­alēĸmalarēnē kapsayan deĵerlendirmeler yapēldē. Baĸkurt 
T¿rk­esindeki se­ili metinler ¿zerinden ñ¿­ kuĸaĵēnò dilde anlaĸēlabilme oranē tespitine gidildi. Bu 
baĵlamda Baĸkurt­anēn yok olmasēnēn dil deĵiĸiminin ve tehlikesinin boyutlarē gºz ºn¿ne serilmeye 
­alēĸēldē. Baĸkurt­a ºrneĵinde, dil deĵiĸimi ve yok olma tehlikesindeki dillerin gelecekteki durumu ile 
ilgili daha fazla ­alēĸmaya ihtiya­ olduĵu sonucuna varēlmaktadēr.  

Anahtar Kelimeler:  Baĸkurt T¿rk­esi, dil ºl¿m¿, dil deĵiĸimi, tehlikedeki diller, Rus­a 
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Language Shift in Bashkir 
 
 
Abstract 

Bashkirs living in Russia are a bilingual nation at the present time. While their mother tongue is 

Bashkir, the language of communication is their second language Russian. For Bashkirs, who have been 
living in a bilingual state system for many years, this situation has been moved to a higher level than the 
language issue itself. Since 1917, the population, education, cultural and political structure in 

Bashkortostan has changed, shaped, and reached today. During this period, the fact that the Bashkirs' 
mother tongue was replaced by Russian should be seen as a significant danger in terms of language 
change and becoming an endangered language. In this study, the focus is about Bashkir language as an 
endangered language; observing the use of Bashkir language among generations, in education, in daily 
life and common social areas it was tried to determine to what extent it is an endangered language. First, 
we touched on diachronic focuses on the language change process and its causes. Secondly, we made 
evaluations involving concurrent studies on language change. Based on the selected texts in Bashkir 

Turkish, we tried to determine the rate of understanding between ñthree generationsò. In this context, 
noting that the Bashkir language is near extinction, we tried to reveal the extent of the danger by 
analyzing the rate of change. Our conclusion based on the Bashkir language example is more studies are 
needed on the change of languages and the future of endangered languages. 

Keywords: Bashkir Turkish, language death, language shift, endangered languages, Russian language  

 

Bu yazē Niĵde ¥mer Halisdemir ¦niversitesi tarafēndan desteklenen SBT 2019/21-BAGEP ñDil 
A­ēsēndan Yok Olma Tehlikesi: Baĸkurt­a ¥rneĵiò projesi kapsamēnda ¿retilmiĸtir. 

 

Giriĸ 

Baĸkurdistan Rusya Federasyonu i­erisinde ºzerk devlet stat¿s¿ndedir. Yºnetim ve idare Rus anayasasē 
ve kendi anayasasēna gºre yapēlmakta, baĸkanlēk sistemi ile yºnetilmektedir. Cumhuriyetin baĸkanēnē 
meclis onayēyla Rusya baĸkanē tayin etmektedir. Baĸkenti Ufa, resmi dili Baĸkurt­a ve Rus­aôdēr. 

Bu ­alēĸmada, Baĸkurdistanôēn tarih´ s¿re­ i­erisinde dil evrelerinden bahsedilecektir. Bu s¿re­ 
i­erisinde, Baĸkurt­a etkileĸimde bulunduĵu dillerden (Arap­a, Fars­a, Moĵolca, Rus­a) ºd¿n­ 
sºzc¿kler almēĸtēr. ¥d¿n­ sºzc¿k alēmē durumunda dil, ya o dildeki sºzc¿ĵ¿ alēp anlamēyla bir s¿re 

kullanacak ya da sºzc¿ĵ¿n anlamēnē deĵiĸtirme yoluna gidecektir. Diĵer bir se­enek ise sºzc¿ĵ¿ kendi 
ses, bi­im ve anlam ºzelliklerine gºre t¿retmesidir. Bu da dile giren ºd¿n­ sºzc¿ĵ¿n karĸēlēĵēnē bulma 
yoluyla ­ºz¿me ulaĸēr. Fakat bu s¿re­te Baĸkurt­a i­in ses, bi­im ve yapē bakēmēndan Rus­anēn yoĵun 
etkisi altēnda kaldēĵēnē sºyleyebiliriz. Uzun yēllardēr iki dilli bir devlet sistemi i­erisinde yaĸayan 
Baĸkurtlarē bu durum dil temasēndan daha ileri bir seviyeye taĸēmēĸtēr. Eĵitim, g¿nl¿k yaĸam ve baskēn 
toplumsal ­oĵunluĵun dilinin Rus­aôya ge­mesi Baĸkurtlarēn ñrol modelò olarak aldēĵē bu sēnēfēn 
¿st¿nl¿ĵ¿ ile mi sonu­lanacaĵēna cevap arayacaĵēz. Bu baĵlamda Baĸkurt T¿rk­esi yok olma tehlikesi 
altēnda mēdēr, yok olma tehlikesinde ise bu s¿rece nasēl gelindi, dili yok olmaktan kurtaran unsurlar 
nelerdi? gibi sorularē dil deĵiĸimi, dil ºl¿m¿ kavramlarē etrafēnda konuyu ele alarak tartēĸacaĵēz.   

1. Baĸkurdistan Coĵrafyasē, N¿fusu ve Tarih ́

Baĸkurdistan, Avrupa ile Asya sēnērēnda, ºn Ural ve orta Ural Daĵlarēnēn batē tarafēnda Ak Ķdil ve onun 

bir kolu olan Ufa Nehriônin oluĸturduĵu havzada yer almaktadēr. Kuzeybatēsēnda Tataristan ve 
Udmurtiya Cumhuriyetleri, kuzeyinde Perm ve Sverdlovsk bºlgesi, doĵusunda ¢elyabinsk bºlgesi ve 
g¿ney ve g¿neydoĵusunda Orenburg bºlgesi vardēr (Demir, 2002:73).  

Baĸkurdistanôēn ¿­ temel etnik gurubu Ruslar, Tatarlar ve Baĸkurtlardēr. 1989 n¿fus sayēmē verilerine 
gºre, Ruslar n¿fusun %43ô¿n¿, Tatarlar ise n¿fusun %24ô¿n¿, Baĸkurtlar ise n¿fusun sadece %23ô¿n¿ 
oluĸturmaktadēr. Baĸkurdistan n¿fusunun %45ôi Rus­a, %31ôi Tatarca, %16,5ôi Baĸkurt­a ve %7,5ôi 
diĵer dilleri konuĸmaktadēr. (Demir, 2004:41-44). 2010 n¿fus sayēmēnda ise Baĸkurdistanôēn toplam 
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n¿fusu 4.072.292 iken, bu sayē i­erisinde Ruslar 1.432.906 (%36,1), Baĸkurtlar 1.172.287 (%29,5), 
Tatarlar 1.009.295 (%25,4) n¿fus yoĵunluĵuna sahiptir (Yazēcē Ersoy, 2018:1). 2021 yēlēnda, yapēlan 
n¿fus sayēmē sonu­larē 2022 yēlēnēn mayēs ayēnda a­ēklanacaktēr.       

Tablo1: 2010 Yēlēna Ait Baĸkurdistan Cumhuriyeti N¿fus Verileri (RFSSS, 2022) 

Baĸkurdistan 

Cumhuriyeti 

Toplam 

 

N¿fusa Dahil Alanlar 

20.000 ve daha az 20001 ï 30000 30001 ï 40000 40001ï 50000 50.000ôden fazla 

Ķl­e Sayēsē 54 9 24 11 6 4 

N¿fus Sayēsē 1623914 158564 598784 369494 261768 235304 

Erkek 782822 76960 289441 178318 125801 112302 

Kadēn 841092 81604   309343 191176 135967 123002 

Uralôēn g¿ney kēsēmlarē ve batē Sibirya sahasēna yerleĸen Baĸkurtlar, M.S. 8.- 9. y¿zyēllarda b¿y¿k 
oranda Fin-Ugor (Vogul, Ostyak, Macarlarēn atalarēyla) z¿mreleriyle karēĸmēĸlardēr (Kurat, 1965:99). 
9. y¿zyēlda bug¿n h©l© yaĸamakta olduklarē Volga, Kama, Tobol ve Ural nehirleri arasēnda bulunan 
sahaya yerleĸmiĸlerdir. 10-13. y¿zyēllar arasēnda Volga-Kama Bulgarlarēnēn etkisi altēnda kalan, daha 
sonra 1236 yēlēnda Moĵollar tarafēndan Altēn Orduôya baĵlanan Baĸkurtlara, Moĵol h©kimiyeti 

s¿resince bazē Bulgar, Kēp­ak ve Moĵol kabileleri katēlmēĸtēr (Yazēcē Ersoy, 2018:4). Altēn Orda 
Devletiônin daĵēlmasēyla Baĸkurtlar, Kazan Hanlēĵēônēn i­erisinde kaldēlar. 1469 yēlēnda Kazan Hanē 
Ķbrahimôin Ruslara karĸē yaptēĵē seferlere Baĸkurtlarēn da katēldēĵē bilinmektedir. 15. ve 16. y¿zyēllarda 
Baĸkurt bºlgesini ķeyban-Tura hanlarē idare etmesine raĵmen, 16. y¿zyēlēn ortasēnda Kazan Hanē Hak 
Nazar, Baĸkurt ¿lkesini tekrar idaresi altēna almayē baĸardē (Kamalov, 2008:29).  

Ruslar, 1552ôde Kazanôē, 1558ôde Astērhanôē ele ge­irince Baĸkurtlar i­in Rus tehlikesi baĸlar. 

Baĸkurtlar, Rus yºnetimine karĸē sēk sēk ayaklanērlar. 1664 yēlēnda Seyid adlē aksakalēn rehberliĵi altēnda 
patlak veren Baĸkurt ayaklanmasē, olduk­a cidd´ bir harekettir. Bu kēyam tarihte ñSeyid kēyamēò diye 
tanēnmēĸtēr. Seyid kēyamē ¿­ yēl s¿rm¿ĸ ve Moskova h¿k¿metini ­ok uĵraĸtērmēĸtēr (Taymas, 1988:59-
60). Ķkinci b¿y¿k ayaklanma 1707ôde I. Petro zamanēnda olur. Bu ayaklanmaya Ufaôdaki Rus 
memurlarēnēn kºt¿ idaresi sebep olmuĸtur. 1709ôda Baĸkurtlar baĵēmsēzlēk elde etmek i­in tekrar 
ayaklanērlar (Tokatlē, 2002:82). Rus yºnetimine karĸē diĵer b¿y¿k ayaklanma ise 1734ôte olur. ñ1773- 
1774 yēllarēnda Baĸkurtlara tam baĵēmsēzlēk sºz¿ veren Puga­ev liderliĵinde ñPuga­ev isyanēò patlak 

verir. Puga­ev Ruslar tarafēndan yakalanēp asēlēr (1775). Daha sonra isyanē devam ettiren Salavat 
Yulayev de 21 Eyl¿l 1777ôde yakalanēp Rogernik kalesinde ceza ­eke ­eke ºl¿rò (Togan, 2003:100). 
1798 yēlēndaki buyruĵa gºre, Baĸkurdistanôa kanton yºnetim d¿zeni getirilmesiyle Baĸkurtlar asker 
sēnēfēna alēnēr. Kanton d¿zeni yºnetimine baĵlē olarak Baĸkurtlarôda d¿zenli olmayan ordu kurulur, bu 
ordu 12 kantona, kantonlar da kendi i­lerinde kollara bºl¿n¿rler. 1872ôde bu s¿vari birlikleri kaldērēlēr 
ve Baĸkurtlar tam olarak Rus egemenliĵi altēna girer (Rudenko, 2001:38-39; Togan, 2003:106). 

1905 Rus ihtilalinde, ­ok fazla rolleri olmayan ve ihtilalin sonu­larēndan fazla etkilenmeyen 
Baĸkurtlar, 1917 ihtilalinden fazlasēyla etkilenmiĸlerdir. Bu ihtilal, Baĸkurtlarēn uzun s¿redir hayalini 
kurduklarē ñulusal devletò d¿ĸ¿ncelerini ger­ekleĸtirmelerine imk©n saĵlamēĸtēr. 1917 Temmuz- 
Aĵustos aylarēnda Orenburg ve Ufaôda toplanan iki Baĸkurt Kurultayē, Baĸkurt Bºlgesel ķurasēnē 
(Oblastnoye Shuro) se­miĸtir. Bu ĸura, baĵēmsēz bir cumhuriyetin kurulmasēna karar vermiĸtir. B¿t¿n 
bu ­alēĸmalarēn ideolojik ve siyasi lideri Ahmet Zeki Velidi (Togan) olmuĸtur. 1917 ihtilalinden sonra, 
bu Baĸkurt ĸurasē, Orenburg, Ufa, Samara, Perm gibi bºlgelerin baĵēmsēz birer eyalet olduklarēnē ve 

Baĸkurt Cumhuriyetine baĵlandēklarēnē a­ēklamēĸtēr. Bu karar, 17 Kasēm 1917ôde her yerde duyulmuĸ 
ve 22 Kasēm 1917 tarihli Pravda gazetesinde haber olarak yayēmlanmēĸtēr. 8 Aralēk 1917ôde Baĸkurt 
Se­men Kurultayē Orenburgôda ger­ekleĸtirilmiĸ ve mill´ bir ordu ile Baĸkurdistan cumhuriyetinin 
kurulmasēna karar verilmiĸtir. 23 Mart 1919ôda, kurulan cumhuriyetler arasēnda Moskova ile iki taraflē 
g¿­ paylaĸēmēna dayanarak kurulan tek cumhuriyet Baĸkurdistan cumhuriyeti olmuĸtur. Bir yēl sonra, 
1920ôde Rusya Merkez´ Ķcra Komitesi Baĸkurdistanôēn siyas´ muhtariyetinin fiilen ortadan kalktēĵēnē 
bildirmiĸ; bunun ¿zerine Zeki Velidi de ¿lkesinden ayrēlmak zorunda kalmēĸtēr. Temmuz 1920ôde 
Bolĸevikler, Baĸkurtlarēn mutlak azēnlēkta olduĵu yeni Baĸkurt yºnetimini kurmuĸlardēr (¥ner, 

1994:114.; Ilēshev, 2002:64). Yeni kurulan cumhuriyetin baĸkenti Ufa olmuĸtur. Baĸkurt Muhtar 
Cumhuriyetiônin oluĸumu, 1917 yēlēndan baĸlayarak 1934 yēlēna kadar ge­en s¿re i­inde tamamlanmēĸtēr 
(Tokatlē, 2002:85). 
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1990 yēlēna gelindiĵinde Baĸkurdistanôda Meclis Baĸkanlēĵē ve daha sonra Baĸkanlēk i­in sēkē 
­ekiĸmelerin yaĸandēĵē bir se­im yapēlmēĸtēr. Bu se­imde, Baĸkurdistan Y¿ksek ķurasē ­ok partili 
sisteme dayanan yeni bir meclis oluĸturmuĸ ve bu se­im sonrasēnda, Murtaza Rahimov iktidara 
gelmiĸtir. 1990ôda Sovyetler Birliĵiônin ­ºk¿ĸ¿, bir­ok demokratik reformlarēn baĸlamasēna neden 
olmuĸtur. 1992ôde, Rusyaônēn Tataristan ve ¢e­enistan dēĸēndaki b¿t¿n eski otonom cumhuriyetleri, 
Moskovaôda, Federal Anlaĸma imzalamēĸlardēr. Murtaza Rahimov, bu anlaĸmayē, Rusyaônēn otonomi 

ve geniĸ ­aplē bir­ok yetki tanēmasē ĸartēyla imzalamēĸtēr. Bu ĸartlar, Federal Anlaĸmaya ºzel bir ek ile 
onaylanarak Boris Yeltsin ve Murtaza Rahimov tarafēndan imzalanmēĸtēr. 11 Mayēs 2000ôde, Rusya 
baĸkanē Vladimir Putin, Baĸkurdistan Devlet meclisi sºzc¿s¿ Konstantin Tolka­evôe gºnderdiĵi 
mektupta parlamentonun Cumhuriyet anayasasē ve federal kanunlar ile uyumlu h©le getirilmesini 
ºnermiĸtir. 3 Kasēm 2000ôde Baĸkurdistan Devlet Meclisi ñBaĸkurdistan Cumhuriyet Anayasasēnda 
Tadilata Giriĸò baĸlēklē bir kanun ­ēkarmēĸtēr. Bu kanun, anayasada yapēlan y¿zden fazla deĵiĸikliĵin 
il©nēnē kararlaĸtērmēĸtēr (Ilēshev, 2002:69). 

2. Dil, K¿lt¿r, Yok Olma Tehlikesi ve Baĸkurt­a 

ñYazē k¿lt¿r¿n¿n hedeflerinden biri yazē ve yazma eyleminin toplumsal deĵeridirò (Assmann, 
2015:273). ñAntropolojik a­ēdan b¿t¿n ótarihôler, birlikte yaĸayan ve tecr¿belerini birbirlerine aktaran 

kuĸaklarēn sºzl¿ ve yazēlē iletiĸimleriyle ĸekillenir. Ancak eski kuĸaĵēn soyunun t¿kenmesiyle, sºzl¿ 
olarak aktarēlan hatēralarēn alanē k¿­¿ld¿ĵ¿nde, yazē tarihsel aktarēmēn ºncelikli taĸēyēcēsē konumuna 
y¿kselir. Ger­i ge­miĸ olaylara ve durumlara ĸahitlik eden ­ok sayēda dil-dēĸē kalēntē vardēr: Afetlerden 
geriye kalan yēkēntēlar; ekonomik ºrg¿tlenmelerden geriye kalan paralar; cemaate, iktidara ve hizmetlere 
iĸaret eden yapēlar; ticarete veya savaĸa iĸaret eden yollar; kuĸaklar boyu emeĵe iĸaret eden k¿lt¿r 
coĵrafyalarē; zafer veya ºl¿m habercisi anētlar; savaĸa ĸahitlik eden silahlar; icada ve kullanēma ĸahitlik 
eden aletler; toplamda, aynē anda her ĸeye ĸahitlik edebilecek 'kalēntēlar', 'buluntular' ya da 'imgeler'dirò 

(Koselleck, 2009:18). 
Ķ­inde bulunduĵumuz ekosistem bir dºn¿ĸ¿m halindedir. Bu ekosistemin par­asē olan dilde doĵar, 
geliĸir ve ºl¿r. Akadca, Aramca, S¿merce gibi dilleri konuĸan olmadēĵē i­in bu diller ºl¿ dillerdir. 
Crystal (2015:13)ôa gºre ñBir dil artēk konuĸanē kalmamēĸsa ºl¿rò. Bu durumun sebebiyse ñdoĵal 
felaketler, hastalēklar, salgēnlar, kētlēk, ekonomik faktºrler, ­ºlleĸme, savaĸ, politik durumò (2015:90-
96) dur. Dilin ºlmesi i­in sadece konuĸanēnēn kalmamasēnēn gerekli olmadēĵēnē Fischer (2018:200) 
ñyakēn tarihteki dil kaybēnēn genellikle bir dilin yerine baĸka dilin ge­mesi ile karĸēmēza ­ēktēĵēnē ve 

­oĵunlukla bunun óisteksizce gºn¿ll¿l¿ktenô kaynaklandēĵēnēò ifade eder. Buna dil deĵiĸimi (language 
shift) denmektedir. Dil deĵiĸimi nedir? Dil deĵiĸimi sebep ne olursa olsun ana dilini kullanmayan ve 
gelecek nesillere aktarmayan topluluklarēn baskēn, prestijli k¿lt¿r¿n dilini kullanmasē ile ger­ekleĸen 
s¿reci anlatmakta kullanēlēr. Bu, iki dilli (bilingualism) bir durumu yaratēr. Janson (2013:268-269)ôa 
gºre ñĶnsanlar, az kiĸinin konuĸtuĵu yerel dili konuĸmayē bērakēp daha ­ok kiĸinin konuĸtuĵu, geniĸ 
alanda ortak kullanēmda olan dillere ge­iyor. Bunun sebepleri her yerde benzer. Neredeyse ¿lkelerin 
t¿m¿nde okul eĵitimi yaygēnlaĸēyor ve ­oĵunlukla b¿y¿k dillerden birinde ºĵretim yapēlēyor. Seyahat, 
ticaret ve kitlesel iletiĸim b¿y¿k dillerin iĸine yararken k¿­¿k diller a­ēsēndan sorun yaratēyorò. Bu 

baĵlamda Baĸkurt­aônēn bu s¿re­leri yaĸamasē itibariyle tehlike sēnērēna yaklaĸmēĸ olduĵunu 
sºyleyebiliriz. Bozkērda gº­ebe hayatē yaĸayan Baĸkurtlarēn yerleĸik d¿zene ge­mesi doĵal olarak 
k¿lt¿rlerini de etkilemiĸtir. Bununla baĵlantēlē olarak da tarih ́ s¿re­ i­erisinde tecr¿be ettikleri 
deĵiĸimler dilde de yansēmasēnē bulmuĸtur. Yaĸanēlan deneyimler, dili aktif olarak kullanma oranēnēn 
deĵiĸmesine ya da kuĸaklar arasēnda tercih edilen kelimelerin ve dil bilgisel yapēlarēn farklēlaĸmasēna 
sebep olmuĸtur. Ķki dilliliĵin bir dilin yok olma s¿recine katkēda bulunduĵu ger­ektir. Bunda ºzellikle 
baskēn n¿fus ve dilin prestiji etkili olmaktadēr. UNESCOônun yok olma tehlikesi diller raporuna gºre 

Baĸkurt­a risk altēnda dillerden biridir. Baĸkurtlarēn tarih ́ge­miĸine bakēldēĵēnda sadece tarih ́deĵil 
toplumsal ve dilsel kērēlmalarē gºrebiliriz.  

Baĸkurt T¿rkleri, XVI. y¿zyēlēn ilk yarēsēna kadar varlēĵēnē s¿rd¿ren Kazan Hanlēĵē sēnērlarē i­erisinde, 
aynē tarih´ ĸiveyi konuĸtuklarē Tatar T¿rkleriyle uyum i­inde yaĸamēĸ T¿rk boylarēndan biridir (ķirin 
User, 2006:306). 1552ôde Kazan T¿rkleri, 1557ôde Baĸkurtlar Moskova ¢arlēĵēônēn idaresine 
girmiĸlerdir (Kurat, 1987:225). ¢arlēk yºnetimi zamanēnda Alpatov (2016:47)ôa gºre ñHristiyan 

olmayan n¿fusun geneli, kēsmen Rus kanunlarēna gºre yaĸayan, hak ve sorumluluklarēnda sēnērlamaya 
maruz kalan yabancē kategorisine alēnērdē. Ruslar etnik olarak resm´ ayrēcalēklara sahip olmamakla 
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beraber devletin Ortodoks inancē Rus k¿lt¿r¿ ve dilini desteklemekteydi. Rus­a devlet diliydi, Sovyet 
Birliĵi i­indeki cumhuriyetlerin ve otonom yapēlarēn dilleri de d©hil diĵer dillerin resm´ stat¿leri sºz 
konusu deĵildiò.  Ekim devrimine (1917) kadar Baĸkurtlar, Tatarlar ve bir­ok T¿rk halkē tarafēndan 
Arap alfabesi ortak yazē dili olarak kullanēldē (Ehmerov, 2012:41). 1917 Ekim devrimine kadarki 
s¿re­te Baĸkurtlar kendi aralarēnda ana dilleri olan Baĸkurt­a ile iletiĸim kurarken, devrim sonrasēnda 
Sovyetler i­erisinde iletiĸim dilinin Rus­a olmasē dolayēsēyla ikinci dil anadilin ºn¿ne ge­miĸtir. Rus­a 

kelimelerin ve sºz diziminin Baĸkurt dilini tesiri altēna aldēĵēnē a­ēk­a sºyleyebiliriz. Baĸkurt 
T¿rklerinin Ķslamiyetôi kabul¿ ile birlikte Arap­a ve Fars­a kelimelerin yoĵun olarak kullanēldēĵē 
aĸik©rdēr. ñBaĸkurtlarēn 1993ôte yayēmlanan iki ciltlik sºzl¿klerinde 2500 civarēnda Arap­a, 650 
civarēnda Fars­a kelime madde baĸē olarak yer almēĸtēr. Ancak bug¿n sºz konusu sºzl¿kte yer alan 
kelimelerin b¿y¿k bir kēsmē ya kullanēlmamakta ya da Rus­a karĸēlēklarē tercih edilmektedirò (Yazēcē 
Ersoy, 2006:145). 1922ôde Bak¿ôde toplanan kurultaydan ­ēkan Latin alfabesine ge­iĸ kararē Semed 
Aĵamalēoĵluôna gºre Lenin ñDoĵuôda b¿y¿k devrimò diye adlandērdē (Ehmerov, 2012:63). 7 Temmuz 

1928ôde Latin alfabesi Baĸkurdistan Merkez Kurum Komitesi tarafēndan resm´ devlet alfabesi olarak 
kabul edildi ve beĸ yēllēk dil planlanmasē yapēldē (Ehmerov, 2012:74). 1939ôda Latin alfabesinden Kiril 
alfabesine ge­meyi ºn gºren bir kararname ile Baĸkurtlar bug¿n h©len bu harfleri kullanmaktadērlar. 
ñ1952-1953 ders yēlēnēn baĸēnda Baĸkurt ¥zerk Cumhuriyetiônde 5018 ilk ve yedi yēllēk orta okul vardē. 
Buralarda ºĵretim Baĸkurt­a, Tatarca, Rus­a, ¢uvaĸ­a, Marice, Udmurt­a ve Mordvaca yapēlērdē. Dil 
se­imi okulda okuyan ºĵrencilerin milletlerine ve onlarēn konuĸma dillerine baĵlēydē. Konuĸurlarē en 
­ok olan dil ºĵretilirdiò (Garipova, 2009:12). 1993ôten itibaren okullarēn 1-9 arasēndaki sēnēflarda 

Baĸkurt­a ºĵretimine baĸlandē (Demir, 2004:41). Baĸkurt kanun yapēcēlarēnēn tiyatro, sinema, gazete, 
dergi, kitap, radyo, m¿zik gibi k¿lt¿r sanat faaliyetlerinde, eĵitim ºĵretimde Baĸkurt­a kullanēlmasēna 
yºnelik adēmlarē mill´ hafēzayē ve k¿lt¿rel belleĵi canlē tutmak bakēmēndan ºnemlidir. Anadil olarak 
Baĸkurt­a konuĸanlar ­ocuklarēn Baĸkurt ilk ve ortaokullarēndan, liselerinden mezun olmalarē iki dilli 
toplum adēna dilin korunmasē ve yaĸatēlmasē bakēmēndan olduk­a korumacē ve s¿rd¿rebilir bir 
durumdur. Baĸkurdistanôdaki diĵer halklar ise Rus­a bildikleri i­in birbirleriyle ya da farklē etnik 
gruplarla iletiĸim olarak Rus­a kullanēyorlar. Bu da Rus­aônēn kullanēm alanēnē geniĸletmektedir. 
ñSovyet sonrasē T¿rk halklarēnēn hemen tamamē, ana dili kaybēndan baĸlayēp iki dilliĵin yarattēĵē 

meselelere, ­oĵunda ñtam yetkiò ile Rus­anēn yerini alan ñulusal dilinò, Rus­anēn rol¿n¿ ñtam 
yetkinlikòle yerine getirip getiremediĵine ve hatta, msl. Karayim T¿rklerinde ger­ekleĸmesini 
yaĸamaya hazērlandēĵēmēz dil deĵiĸtirmeden (language shift) kaynaklanan dil ºl¿m¿ne (language death) 
kadar uzanan meselelerle y¿z y¿zedirò (Barut­u ¥zºnder, 1999:33).  

2.1.Baĸkurt­aôya Eĵilim 
¢alēĸmada k¿lt¿rel olarak Baĸkurt­a metinler se­ildi ve farklē dºnemlere ait metinler i­erisinden ¿­ 
kuĸak arasēnda sºzc¿klerin anlaĸēlma oranlarē elde edildi. Metinler Oktyabr dergisi (ķubat, Sayē 2, 
1941), Ezebi Baĸkortostan dergisi (Ocak, Sayē 1, 1960), Akidil dergisi (ķubat, Sayē 2, 2020) nden 
se­ilmiĸtir. Metin i­erisinde verilen sºzc¿kleri hi­ anlamēyorum diyenler ñhi­ bilmiyorò, metnin 
baĵlamēndan anlamakta zorlanēyorum diyenler ñbilmiyorò, metnin baĵlamēndan tahminen sºzc¿ĵ¿ 
anlēyorum diyen ñkēsmen bildiò, metnin baĵlamēndan anlēyorum diyen ñbiliyorò ve sºzc¿ĵ¿ anlēyorum 

ñkesinlikle biliyorumò ĸeklinde gruplandērēldē. Farklē yaĸ gruplarēndan 49 katēlēmcē sorular yºneltildi. 
Ana diliniz nedir, sorusuna 46 kiĸi Baĸkurt­a, 1 kiĸi Rus­a, 1 kiĸi diĵer cevabēnē verdi. Katēlēmcēlarēn 
anadil kullanēm yoĵunluĵu Baĸkurt­a ¿zerindedir.   

Tablo1: Yaĸadēĵēnēz yer neresidir? 
Yaĸadēĵēnēz yer Ķl  Ķl­e  Kºy 

Ķlkokul s¿resince %2 %20 %78 

Ortaokul s¿resince %4 %27 %69 

Lise s¿resince %12 %26 %63 

Lisans s¿resince %77 %23 %0 

Y¿ksek Lisans ve ¿st¿ %67 %17 %17 

Ķĸ hayatēnēzda %60 %13 %27 

Ķlkokulda kºyde yaĸadēm diyenler %78 ile ilk sērada, ortaokulda kºyde yaĸadēm diyenler %69 ile ilk 
sērada yer almaktadēr. Lise eĵitimi s¿resince %63ô¿ kºyde, %26 il­ede, %12ôsi ilde yaĸadēm diyerek 
kºyden il­e ve ile doĵru sayēca artēĸ gºr¿lmektedir. Lisansta kºyde yaĸayan hi­ yok, %77ôsi il, %23ô¿ 
il­e cevabēnē vererek akademik eĵitimin ĸehirlere kaydēĵēnē ve yaĸam s¿resinin burada ge­tiĵini 
gºstermektedir. Y¿ksek lisansta %67 il, %17 il­e ve kºy cevabēnē vermiĸtir. Ķĸ hayatēnda %60ôē ilde 

yaĸamēĸ, %13ô¿ il­ede, %27ôsi kºyde yaĸamēĸtēr.  
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Tablo2: Eĵitim diliniz nedir? 

Eĵitim diliniz  Rus­a Baĸkurt­a  Diĵer Rus­a-Baĸkurt­a Cevap vermeyenler 

Ķlkokul s¿resince 11 26 0 9 3 

Ortaokul s¿resince 13 22 0 12 2 

Lise s¿resince 17 13 0 13 6 

Lisans s¿resince 11 15 2 14 7 

Y¿ksek Lisans ve ¿st¿ 2 1 0 0 46 

Rusya topraklarē i­erisinde nerdeyse Rus­a bilmeyen halk, Rus­aônēn kullanēlmadēĵē alan yoktur. 
Katēlēmcēlarēn Rus­a, Baĸkurt­a ve iki dillilikten kaynaklē Rus­a ve Baĸkurt­a cevaplarēnē verdiklerini 
gºr¿yoruz. Lisans eĵitiminde diĵer dilde 2 kiĸi eĵitim gºrd¿ĵ¿n¿, y¿ksek lisans ve ¿st¿nde ise 2 kiĸi 
Rus­a, 1 kiĸi Baĸkurt­a eĵitim gºrd¿ĵ¿n¿ belirtmiĸtir. Baĸkurt­aônēn ilk, orta okul ve liselerde 

okutulmasē ºzellikle dil siyasetinin ve planlamasēnēn sonucudur. Lisans eĵitiminde Rus­a-Baĸkurt­a 
oranēnēn artmasē akademik olarak Baĸkurt­aônēn yeterli olmadēĵēnē bunun yanē sēra Rus­aôya da ihtiya­ 
duyulduĵunu gºstermektedir.   

Tablo3: Annenizin Eĵitim Dili Nedir? 

Annenizin Eĵitim dili Rus­a Baĸkurt­a  Diĵer Rus­a-Baĸkurt­a Cevap vermeyenler 

Ķlkokul s¿resince 9 22 2 9 7 

Ortaokul s¿resince 10 22 2 8 7 

Lise s¿resince 10 20 0 10 9 

Lisans s¿resince 17 2 0 4 26 

Y¿ksek Lisans ve ¿st¿ 4 0 0 3 42 

Ķlkokul ve ortaokul s¿resince Baĸkurt­a eĵitim dili olarak kullananlarēn sayēsē Rus­a ve Rus­a-

Baĸkurt­aôya gºre daha fazladēr. Lise eĵitimi s¿resince bu y¿ksek oran Rus­a ve Rus­a-Baĸkurt­aôya 

kayarken ºzellikle lisans ve y¿ksek lisansta Rus­a ve Rus­a-Baĸkurt­aônēn kullanēldēĵēnē gºr¿yoruz. 

Eĵitim dilinde iki dillik ve Rus­aônēn akademik dil olarak gºr¿ld¿ĵ¿ anlamēna gelir.   

Tablo4: Babanēzēn Eĵitim Dili Nedir? 

Babanēzēn Eĵitim dili Rus­a Baĸkurt­a  Diĵer Rus­a-Baĸkurt­a Cevap vermeyenler 

Ķlkokul s¿resince 4 25 3 8 9 

Ortaokul s¿resince 6 22 3 8 10 

Lise s¿resince 5 13 1 12 18 

Lisans s¿resince 8 0 0 2 39 

Y¿ksek Lisans ve ¿st¿ 1 1 0 0 46 

Tabloda gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere Baĸkurt­a eĵitim dili diyenler Rus­aôya oranla daha fazladēr. Bunun yanēn sēra 

Rus­a-Baĸkurt­a diyenlerin sayēsē lisede artēĸ gºstermekte, lisansta sadece 2 kiĸi, y¿ksek lisansta sēfērdēr. 

Bunun yanē sēra lisans eĵitimi alanlar babalarēnēn Rus­aôyē eĵitim dili olarak belirttikleri gºr¿lmektedir.  

Tablo5: ¢ocuĵunuzun Eĵitim Dili Nedir? 

¢ocuĵunuzun E. dili Rus­a Baĸkurt­a  Diĵer Rus­a-Baĸkurt­a Cevap vermeyenler 

Ķlkokul s¿resince 1 10 0 3 35 

Ortaokul s¿resince 2 7 0 3 37 

Lise s¿resince 1 8 0 3 37 

Lisans s¿resince 3 1 0 6 37 

Y¿ksek Lisans ve ¿st¿ 2 1 0 0 46 

¢ocuĵunun eĵitim dili ilkokul, ortaokul ve lise s¿resince Baĸkurt­a diyenlerin sayēsē Rus­a-Baĸkurt­a 

diyenlere oranlar daha fazla, Rus­a diyenler bu iki gruptan daha azdēr. Bunda ankete katēlanlarēn 

­ocuĵunun olmamasē gibi faktºrleri de gºz ºn¿nde bulundurmak gerekir.   

Tablo6: Eĸinizin Eĵitim Dili Nedir? 

Eĸinizin E. dili Rus­a Baĸkurt­a  Diĵer Rus­a-Baĸkurt­a Cevap vermeyenler 

Ķlkokul s¿resince 0 12 0 1 36 

Ortaokul s¿resince 1 17 0 1 30 

Lise s¿resince 3 9 0 1 36 

Lisans s¿resince 5 5 0 1 38 

Y¿ksek Lisans ve ¿st¿ 2 2 0 0 45 

Tabloda katēlēmcēlar Baĸkurt­a diyerek y¿ksek bir oran vermiĸtir. Lisans ve y¿ksek lisans s¿resince 

Rus­a ve Baĸkurt­a eĵitim dilim diyenlerin sayēsē eĸittir. Rus­a-Baĸkurt­a eĵitim dili diyenler ise y¿ksek 

lisans hari­, eĵitim hayatē boyunca en az 1 kiĸi iki dili de kullandēĵēnē belirtmiĸtir.    
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Tablo7: G¿ndelik Konuĸma Diliniz Nedir? 

G¿ndelik 

Konuĸma dili 

Rus­a Baĸkurt­a  

Diĵer 

Rus­a-

Baĸkurt­a 

Rus­a-

Baĸkurt­a-

Diĵer 

Cevap 

vermeyenler 

Rus­a-

Diĵer 

Anne baba ile 1 31 2 7 1 6 0 

Eĸ ile 0 13 0 1 1 35 0 

¢ocuĵunuz ile 1 15 0 0 0 33 0 

Torununuz ile 1 4 0 2 0 42 0 

Akrabalar ile 8 15 0 20 0 5 1 

Yaĸlēlar ile 3 20 0 22 1 3 0 

Dedeniz ile 0 14 0 3 0 31 1 

Neneniz ile 0 27 1 2 0 18 1 

Gen­ler ile 13 12 0 22 0 2 0 

Akranlar ile 1 36 1 9 0 1 1 

¢alēĸma 

arkadaĸlarē ile 

8 6 0 5 0 30 0 

Sokakta 

arkadaĸlarē ile 

10 14 0 22 0 3 0 

Markette 

arkadaĸlarē ile 

12 10 0 19 0 8 0 

Burada Baĸkurt mill´ bilinci, kimliĵinin kazanēldēĵēnē gºrebiliyoruz. Ancak markette Rus­a-Baĸkurt­a, 

Rus­a, Baĸkurt­a ĸeklinde sēralamayla, sokakta arkadaĸlarē ile Rus­a-Baĸkurt­a, Baĸkurt­a, Rus­a 

sērlamasē ile dili kullandēklarēnē belirtmiĸlerdir. Fakat akranlarē ile olan soruya yoĵun olarak Baĸkurt­a, 

Rus­a-Baĸkurt­a, Rus­a sēralamasē ile cevap verilmiĸtir. Bu da toplum i­indeki mekanlarda tercihin 

deĵiĸtiĵini, akranē ile toplum i­inde olmadēĵē zaman Baĸkurt­a konuĸmayē tercih ettiĵini gºsterir. Tek 

tek bakēldēĵēnda sadece Rus­a konuĸurum diyenlerden ziyade Rus­a-Baĸkurt­a, Baĸkurt­a konuĸurum 

diyenlerin genel olarak yoĵunluk gºsterdiĵini gºrebiliriz.  

Tablo8: Kitap, Gazete, Dergi Okuma Diliniz Nedir? 

Okuma dili  Rus­a Baĸkurt­a Diĵer Rus­a-

Baĸkurt­a 

Rus­a-

Baĸkurt­a-

Diĵer 

Cevap 

vermeyenler 

Rus­a-

Diĵer 

Kitap 9 6 1 29 2 1 1 

 Dergi 16 12 3 9 1 7 1 

Gazete 9 17 2 7 0 13 1 

Katēlēmcēlarēn 29ôu Rus­a-Baĸkurt­a, 9ôu Rus­a, 6ôsē Baĸkurt­a kitap okuduĵunu belirtmiĸtir. Dergi okuyanlarda 

ise bu rakam Rus­a-Baĸkurt­a 9, Baĸkurt­a 12, Rus­a 16 kiĸi ile daĵēlēm gºstermiĸtir. Gazete okuyucularē da 

Rus­a-Baĸkurt­a 7, Baĸkurt­a 17, Rus­a 9 kiĸidir. Rus­a-Diĵer dil se­enler de her birinde 1 kiĸidir. Bu da bize 

a­ēk­a eskiden beri s¿re gelen yayēn faaliyetlerinin de etkisiyle Baĸkurt­a kitap, dergi, gazete gibi k¿lt¿r 

faaliyetlerinde Baĸkurt­aônēn kullanēldēĵēnē aynē zamanda iki dilli toplum olmanēn gerektirdiĵi gibi Rus­aônēn da 

tercih edildiĵini gºstermektedir. Sadece ñRus­a okuma dilimdirò diyen yoktur.   

Tablo9: Konser, Sinema, Tiyatro, Sportif Faaliyetler ve Diĵer Etkinlerde Kullanēlan Dil Nedir? 

Etkinlik dili  Rus­a Baĸkurt­a Diĵer Rus­a-

Baĸkurt­a 

Rus­a-

Baĸkurt­a-

Diĵer 

Cevap 

vermeyenler 

Rus­a-

Diĵer 

Konser 4 14 1 22 4 3 1 

 Tiyatro 8 21 0 8 3 9 0 

Sinema 25 1 0 13 0 10 0 

Sportif 

faaliyet 

31 4 0 4 0 10 0 

Diĵer 

etkinlik 

8 5 0 11 0 25 0 

Katēlēmcēlarēn tiyatro dili olarak Baĸkurt­a, Rus­a ve Rus­a-Baĸkurt­a tercih etmesi bu anlamda 

Baĸkurt­anēn tiyatro dili olarak tercih edildiĵini gºstermektedir. Fakat sinema dili i­in bunu 
sºyleyemeyiz. Sinema dilinde Rus­a daha sonra Rus­a-Baĸkurt­a gelmektedir. Bu da Baĸkurt­aônēn 
sinema dilinde daha etkin olmasē gerektiĵini gºstermektedir. Sportif faaliyetler Rusyaôda ºnemli bir 
yere sahiptir. Bu bakēmdan sportif dilin Rus­a aĵērlēklē olmasē d¿nyaya a­ēlma yolunda bu faaliyetlerin 
ºnemi d¿ĸ¿ld¿ĵ¿nde Baĸkurt­a bu alana cevap verememektedir. 
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Tablo10: Okyabr Dergisi 1941 ķubat sayēsēndaki metinden katēlēmcēlarēn cevabē 

Y¿zde ʝʙᴅʢ ּיʳʪʘʡ 

ʝʣᴅʥ 

ʦʣʫס 

ʭʘʢʘʥ 

 

ʪᴅʭʪʝ 

 

 ʦʣיּ

 

ʡᴅװᴃᴅʨ 
 

Hi­ Bilmiyor  %8 %26 %27 %6 %19 

Bilmiyor %17 %34 %27 %4 %15 

Kesin Bilmiyor %17 %10 %13 %0 %7 

Biliyor  %25 %14 %10 %8 %9 

Kesin Biliyor  %33 %16 %23 %81 %40 

Katēlēmcēlardan ñʝʙᴅʢ ּיʳʪʘʡ ʝʣᴅʥò sºzc¿ĵ¿n¿ kesin bilenler %33 ile ­oĵunluĵu oluĸtururken hi­ 

bilmeyenlerin oranē %8, bilmiyor ve kēsmen bilenlerin oranē %17, biliyorum diyenlerin oranē %25ôtir. 

Fakat ñʦʣʫס ʭʘʢʘʥò sºzc¿klerini hi­ bilmiyorum diyenler %26 ve bilmiyorum diyenler %34 ile baĸē 

­ekmektedir. ñʪᴅʭʪʝò sºzc¿ĵ¿n¿ hi­ bilmiyorum ve bilmiyorum diyenlerin oranē %27 ile aynē, kesin 

biliyorum diyenler %23ôt¿r. ñּיʦʣò sºzc¿ĵ¿n¿ kesin biliyorum diyenler %81, ñʡᴅװᴃᴅʨò sºzc¿ĵ¿n¿ kesin 

biliyorum diyenler ise %40ôtēr. Aynē dºneme ait bu sºzc¿klerde oran olarak deĵiĸim gºr¿lmesi artēk 

kimi sºzc¿klerin kullanēmdan d¿ĸt¿ĵ¿n¿ ya da d¿ĸmeye baĸladēĵēnē belki bu sºzc¿klerin yerine yeni 

sºzc¿kler t¿retildiĵini gºstermektedir. Eĵer yeni t¿retiliyorsa t¿retilen sºzc¿klerin Baĸkurt­a olmasē ve 

aktif kullanēlmasē dil siyaset yapēcēlarēn dikkat etmesi gereken husustur.  

Tablo11: Ezebi Baĸkordostan Dergisi 1960 Ocak sayēsēndaki metinden katēlēmcēlarēn cevabē 

Y¿zde ʚʘʡʳʤᴃʳּה ʊᴇʡᴇʥʩᴇʢ ʪᴇʨʥᴅʢ ʟʘʨʣʘʥʘ ּיʠʤʤᴅʪ ʘיּשʳʧ 

ʪʦʨʦʫ 

ʪʦּפʤʘʣʣʘ

ʡʳʤ 

ʤᴅʰᴅּיᴅʪ ʰʫʥʜʫ

 יּ

Hi­ B. %13 %4 %8 %2 %0 %2 %10 %0 %6 

Bilmiy
or 

%19 %2 %21 %0 %2 %4 %15 %2 %0 

K. 

Bilmiy

or 

%2 %2 %13 %0 %0 %6 %15 %0 %2 

Biliyor  %13 %13 %21 %8 %0 %11 %4 %2 %2 

K. 
Biliyor  

%54 %79 %38 %90 %98 %77 %56 %96 %90 

Katēlēmcēlarēn Baĸkurt­a sºzc¿kleri kesin biliyorum oranlarēna baktēĵēmēzda diĵer cevaplara oranlara 

y¿ksek olduĵunu gºr¿yoruz. ñʚʘʡʳʤᴃʳּהò sºzc¿ĵ¿n¿ hi­ bilmiyorum diyen %13, bilmiyorum diyen 

%19, ñʪᴇʨʥᴅʢò sºzc¿ĵ¿n¿ hi­ bilmiyorum diyen %8, bilmiyorum diyen %%21, ñʪʦּפʤʘʣʣʘʡʳʤò 

sºzc¿ĵ¿n¿ hi­ bilmiyorum diyen %10, bilmiyorum diyen %15ôtir. 

Tablo12: Akidil Dergisi 1980 Ekim sayēsēndaki metinden katēlēmcēlarēn cevabē 

¸ǸȊŘŜ ʂʠʥʜʝʨ ּיʳʤʪʳʧ  

ʪʦʪּיʘʥ 
ʙʫʤʘʣʘ ʛװʡ

ᴅ 
ʁסʘʨr  

ʜʘʠʨᴅʣᴅʨ 
ᴅʞᴅס

ʡʝʧ 
ʤʘʫʳּיּי

ʘʥ 
ᴃʳʥ ʪʝװ

ᴅʣ 
ʠהᴅּיּ

ʤʛʝ 

ʟʠᴃʝ

ʥ 

ʭᴅּיʠּיᴅ

ʪ 

Iƛœ 

Bilmi
yor 

%9 %2 %6 %11 %6 %4 %6 %10 %2 %11 %8 %8 

Biliyo
r 

%2 %6 %6 %4 %6 %6 %10 %6 %6 %2 %4 %2 

Kesin
Bilmi
yor 

%11 %17 %8 %2 %8 %6 %4 %2 %2 %6 %2 %13 

Biliyo
r 

%9 %10 %8 %11 %15 %10 %4 %6 %0 %4 %15 %6 

Kesin
Biliyo
r 

%70 %65 %71 %72 %65 %73 %75 %75 %9
0 

%77 %71 %71 

Katēlēmcēlarēn verdikleri cevaplarda gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ñʂʠʥʜʝʨò sºzc¿ĵ¿n¿ kesin biliyorum diyen %70, 

kesin bilmiyorum diyen %11, ñּיʳʤʪʳʧ ʪʦʪּיʘʥò sºzc¿ĵ¿n¿ kesin biliyorum diyen %65, kesin 
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bilmiyorum diyen %17, ñʙʫʤʘʣʘò sºzc¿ĵ¿n¿ kesin biliyorum diyen %71, ñʛװʡᴅò sºzc¿ĵ¿n¿ kesin 

biliyorum diyen %72, ñʪʝװᴅʣò sºzc¿ĵ¿n¿ kesin biliyorum diyen %90ôdēr. Tabloda gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere 

Baĸkurt­a i­in olduk­a y¿ksek oranlar elde edilmiĸtir. ñʤʘʫʳּיּיʘʥò sºzc¿ĵ¿nde bilmiyorum diyen 

%10ôdur.  

Sonu­ 

Baĸkurdistanôdaki Rus ve Tatar n¿fusu fazla olmasēna karĸēn Baĸkurt politika yapēcēlarēn olduk­a g¿­l¿ 
adēmlar atmasē sayesinde, dil deĵiĸimi ve dil ºl¿m¿ tahmin edildiĵi ºl­¿de deĵildir. Eĵitim hayatēnda, 
kērsaldan kente doĵru gº­ meydana gelirken lisans ve y¿ksek lisansta, Rus­a-Baĸkurt­a ve Rus­aônēn 
tercih edildiĵi gºr¿lmektedir. Akademik yaĸamē kapsayan bu dºnem i­erisinde, Baĸkurt­aônēn bireye 
cevap verme yolunda adēmlar atēlmasē gerekmektedir. K¿lt¿r sanat, spor gibi faaliyetlerde de yine 
Baĸkurt­a eĵitim ºĵretime eĵilinmesi gereken bir baĸka husustur. Televizyon, radyo, internet gibi 

iletiĸim ara­larēnēn bireye ve topluma ne kadar cevap verdiĵi de gºzlemlemelidir. Bu iletiĸim ara­larēnda 
kullanēlan dil eĵilimi de b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. Rus­aônēn Baĸkurdistanôda lingua franca rol¿ a­ēk­a 
gºr¿lmektedir.  

Bu ­alēĸma ile iki dilli Baĸkurtlarēn dil deĵiĸimi ile ilgili s¿re­lerini genel hatlarēnē vermeye ­alēĸtēk. 
Daha fazla katēlēmcē ile dildeki deĵiĸimlerin tespitinin yapēlmasē, bu tespitleri ortaya koymada yardēmcē 
olacaktēr.  
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¥zet 

 Hazēr giyim ¿r¿nleri tasarēmē; pazar ve m¿ĸteri talepleri ve moda faktºrleri beklentilerine gºre, 
estetik, iĸlevsellik, ergonomi, kumaĸ ile malzeme bilgileri ekseninde oluĸan ve seri ¿retilen end¿striyel 

tasarēm ¿r¿nleridir. End¿striyel tasarēmlarēn ¿retimi teknik ve teknolojik faktºrlerin bir arada olduĵu 
karmaĸēk bir ­alēĸma s¿recidir. Bu s¿re­ i­inde se­ilen ¿retim yºntemi ise istenilen sonuca ulaĸmada en 
ºnemli etkenlerden birisi olmaktadēr. Ķ­ giyim ¿retimi kullanēlan malzeme ve yan sanayi ¿r¿nlerinin 
nitelikleri, farklēlēĵē ve ­eĸitliliĵinden dolayē ¿retim yºntem ºl­¿tlerini olduk­a etkilemektedir. Ķ­ giyim 
¿retiminde gerek malzeme gerekse makine ve aparatlarēn maksimum kullanēldēĵē ¿r¿n ise sutyendir. Bu 
­alēĸmada parti ¿retim tekniĵi ile ger­ekleĸtirilen ºrnek sutyen, ¿retim s¿reci ve yºntemleri a­ēsēndan 
ele alēnacaktēr. Ayrēca ­alēĸma da ele alēnan kadēn i­ giyim unsuru olan sutyenin tanēmē, kēsa tarih­esi, 
­eĸitleri, yapēsal ve kullanēm ºzellikleri ile estetik deĵerlerinin g¿n¿m¿z moda d¿nyasēna olan etkileri 

hakkēnda bilgilere de yer verilecektir. 

Anahtar Kelimeler:  End¿striyel Tasarēm, Hazēr Giyim, Ķ­ Giyim, Sutyen, S¿tyen 

 

ñBraò As An Industrial Design Product 
 

 
Abstract 

Ready-to-wear product designs are industrial design products that are mass-produced and formed on 

the axis of aesthetics, functionality, ergonomics, fabric, and material information, according to market 
and customer demands and fashion factors expectations. The production of industrial designs is a 
complex working process in which technical and technological factors are combined. The production 
method chosen in this process is one of the most important factors in achieving the desired result. 
Underwear production affects the production method criteria due to the qualities, differences and 
diversity of the materials and sub-industry products used in underwear production. The product in which 
both materials and machinery and apparatus are used in the production of underwear is the bra. In this 

study, the sample bra made with the batch production technique will be discussed in terms of its 
production process and methods. In addition, information about the definition, brief history, types, 
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structural and usage features of the bra, which is a women's underwear element, which is discussed in 
the study, and the effects of aesthetic values on today's fashion world are given. 

Keywords: Industrial Design, Ready-To-Wear, Underwear, Bra, Lingerie 

 

1.GĶRĶķ  

End¿stri ¿r¿nleri tasarēmē; seri ¿retim i­in t¿ketici ihtiya­ ve problemlerine yºnelik, estetik, 
iĸlevsellik, ergonomi, malzeme bilgisi, pazarlanabilirdik, ¿retim yºntemleri ve olanaklarē gibi ­eĸitli 
kriterleri gºzeterek yeni ¿r¿nler tasarlamaktēr. Bu s¿re­ i­inde ¿retim yºntemi ºl­¿tleri etken ºl­¿tlerdir. 

Aynē zamanda ¿retim yºntemi ile kullanēlan malzemeler arasēnda sēkē iliĸkiler bulunur. ¦retim 
yºnteminin ama­lanan bi­imi elde etmeye uymasē gerekir. Ayrēca ¿retim yºntemi ile kullanēlan 
malzemeler arasēnda sēkē iliĸkiler bulunur (Asatekin,1976: 258). 

Hazēr giyim ¿r¿nleri tasarēmē; pazar ve m¿ĸteri talepleri ve moda faktºrleri beklentilerine gºre, 
estetik, iĸlevsellik, ergonomi, kumaĸ ile malzeme bilgileri ekseninde oluĸan ve seri ¿retilen end¿striyel 
tasarēm ¿r¿nlerdir. ¥zellikle makine, iĸg¿c¿ ve ­eĸitli donatēmlarēn i­ i­e ve baĵlantēlē olarak ortak 
katēlēmēn ger­ekleĸtiĵi hazēr giyim ¿retimi karmaĸēk bir ¿retim yapēsēna sahiptir. ¦retim hatlarēnda 
¿retim ara­larēnēn ekonomik olarak kullanēmēnē saĵlayabilmek i­in, hangi gºrevlerin, hangi ¿retim 
ara­larēnda ve hangi ­alēĸanlar tarafēndan yapēlacaĵē ¿retimden ºnce planlanēr. Hazērlanan bu ¿retim 
planlamasē ile ¿retimde kullanēlacak malzemeler ve bu malzemelerin montajēnē ger­ekleĸtirmek i­in 

kullanēlan makine ve par­alar ile gerekli aparatlarēn ¿retimden ºnce hazērlanmasē gerekmektedir. Hazēr 
giyimde ¿retim planlamasēnēn sonuca ulaĸtēĵē bu aĸama ise operasyon listesi ile ifade edilmektedir. 
Operasyon listesinde operasyon tanēmē, belirlenen standart s¿re ve kullanēlan makine listesi hazērlanarak 
¿retim i­in somut olarak uygulama planē hazērlanēr. 

Farklē yapē ve gºr¿n¿mdeki malzemelerin daha k¿­¿k y¿zeylerde uygulandēĵē i­ giyim 
tasarēmlarēnēn ¿retiminde, hatasēz ve y¿ksek kaliteli ¿r¿nlerin yapēlabilmesi i­in ­ok ­eĸitli teknolojiler 
kullanēlmaktadēr. Ķ­ giyim ¿retimi kullanēlan malzemeler, makine ve aparatlarēndaki ­eĸitlilikten dolayē 
dokuma, yuvarlak ºrme ve d¿z ºrme konfeksiyondan farklē bir ¿retim modeli gerektirmektedir. Ķ­ giyim 
tasarēmlarēnēn ¿retiminde gerek malzemelerdeki ­eĸitlilik gerekse makine ve aparatlarēn maksimum 
kullanēldēĵē ¿r¿n ise ñsutyendirò.   

Sutyenò (Fransēzcadan dilimize yerleĸen) sºzl¿k anlamēò gºĵ¿sleri dik tutmak i­in kullanēlan 
saten, dantel gibi kumaĸlardan yapēlan kadēn i­ ­amaĸērēdēr (Erg¿r, 2002, P¿sk¿ll¿oĵlu, 2006). Sutyen 

aynē zamanda gºĵ¿sleri koruyan, bi­im veren estetik olarak v¿cudu saran bir i­ giyimdir. End¿striyel 
anlamda ise sutyen bir­ok k¿­¿k kumaĸ ve destekleyici par­alar ile aksesuarlarēn bir araya getirildiĵi, 
yoĵun bir el emeĵi ve ¿retim teknolojisi gerektiren ­ok hassas bir hazēr giyim ¿r¿nd¿r.  

Bu ­alēĸmada bir end¿striyel tasarēm ¿r¿n¿ olan ºrnek sutyen ¿retim akēĸē ve operasyon 
listesinde yer alan sēralamadaki iĸlem, s¿re ve kullanēlan makinalar a­ēsēndan ele alēnacaktēr. Ayrēca i­ 
giyim ¿retiminde standardizasyon ve kaliteyi etkileyen en ºnemli desteklerden biri olan makine 
aparatlarēnēn bu s¿re­ i­indeki kullanēmlarēna da dikkat ­ekilecektir.  ¢alēĸma ile ºrnek sutyenin ¿retim 
akēĸēnda saĵlanan bu teknik desteklerin tasarēmēn nihai sonuca ulaĸmasēna olan etkilerine de vurgu 
yapēlacaktēr. 

1.1. Ķ¢ GĶYĶM 

ñGiyimò; insan v¿cuduna gºre ĸekil alan ve onu dēĸ etkenlere karĸē koruyan, moda, teknoloji, 
sosyal geliĸmelere gºre deĵiĸebilen giysi ve aksesuarlarēn t¿m¿d¿r. ñĶ­ giyimò ise; v¿cut ēsēsēnē koruyup   
dengeleyen, v¿cudu toparlayarak dēĸ giyimin daha net ve d¿zg¿n durmasēnē saĵlayan, bazen de dēĸ 
giyimde tamamlayēcē bir aksesuar olarak kullanēlan, ev ve gece yatak giyimlerini de i­ine alan giysilerin 
t¿m¿d¿r. Ķ­ giyim ¿r¿nleri v¿cuda istenilen gºr¿n¿m¿ saĵlayacak form kazandēran ve doĵrudan tene 

giyilen giysilerdir. Ayrēca v¿cudun fiziksel saĵlēĵēnē koruyan, ruhsal endiĸeleri ve kaygēlarēnē gidermeyi 
ve dēĸ giyime iyi bir gºr¿n¿ĸ kazandērmayē ama­lamaktadēr (¢ileroĵlu,2006:19).  

Ķ­ giyim kavramē i­erik bakēmēndan pek ­ok ¿lkede deĵiĸik algēlanmaktadēr. D¿nyada yaygēn 
olarak kullanēlan i­ giyim kavramē i­ ­amaĸērē yanēnda ­oraplarē, mayolarē, bikinileri, spor giysilerini, 
fantezi giysilerini, g¿nl¿k ev giysilerini (sabahlēk, bornoz) ve tiĸºrt (askēlē, kolsuzé) kapsamaktadēr. 
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Son yēllarda ¿r¿n geliĸtirmedeki deĵiĸim ve moda kavramēnēn yaygēnlaĸmasē i­ giyimlerin geliĸiminde 
olduk­a etkili olmuĸtur. Uzun pa­alē i­ giyim ve entarilerden, v¿cudu iyice saran ve dēĸ giyimlerden 
belli olmayan i­ giyime yºneliĸ ise birden olmamēĸtēr. Dēĸ giyimdeki moda deĵiĸimleri, kalēplardaki 
daralmalar i­ giyim ¿r¿nlerinin profilini son yēllarda olduk­a deĵiĸmiĸtir. Modacēlar g¿n¿m¿zde i­ 
giyimlerin zorunlu giyecek tanēmlamasēna s¿sleyici ve dēĸ giyimlerini tamamlayēcē bir kullanēm amacē 
da katarak bu ¿r¿nlerin kullanēm ve ­eĸitlilik yelpazesini geniĸletmiĸlerdir. Hammadde ve yardēmcē 

malzemelerdeki ­eĸitliliĵin artēĸē, bu ¿r¿nlerin ¿retiminde kullanēlan teknik ve teknolojik yeniliklerin de 
bu s¿rece olumlu katkēsēndan dolayē t¿m d¿nyada son yēllarda i­ giyim ¿retimi ve t¿ketiminde b¿y¿k 
artēĸlar oluĸturmuĸtur. 

Ķ­ giyim ¿r¿n¿ olarak kullanēlan ¿r¿nlerde aranēlan ilk ºzellik ¿r¿n¿n v¿cut hareketlerini 
engellememesi, v¿cut ēsēsēnē koruyarak teri emecek kumaĸlardan yapēlmēĸ olmasē ve giyildiĵinde dēĸ 
giyim formunu olumsuz etkilememesidir. Ancak g¿n¿m¿zde ­evre ve saĵlēk bilincinin her ge­en g¿n 
daha ºnem kazanmasē bu ¿r¿nlerde kullanēlan hammadde ve yardēmcē malzemelerinin de saĵlēk 
a­ēsēndan olumsuz bir risk taĸēmamasē gerekliliĵini ortaya ­ēkarmēĸtēr. ¥zellikle kullanēm sērasēnda bazē 
yardēmcē malzemelerin cildi tahriĸ etmesi, pas, oksitleme yapmasē vb. olumsuz ĸikayetler gerek 

t¿keticilerin gerekse ¿retici firmalarēn dikkat ettiĵi ºnemli hususlardan biri olmaktadēr. Bu problemlere 
getirilen ­ºz¿m ºnerileri ve yenilikler sayesinde i­ giyim ¿r¿nleri gerek ¿retici gerekse t¿ketici a­ēndan 
olduk­a hēzlē bir deĵiĸkenlik gºstermektedir. 

1.2. S¦TYEN TANIMI VE TARĶH¢ESĶ  

Gºĵs¿ kaldērmak ve desteklemek i­in 

tasarlanmēĸ i­ giyim par­asē olan ñsutyenò 
(Ambrose ve Harris, 2012) d¿nyanēn hemen her 
yerinde ¿st v¿cut ¿zerinde en yaygēn kullanēlan i­ 
­amaĸērēdēr. T¿rk­e de sutyen (s¿tyen) 
sºzc¿ĵ¿n¿n kºkeni kelime anlamē "boĵaz 
destek­isiò olan Fransēzca ñsoutien-gorgeò den 
gelmektedir (Ayral, 2006: 18). Sutyenin Ķngilizce 
'brassiere' terimi 1893 yēlēnda New Yorkôda 

Evening Herald tarafēndan ilk kez kullanēldē 
(Scott, 2010: 78). 1930'larda Ķngilizce óde 
'brassiere' olan sutyen kelimesi yavaĸ 
yavaĸò'braò olarak kēsaltēlarak t¿m d¿nyada 
yaygēn olarak bu kelime ile ifade edilmeye 
baĸlandē. 

Gºĵ¿sleri taĸēmak, onlarē yer­ekiminin etkisine bērakmamak i­in icat edilen sutyen aslēnda 
giyim ve moda tarihi a­ēsēndan olduk­a yeni bir buluĸtur (Ayral, 2006:17). 16. Y¿zyēlda   Avrupa da 
varlēklē kadēnlarēn v¿cut hatlarēnē incelten ve gºĵ¿s hattēnē yukarē kaldēran korseler yaygēn olarak 

kullanēlan i­ ­amaĸērlarē olmuĸtur. Orta ¢aĵôdaki kadēnlarēn ise korseden ºnce sutyen benzeri ñgºĵ¿s 
torbasēò denilen bir ­amaĸēr giydiklerine dair gºr¿ĸler var olsa da somut delillerin olmamasē bu bilgiye 
netlik kazandērmamaktadēr. Ancak bu gºr¿ĸ¿ destekleyen materyallere 2008 yēlēnda ulaĸēldē. 
Avusturyaônēn Doĵu Tirol Bºlgesiôndeki Lenberg Kalesiônde uzmanlar tarafēndan yapēlan araĸtērmalar 
sonucu bulunan dantel iĸlemeli dºrt sutyen, sutyenin ge­miĸinin 600 yēl ºnceye dayandēĵēnē ortaya 
­ēkardē (TĶGSAD,2020:10) (ķekil 1). 

 

 

 

 

ķekil 1.Avusturyaôda bulunan d¿nyanēn bilinen ilk 
sutyeni, 

Kaynak: https://tekstilbilgi.net/dunyanin-en-eski-

kumaslari.html/indigo-fabric-peru 
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End¿stri devrimi ile geliĸen sanayileĸmenin de ºn¿n¿ a­an i­ giyim alnēnda ¿reticilerin 
­oĵalmasē ve korselerin par­alara ayrēlarak daha kullanēĸlē hale getirilme ­alēĸmalarē sutyenin ortaya 
­ēkmasē i­in zemin oluĸturdu. ¦reticiler alt v¿cut i­in daraltēcē kuĸak tarzē korseler ve ¿st v¿cut i­in 

gºĵ¿sleri omuza kaldēran askēlarla g¿n¿m¿z sutyen formunun temelini attēlar. 1839ôdan itibaren kiĸi ve 
ĸirketlerin patent baĸvurularē da yapēldē. Sutyenin ilk ºrneĵi Fransaôda 1889 de korseyi keserek iki ayrē 
i­ ­amaĸērē haline getiren Herminie Cadolle tarafēndan yapēldē. Ķlk balenli (telli) sutyenin patenti ise 
1893ôte Marie Tucek tarafēndan alēndē. Gºĵ¿s destekleyicisi olarak bilinen ilkel sutyenler 1880ôlerde 
giyilmeye baĸlansa da ger­ek moda anlayēĸēnē 30 yēl sonraya taĸēmēĸtēr (Worsley, 2011: 18). Amerika 
Birleĸik Devletleri'nde Mary Phelps Jacobs ise Marie Tucek tarafēndan patenti alēnan bu sutyeni 
geliĸtirerek 3 Kasēm 1914 tarihinde, modern sutyenlerin temeli olarak kabul edilen ilk sutyen tasarēmēnēn 
patentini aldē (Scott,2010) (ķekil 2).  Jacobs patentini aldēĵē bu sutyenden birka­ y¿z adet ¿reterek 

patentini Amerikan i­ giyim firmasē Warnerôs ĸirketine sattē. 1930ôlarda sutyeni end¿striyel bir ¿r¿n 
olarak kullanan ise Maidenform ĸirketinin sahibi Ķda Rozenthalôdēr (Ayral,2006188). 

Bilimsel olarak sutyen bedenlerinin modern sistemde cup olarak sēnēflandērēlmasē ilk kez 1928 
yēlēnda Avustralyalē ñBerlei Korse ĸirketiò tarafēndan oluĸturuldu (Scott,2010).  Berlei uzmanlarē 5000 
kadēn bedeni ¿zerinde 26 farklē ºl­¿ alarak bir ºl­¿ standartē oluĸturmak istedi. (Ayral, 1993:31) 1928 
yēlēnda sonu­lar alēndēĵēnda t¿m bu ºl­¿leri ­ºz¿mleyerek kadēnlarē beĸ beden grubuna ayērdēlar. 
G¿n¿m¿zde de kullanēlan bu ºl­¿ sisteminde her kadēn bedeni A, B, C, D bone (cup fittings) ĸeklinde 
sutyen bedenleri ile detaylē bir ºl­¿lendirme sistemi ile ifade edilmeye baĸlandē. 

 1930ôlarda Noveble ve Maidenform gibi yeni ĸirketler sutyen talebini karĸēladē. 1940'larda ise 
kap boyutu, dolgusu ve kemik yapēsē desteĵi ile sutyen yeni bir form kazanarak naylon, dayanēklē ve 
hafif elyaf malzemelerle ideal tasarēm boyutuna ulaĸtē (Worsley, 2011: 18). S¿tyen bu yēllardan sonra 
ºzellikle kumaĸ, malzeme ve teknolojik geliĸmelerle birlikte geliĸim gºsterdi. 1964 de ñNo brañisimli 

hafif ve ĸeffaf  sutyen moda oldu, 1977 de ise  Fitness sporunun pop¿ler hale gelmesiyle daha 
destekleyici sutyenlere ilgi arttē ve ilk sporcu sutyeni ñJog braò ortaya ­ēktē (TĶGSAD,2020:10). 

1.3.S¦TYEN ¢EķĶTLERĶ VE YAPISAL ¥ZELLĶKLERĶ 

Sutyen kadēn giyiminde dēĸ giyimin genel gºr¿n¿m¿n¿ etkileyen en ºnemli i­ giyim ¿r¿n¿d¿r. 
T¿rkiyeôdeki i­ giyim imalat­ē ve ihracat­ē firmalarē ¿r¿n gruplarēnē uluslararasē sēnēflandērma sistemi 

olan SITCôye (Standard International Trade Classification- Standart Uluslararasē Ticaret Sēnēflamasē) 
gºre oluĸturmaktadēr. Buna gºre sutyen, corselet, korse, girdle ve jartiyer kemeri ile Destekli Ķ­ Giyim 
(Foundation Wear) grubunda yer almaktadēr (TĶGSAD,2005). Destekli Ķ­ Giyim (Foundation Wear) 
¿r¿n¿ olan sutyen modelleri balenli, dekolte (normal, v ĸeklinde veya destekli balkon) ve destekli- push-
up (y¿kseltici/dikleĸtirici) olmak ¿zere genel olarak ¿­ temel kritere ayrēlmaktadēr. Bu hafiften tam 
destekliye, sporcu sutyeninden hamile sutyenine kadar ­eĸitlilik gºsterir (TĶGSAD,2005:48). Sutyenler 
aĸaĵēda yer alan Tablo 1ôdeki gibi malzeme yapēsē, kullanēm t¿r¿, ĸekilleri ve giyim bi­imlerine gºre de 
sēnēflandērēlabilir.  

Minimizer olarak da bilinen toparlayēcē sutyen ise gºĵ¿sleri b¿y¿k olan kadēnlarēn gºĵ¿slerini 

toparlamak daha k¿­¿k ve ĸekilli gºstermek i­in kullandēĵē bir sutyen ­eĸididir. Anatomik bozukluĵu 
olan ya da ameliyatla gºĵs¿ alēnmēĸ kadēnlar i­in geliĸtirilmiĸ i­i dolgulu ortopedik sutyenlerde ºzel bir 
sutyen ­eĸidi olarak bilinmektedir.  

 

ķekil 2. Mary Phelps Jacobs ve modern sutyenin 

temeli olan ilk patentli sutyen modeli.  

Kaynak: https://www.themagger.com/mary-

phelps-jacob-kimdir/#gallery-6 
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Tablo 1. Sutyenin Sēnēflandērēlmasē 

A. Malzeme 

yapēsēna gºre 
sutyenler 

 

B. Kullanēm t¿r¿ne 
gºre sutyenler 

 

C. ķekillerine gºre 
sutyenler 

 

D. Giyim 

bi­imine gºre 
sutyenler 

a) Sade sutyenler     
(desteksiz) 

a) G¿nl¿k sutyenler a) Mideli sutyenler 
(Yarēm, tam) 

a) Convential  

 

b) Hazēr kaplē 
sutyenler 

b) ¥zel sutyenler 

 

b) Midesiz sutyenler 

 

b) Halter 

c) S¿ngerli sutyenler 

 

c) Spesiyal sutyenler 

 

c) Yarēm sutyenler 

 

c) Tek omuzlu 

 

d) Dolgu maddeli 
sutyenler (Fasulyeli, 
silikonlu, sulu)  

d) Spor sutyenleri 

 

d) Balkonet 
(bist¿yer) sutyenler 

 

d) Off-The ï
shoulder 

  e) ¦­gen sutyenler 

 

e) ¢apraz 

 

  f) Askēsēz sutyenler 

 

f) Askēsēz 

  g) Dikiĸsiz sutyenler 

 

 

Sutyen genel olarak kap, mide, kanat (kol) ve askē bºl¿mlerinden oluĸmaktadēr (ķekil 3). 
Sutyenin gºĵs¿ kavrayan par­asē ñkap ñolarak adlandērēlēr. Kap ĸekline gºre ĸekil 3ôteki gibi alt ve ¿st 

gºĵ¿s kapē ya da saĵ ve sol kap olarak model ºzelliĵine gºre de ifade edilmektedir.  Ķki kap par­asēnē 
birleĸtiren gºĵ¿s arasē par­asē ñmideò olarak adlandērēlēr.  Sutyenin arka par­asēnē ve kapamayē oluĸturan 
par­asēò kol (kanat)ò, koldan omuzdan ge­erek ºn gºĵ¿s kapēna baĵlanan lastiĵi ise ñaskēò olarak 
adlandērēlēr. Destekli bir sutyen ise balen takēlan kap altē kanalēna ñbalen kanalēò, arkada kanat ucunu 
kapayan kapamaya ise ñkop­a bantēò adē verilmektedir. 

ķekil.3 Sutyenin temel bºl¿mleri 
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Sutyen beden ºl­¿s¿ gºĵ¿s altē ve gºĵ¿s ­evresi ºl­¿s¿n¿n alēnmasē ile hesaplanmaktadēr. Her 
iki ºl­¿ arasēndaki fark sutyen kap numarasēnē vermektedir. Bu farka gºre her bedene ait kup ºl­¿leri 
alfabetik olarak beden b¿y¿d¿k­e ilerlemektedir. Bu ºl­¿lere gºre; gºĵ¿s (meme) ºl­¿s¿ arasēndaki 
fark ºl­¿l¿r, radaki fark; 6,5 cmôye kadar ise A Cup-bone, 6,5 Cm-13 cm kadar ise B Cup-bone, 13-
19,5 cmôye kadar ise C Cup-bone, 19,5-26 cmôye kadar ise D Cup-bone, 26 cmôden b¿y¿kse DD Cup-
bone olarak ifade edilir. 

Sutyen pamuk, elastan, polyamide gibi farklē materyallerden ¿retilmektedirler. Elastan ve 
polyemide karēĸēmlarē (oranlar 90/10, 85/15,80/20) ve pamuklu karēĸēm aynē oranlardadēr 

(TĶGSAD,2005:48). ¢ok ince hafif bir kumaĸ olan sentetik bir elyaf olan spandex, ile yumuĸak, esnek 
ve saĵlam bir dokuma olan leno dokumalarda sutyen ¿retiminde olduk­a yaygēn kullanēlmaktadēr. 
G¿n¿m¿zde farklē malzeme ve materyallerden yapēlmēĸ sutyenler bir­ok ¿retici firma tarafēndan 
geliĸtirilmektedir. Bu firmalardan biri olan Intimissimi, óRecycle Projectô adēnē verdiĵi s¿rd¿r¿lebilir 
tasarēmlarēnda rejenere ham maddelerden ¿retilen s¿rd¿r¿lebilir elyaf, sertifikalē ipek kumaĸ, lenzing ve 
bamboo materyallerinden elde edilen model elyaf bulunan bir koleksiyonunu  pazara sunmuĸtur 
(TĶGSAD, 2020:11).  

Teknolojik geliĸmelerin etkisiyle elastik ve ayarlanabilir askēlarēn, ºl­¿l¿ ve dolgulu kuplarēn 
kullanēmē, Hollywood cazibesinin ve reklamlarēnda etkisiyle sutyenin dēĸ giyimin destekleyicisi olarak 
ºnemi g¿n ge­tik­e artmaktadēr (Powel, 206: 11). Sutyendeki kullanēm amacē var olan memeye ĸekil 

verme ya da olduĵundan baĸka bi­imde gºsterme arzusu bug¿n de ge­erlidir (Ayral, 1993: 35). Sutyen 
sadece iĸlevsel a­ēdan deĵil, estetik a­ēdan da dēĸ giyimin tamamlayēcēsē olarak koleksiyonlarēn bir 
par­asē olmaktadēr. ¥zellikle sutyen ­eĸitlerinde biri olan uzun, desteksiz ve dantelli olan bralet 
sutyenler dēĸ giyim par­alarēnēn altēndan, belirli noktalarda gºsterilerek giysi kombinlerinin tamamlayēcē 
unsuru olarak kullanēlmaktadēr (Dagi, 2022). 1980 yēlēnda modacē Jean Paul Gaultierôin Madonnaôyē 
sahneye sutyen ile ­ēkarmasēyla baĸlayan moda anlayēĸē, 2013 yēlēnda Versace'nin sonbahar 
koleksiyonunda ºn tarafē a­ēk balenli sutyen modellerini kullanmasē ile yaygēnlaĸmaya baĸladē. Sutyen 

g¿n¿m¿zde ise bir i­ giyim olmaktan ziyade tamamlayēcē bir dēĸ giyim olarak kadēnlar i­in ºnemli bir 
giyim unsuru olarak yerini korumaktadēr.  

2.Y¥NTEM 

Bu ­alēĸmada yer alan sutyen malzeme yapēsēna gºre s¿nger kaplē, dolgu maddeli ve balenli, 
ĸekline gºre mideli, kullanēm t¿r¿ne gºre gºre g¿nl¿k ve giyim bi­imine gºre ise convential sutyen 
olarak tanēmlanmaktadēr (ķekil 4). ¥rnek sutyen dºrt ana temel par­adan oluĸmaktadēr. Bunlar:   

 1.Gºĵ¿s kabē (ķekil 5) 

 2.Mide (ķekil 6) 

 3.Kol (kanat) par­asē (ķekil 7) 

 4. Askēôdēr. (ķekil 7) 

ķekil 4. ¥rnek Sutyen Teknik ­izimi ve Modeli  

 

ķekil 5. Gºĵ¿s kabē 

 

ķekil 7. Kol par­asē ve Askē 

 

ķekil 6. Mide 
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¢alēĸma kapsamēnda konu ile ilgili kaynaklardan literat¿r araĸtērmasē yapēlmēĸ ve sutyen 
tasarēmēnēn ¿retim sahasē i­indeki genel prensipleri ortaya konulmuĸtur. ¥rnek modelin malzeme, 
tasarēm ve ¿retim teknolojisi, ¿retim zamanēnē da i­ine alan operasyon listesi i­inde sēnēflandērēlarak her 
birinin genel analizi yapēlmēĸ ve tasarēmēn nihai sonuca ulaĸmadaki etkisinin sonu­larē 
deĵerlendirilmiĸtir. 

3.BULGULAR  

Tablo 2. ¥rnek sutyene ait kalēp par­alarē listesi 

MALZEME  KALIP ADI  KESĶM 
ADETĶ 

Ana Kumaĸ Kol kalēp 2 adet 

Ana Kumaĸ Kap (dekolte 2 adet 

Ana Kumaĸ Mide 1 adet 

S¿nger Kumaĸ Alt kap saĵ 2 adet 

S¿nger Kumaĸ Alt kap sol 2 adet 

S¿nger Kumaĸ ¦st kap 2 adet 

S¿nger Kumaĸ Dolgu (fasulye) 4 adet 

Astar Kap alt astar 2 adet 

Astar Cep aĵzē 2 adet 

T¿l Mide 1 adet 

TOPLAM  20 adet 

 

¥rnek sutyenin  modelinin t¿m malzemelerinden oluĸan toplam kalēp par­a sayēsē 20 adettir. 
Malzemelerine gºre kalēp par­alarē aĸaĵēda Tablo 2ôde sēralanmēĸtēr. 

 

Tablo 3ôte yer alan listede ºrnek sutyen ­alēĸmasēnda kullanēlan 16 adet farklē malzeme 
aĸaĵēdaki tabloda sēralanmaktadēr. 

Tablo 3. ¥rnek sutyende kullanēlan malzeme listesi 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1 Bē­aklē re­me 

2 D¿z dikiĸ makinesi 

3 Zikzak makinesi  

a) Diker zikzak makinesi 
b) Atlar zikzak makinesi 

4 Overlok makinesi 

5 ¢ift iĵne makinesi 

6 Punteriz makinesi 

7 Askē kesme makinesi 
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Tablo 4. ¥rnek sutyende kullanēlan makineler 

1 Kumaĸ 9 Etiket 

2 S¿nger 10 ķardon 

3 Astar 11 Balen 

4 S¿prem Astar 12 Agraf 

5 Lastik 13 Askē 

6 Dantel 14 Askē halkasē 
(ge­irmeli) 

7 Birit  15 Askē halkasē 
(yuvarlak) 

8 T¿l (ķerit ve 
B¿t¿n) 

16 Kurdele 

 

¥rnek sutyen ­alēĸmasēnda kullanēlan makineler Tablo 4ôte sēralanmaktadēr. ¥rnek ­alēĸmada 
bu makinelere farklē aparatlar takēlarak daha fonksiyonel ve pratik uygulamalar ger­ekleĸtirilmiĸ, 
bºylece standart bir ¿retim kalitesi elde edilmiĸtir. 

 

3.1.¥RNEK SUTYENĶN OPERASYON AKIķ BASAMAKLARI 

Tablo 5. ¥rnek sutyenin operasyon akēĸ basamaklarē 

 

NO 

 

OPERASYON 

ĶķLEMĶ 

STANDART 
ZAMAN  

(100ôl¿k) 

 

MAKĶNA TĶPĶ 

 

 

APARAT 

KULLANIMI  

1 Kola lastik takma 0,13 Bē­aklē re­me ¦st lastik kanal aparatē 

2 Kola askē takma 0,20 D¿z dikiĸ makinesi - 

3 Kola zikzak ­ekmek 0,35 Diker zikzak 
makinesi 

Hizalama aparatē 

4 Kol regule 1,22 El iĸi  - 

5 S¿nger alt kup 
birleĸtirme 

0,24 Diker zikzak 
makinesi 

Alt -¿st t¿l kanal aparatē 

       
6 

Toplama 0,05 El iĸi - 

7 Cep aĵzē dikmek 0,23 D¿z dikiĸ makinesi - 

   8 S¿nger cep 
birleĸtirmek 

0,52 Overlok makinesi - 

9 S¿nger alt ¿st kup 
birleĸtirme 

0.26 Diker zikzak 
makinesi 

Alt -¿st t¿l kanal aparatē 

10 S¿nger kup ºl­me 0.23 El iĸi - 

11 S¿nger astar 
birleĸtirme 

0.80 Overlok makinesi - 
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12 Kumaĸ dekolte dantel 
sarma 

0,69 Atlar zikzak 
makinesi 

- 

13 Pens kapama 0,35 Overlok makinesi - 

14 Pens ­ēma 0,39 D¿z dikiĸ makinesi - 

15 ¥l­me- toplama 0,33 El iĸi - 

16 S¿nger kumaĸ 
birleĸtirme 

0,56 Atlar zikzak 
makinesi 

- 

17 Kafa (kap) ­evirme 0,55 Overlok makinesi - 

18 Mide hazērlama 0,20 Overlok makinesi - 

19 Mide ­ēma ­ekme 0,20 D¿z dikiĸ makinesi - 

20 Mideye birit dikmek 0,40 D¿z dikiĸ makinesi - 

21 Mide kap birleĸtirme 0,35 D¿z dikiĸ makinesi - 

22 Kol takmak 0,27 Overlok makinesi ¦st t¿l kanal aparatē 

23 ¥l­me ve regule 0,20 El iĸi - 

24 Kol evine lastik 
takmak 

0,27 Bē­aklē re­me 
makinesi 

¦st Lastik kanal aparatē 

25 Kol evine ­ēma 
­ekmek 

0,27 Diker zikzak 
makinesi 

- 

26 Etiket dikmek 0,21 D¿z dikiĸ makinesi - 

27 ķardon takmak 0,30 ¢ift iĵne makinesi Alt ķardon kanal aparatē 

28 Balen takmak 0,30 El iĸi  El i­i destek aparatē 

29 Agraf dikmek 0,25 Atlar zikzak 
makinesi 

- 

30 Balen kapama 0,20 Punteriz makinesi - 

31 ¥n askē takama 0,20 Punteriz makinesi - 

32 Arka askē takma 0,30 Punteriz makinesi - 

33 Askē birleĸtirme 0,20 Punteriz makinesi - 

34 Kurdela ge­irmek 0,47 El iĸi El iĵnesi 

35 Fiyonk yapma 0,50 El iĸi El iĵnesi 

36 Destek hazērlēk 0,30 Overlok makinesi - 

37 Destek ge­irmek 0,15 El iĸi - 

 TOTAL  11,35  - 

Tablo 5ôte yer alan ¿retim akēĸēnda ilk iĸlem bē­aklē re­me makinesinde lastik takma aparatē 
kullanēlarak ñkola lastik takmaò iĸlemi ger­ekleĸtirilmektedir. 2.Ķĸlemde d¿z dikiĸ makinesinde ºnceden 
kesilen arka k¿­¿k askēnēn   takēm iĸlemi ger­ekleĸtirilmektedir. 3. iĸlemde kola tutturulan lastik s¿sleme 
ve pekiĸtirme ama­lē zikzak makinesinde, atlar zikzak ayarē ile ñkola ­ēma ­ekmeò iĸlemi olarak 

ger­ekleĸtirilmektedir. 4. Ķĸlemde lastik takma iĸleminden sonra el iĸi olarak ñkol regulaòsē 
yapēlmaktadēr. 5.Ķĸlemde sutyen alt s¿nger par­alarē makinenin ¿st ve platform kēsēmlarēna yerleĸtirilen 
aparatlardan akēĸē saĵlanan t¿l par­alarē ile zikzak makinesinde diker zikzak ayarē ile birleĸtirilmektedir. 
6. Ķĸlemde zik zak makinesinden birleĸik ­ēkan par­alar regula edilerek ayrēlmakta ve kontrol¿ 
yapēlmaktadēr. 7.Ķĸlem olarak sutyen destek par­asēnēn takēm yer olan ñcep aĵzēò dikimi d¿z dikiĸ 
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makinesinde yapēlmaktadēr. 8. Ķĸlemde ºnceden hazērlanmēĸ olan s¿nger kap par­alarē ile astarlēĵēn 
overlok makinesinde birleĸtirme iĸlemleri ger­ekleĸtirilmektedir. Alt s¿nger kap ve ¿st s¿nger kap 
par­alarē 9. iĸlem olarak diker zik-zak makinesinde birleĸtirilmektedir. 10. iĸlemde birleĸtirilen s¿nger 
alt par­alarēnēn kontrol¿ ve regulasē el iĸi olarak yapēlmaktadēr. S¿nger kap par­asē ile astar (penye) 
par­asē 11.iĸlem olarak overlok makinesinde birleĸtirilmektedir. 12. iĸlemde kumaĸ kap par­asēnēn 
dekolte kēsmēna atlar zik-zak makinesinde dantel sarma iĸlemi yapēlmaktadēr. 13. iĸlem olarak kumaĸ 

kap pens kapama iĸlemi overlok makinesinde ger­ekleĸtirilmektedir. Pens kapama iĸlemi sonrasē 
kumaĸēn y¿z¿ne 14.iĸlem olarak d¿z dikiĸ makinesinde ­ēma ­ekilmektedir. 15. iĸlemde kumaĸ kap 
ºl­me ve toplama iĸlemi yapēlmaktadēr. 16. iĸlemde s¿nger ve kumaĸ par­alarē atlar zik-zak makinesinde 
birleĸtirilmektedir. 17.iĸlemde kap altēnēn elde ­evirme iĸlemi yapēlarak overlok makinesinde alt 
kēsmēnēn tutturulmasē yapēlmaktadēr. 18.iĸlemde t¿l ve kumaĸ mide par­alarēnēn kenarlarēna overlok 
­ekilmektedir. ¢evrilen mide par­alarēnēn kenarlarēna 19. iĸlem olarak ­ēma ­ekilmektedir. 20.iĸlemde 
d¿z dikiĸ makinesinde mide par­asēnēn kenarlarēna birit tutturulmaktadēr. 21.iĸlemde hazērlamēĸ olan 

kap ve mide par­alarē d¿z dikiĸ makinesinde birleĸtirilmektedir. 22. iĸlemde kol par­asē kap yan 
bºl¿m¿ne overlok makinesi ile ¿stten gelen ĸerit t¿l ile birleĸtirilmektedir. 23. iĸlemde birleĸtirme 
sonrasē ºl­me ve regula yapēlmaktadēr. ¦st kol evine lastik takma aparatē ile 24.iĸlem olarak lastik 
takēlmaktadēr. 25. iĸlemde kol evine takēlan lastik ­evrilerek ¿zerine diker zikzak makinesi ile ñ­ēma 
­ekmeò iĸlemi yapēlmaktadēr. ¦r¿n etiketi kol ve kap birleĸme yerine 26.iĸlem olarak d¿z dikiĸ makinesi 
ile tutturulmaktadēr. 27. iĸlemde ºnceden hazērlanmēĸ olan, alt platforma takēlan aparatla akēĸē saĵlanan 
ĸardon ­ift iĵne makinesinde balen yerine takēlmaktadēr. 28. iĸlemde balenler el ile ĸardon arasēndan 

ge­irilmektedir. Kol par­asē ucuna 29.iĸlem olarak sēkē atlalar zikzak ayarē ile agraf dikilmektedir. A­ēk 
balen u­larē 30. iĸlemde punteriz makinesi ile kapatēlmaktadēr. 31. iĸlemde sutyen ºn askēlarē punteriz 
makinesi ile tutturulmaktadēr. 32. iĸlemde sutyen arka askēlarē punteriz makinesi ile arka kola 
tutturulmaktadēr. Askē halkasēndan ge­irilen askē 33.iĸlemde punteriz makinesi ile sabitleĸtirilmektedir. 
34. iĸlemde sutyen mide kenarēnda bulunan biritlere el iĵnesi ile kurdela ge­irilmektedir. Sutyen kap 
i­ine yerleĸtirilen destekler s¿ngerden kesilerek kenarlarē overlok makinesi ile temizlenmekte ve kap 
i­ine yerleĸtirilmektedir. Sutyen ¿retiminde kullanēlan askēlar sutyen bantēndan ayrē bir bºl¿mde yapēlan 
hazērlēk iĸlemlerinden sonra sutyen bantēna hazēr olarak verilmektedir. Askēlar istenilen ºl­¿lerde ĸerit 
makinelerinde kesilmekte ve elde halkalarē ge­irilmektedir.  

Sutyen ¿retim operasyonu i­inde makinalara birtakēm aparatlar takēlarak ¿retim s¿resinin 

kēsaltēlmasē ve y¿ksek kalite standartē oluĸturulmuĸtur.  Kola lastik takma iĸleminde bē­aklē recme 
makinasēnēn ¿st kēsmēna ¿st lastik kanal aparatē, s¿nger alt ¿st kup birleĸtirme ile s¿nger alt ¿st kup 
birleĸtirme iĸleminde ise diker zikzak makinesinin alt plakasēna ve ¿st kafa kēsmēna t¿l kanal aparatē 
takēlmēĸtēr. Kol takma iĸleminde ise overlok makinesinin ¿st¿ne ¿st t¿l kanal aparatē, kol evine lastik 
takma iĸleminde ise bē­aklē re­me makinesine ¿st lastik kanal aparatē takēlmēĸtēr. Balen kanalēnēn i­inden 
ge­eceĵi kap alt ­evresine ĸardon takma iĸleminde ise kullanēlan ­ift iĵne makinesinin alt kēsmēna alt 
ĸardon kanal aparatē ilave edilerek dikiĸlerde standart bir kalite yanēnda iĸlem hēzē kēsaltēlmēĸtēr. ¥rnek 

sutyen kesim, ºn hazērlēk iĸlemlerinin haricinde Tablo 5ôte yer alan operasyon akēĸ basamaklarē i­inde 
37 iĸlemden ge­erek 11,35 dakikada tamamlanmēĸtēr.  

4. SONU¢  

Teknolojik yºntemlerle ¿retilmiĸ i­ giyim ¿r¿nleri toplumun her yaĸ, cinsiyet ve gelir 
d¿zeyindeki kiĸiler tarafēndan s¿rekli kullanmaktadēr. Bu ¿r¿nlerden en ºnemli kadēn i­ giyim olan 

sutyen tekstil ve konfeksiyon end¿strisindeki geliĸmelerle birlikte geliĸen bir end¿stri ¿r¿n¿ haline 
gelmiĸtir. En basit sutyeni ¿retmek en az 20 ayrē aĸama gerektirir. K¿­¿k y¿zey gºr¿nt¿s¿ne raĵmen 
sutyeni dikmek, ger­ekten bir teknolojidir. ¥rnek sutyen askē ve dolgu malzemeleri hazērlēĵē hari­ 
toplam 37 farklē iĸlem sonucunda ¿retilmiĸtir. 20 adet kesilmiĸ kalēp par­asēnēn, 16 ­eĸit farklē 
hammadde ve yardēmcē malzemeler ile bir araya getirildiĵi bu seri ¿retimde, 7 farklē makine ve bu 
makinelere takēlan 7 adet farklē aparatlar kullanēlmēĸtēr. Tasarēm, kalēp, kesim planē ve kesim 
teknolojileriyle de birlikte d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde sutyen bir­ok iĸlem, s¿re­ ve ekipmanlarēn kullanēldēĵē 
end¿striyel ¿retime dayalē bir tasarēm ¿r¿n¿d¿r.  

Sutyen ¿retimi ve teknolojisi moda ve t¿ketici istekleri doĵrultusunda s¿rekli deĵiĸmektedir. Modanēn 
geliĸmesine paralel olarak giderek daha ince, esnek, organik ve teknolojik kumaĸlar ve aksesuarlar 

kullanēlmaya baĸlanmēĸtēr. K¿resel rekabet­i piyasa koĸullarēnda maliyetin ­ok ºnem kazanmasē ve satēn 
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almada ºncelik oluĸturmasē ¿retim ger­eklerinin optimum kullanēlmasēnē da zorunlu kēlmaktadēr. Ķ­ 
giyim ¿reticileri standart kalitede ¿retimin yanēnda bu deĵiĸken koĸullara kēsa s¿rede cevap verebilecek 
bir elastikiyete sahip olmak zorundadērlar. Bunun i­in ºrnek sutyen de olduĵu gibi makina ve her iĸlem 
i­in   geliĸtirilen aparatlarla ¿retim s¿resi kēsaltēlarak kaliteyi artērmalēdērlar. G¿n¿m¿z d¿nyasēnēn 
paradigmasē olarak tanēmlanan end¿striyel tasarēm ¿r¿nleri; bir ucu yaratēcēlēĵa, ºteki ucu da teknoloji 
ve yatērēma dayalē kavramlarēn dengeli olarak ele alēndēĵē bir kesitte yer almaktadēr. Bu anlamda sutyen 

tasarēmēnda ¿retim teknolojisinin ­ok iyi bilmesi ve g¿ncellenmesi de gerekmektedir. Kadēn saĵlēĵē i­in 
de ­ok ºnemli bir giyim olan sutyen end¿striyel ¿retim ºl­¿tleri i­erisinde ergonomi, ekolojik ve 
s¿rd¿r¿lebilirlik a­ēsēndan da geliĸtirilmeli ve tercih edilebilir hale getirilmelidir. 
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¥zet 

 Cumhuriyet Dºnemiône ge­iĸiyle baĸlayan T¿rk dilindeki sadeleĸme ­alēĸmalarē, doĵal olarak hukuk 
diline de yansēyarak hukuk metinlerini ve kanunlarē da deĵiĸtirmiĸ bulunmaktadēr. 17 ķubat 1926 tarih 
ve 743 noôlu ilk T¿rk Kanunu Meden´si, 4 Ekim 1926 y¿r¿rl¿ĵe girmiĸtir. Zamanla pek ­ok deĵiĸikliĵe 
uĵrayan 1926 tarihli T¿rk Kanunu Meden´si, ­aĵēn ve geliĸen teknolojinin ihtiya­larēna cevap 
veremediĵi gerek­esiyle, yerini 1.1.2002 tarihinde y¿r¿rl¿ĵe giren 22.11.2001 tarihli 4721 sayēlē yeni 
T¿rk Meden´ Kanunu'na bērakmēĸtēr. 4721 sayēlē yeni T¿rk Meden´ Kanunu'nun gerek­esinde; 743 sayēlē 
T¿rk Kanunu Meden´siônin, T¿rk hukuk hayatēnda fevkal©de ºnemli bir yeri ve iĸlevi olduĵu ve pek ­ok 
deĵiĸiklikler ge­irerek, zamanla yaĸlanmasē ve beklenen performansē gºstermekten uzaklaĸmasēyla 

zamanla yaĸlandēĵē ve g¿n¿n ihtiya­larēna gereĵi gibi cevap vermekte zorlandēĵē gºr¿ld¿ĵ¿nden, 
yeniden gºzden ge­irilmesi ve yaĸanan ­aĵēn ve geliĸen teknolojinin ihtiya­larēna cevap verebilir h©le 
getirilmesinin ama­landēĵē belirtilmektedir. 74 yēl boyunca deĵiĸime uĵrayarak kullanēlan kanunun 
zaman i­inde dili de yaĸlanmēĸ, hukuk­ular i­in bile anlaĸēlmaz hale gelmiĸtir. Medeni kanunlarēmēzdaki 
dilin zaman i­inde nasēl deĵiĸtiĵini ortaya koymak amacēyla; iki Medeni Kanunun hukuk dillerini 
mukayeseli olarak karĸēlaĸtērmak, T¿rk hukuk dilinin, zamanla nasēl deĵiĸtiĵi a­ēk­a ortaya ­ēkaracaktēr. 

Anahtar Kelimeler:  T¿rk Dili, Hukuk Dili, T¿rk Hukuk Dilinin Deĵiĸimi. 

 

Aging and Change of Language in Turkish Civil Laws 
 
 
Abstract 

The simplification studies in the Turkish language, which started with the transition to the Republican 
Period, naturally changed the legal texts and laws by reflecting on the legal language. The first Turkish 
Civil Code, dated 17 February 1926 and numbered 743, entered into force on 4 October 1926. The 

Turkish Civil Code of 1926, which underwent many changes over time, was replaced by the new Turkish 
Civil Code No. 4721, dated 22.11.2001, which entered into force on 1.1.2002, on the grounds that it 
could not meet the needs of the age and developing technology. In the justification of the new Turkish 
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Civil Code numbered 4721; Since it is seen that the Civil Code of Turkish Law No. 743 has an extremely 
important place and function in Turkish legal life and has undergone many changes, aging over time 
and not showing the expected performance, it has become aging over time and has difficulty in 
responding to the needs of the day properly, so it should be revised and It is stated that it is aimed to 
make the developing technology responsive to the needs. The language of the law, which has been used 
for 74 years with changes, has also aged over time and has become incomprehensible even for lawyers. 

In order to reveal how the language in our civil laws has changed over time; comparing the legal 
languages of the two Civil Codes will clearly reveal how the Turkish legal language has changed over 
time. 

Keywords: Turkish Language, Legal Language, Change of Turkish Legal Language 

 

Giriĸ 

Dil, bir toplumun yapēsal ºzelliklerini, karakterini, arzularēnē, deĵerlerini, bilin­ ve bilin­altēnē 
ºĵrenmek ve gerektiĵinde aktarmak i­in, yaratēlan k¿lt¿rel bir olgudur. Dil, toplumun zaman 
i­erisindeki yaĸantēlarēnēn izleri, Kamusal ve bireysel olarak oluĸturduklarē deĵerler, ºl¿m karĸēsēndaki 
tutumlarē, geleceĵe yºnelik beklentileri, evren hakkēndaki ­ēkarēmlarē hakkēnda bilgi aktarmasē olanaĵē 
ve temel veri alanē yaratēr. 

Dil, canlē ve yaĸayan bir olgu olarak kendi toplumunun geliĸimine baĵlē olarak geliĸir, bazen 
zamanla yēpranēr, anlaĸēlmaz hale gelince de deĵiĸir ve sadeleĸir. Bu ­alēĸmamēzda Cumhuriyetimizin 
kurulmasēndan hemen sonra, toplumsal hayatē d¿zenlemek ¿zere 1926 tarihinde ­ēkarēlan T¿rk Kanunu 
Meden´siônin 74 yēl i­inde nasēl yaĸlanarak anlaĸēlmaz hale geldiĵine ve bu nedenle nasēl 
sadeleĸtirildiĵine odaklanmak istedik. 

1.T¦RK DĶLĶNĶN SADELEķMESĶ 

1.1. T¿rk Dili ve T¿rk Dilinin Geliĸimi 

Dil, bir toplumun ruhu olarak toplumun, zaman i­erisindeki yaĸantēlarēnēn izleri, oluĸturduklarē 
deĵerler, ºl¿m karĸēsēndaki tutumlarē, geleceĵe yºnelik beklentileri, evren hakkēndaki ­ēkarēmlarē aktarēr 
ve geleceĵe taĸēr. T¿m anlam deĵerleri i­in dil, temel bir veri alanēdēr (Aksu, 2003, 187). 

Dil, insanoĵlunun varoluĸunun ve kiĸiliĵinin baĸlangēcēdēr. Aklēn bir gºr¿nt¿s¿ olarak dil, antik 
­aĵdan beri mutlak bir irade a­ēklamasē bi­imi olarak hem betimleyen ve hem de betimlenendir  (Iĸēkta­, 
2004, 117) . Dil, sosyal bir olgu ve bir kurumdur. Ger­ekte dil, her bireyin zihnine yerleĸen sosyal bir eser 
olarak; bireylerdeki dilin ­alēĸmasēnē d¿zenlemede sosyal yapē tarafēndan benimsenmiĸ gerekli 
uzlaĸēmlarēn b¿t¿n¿d¿r. Bir t¿r varsaēmsal sºzleĸme sayesinde var olur. 

T¿rk dilinin ge­miĸi Ķslamiyet ºncesi zamanlara dayanmaktadēr. T¿rkler, Ķsl©miyetôi kabul 
etmeden ºnce kendi yazē sistemlerini geliĸtirmiĸlerdi. Ķlk T¿rk alfabesi Gºkt¿rk alfabesidir. Ķlk Gºkt¿rk 

yazētlarē olan Yenisey'de bulunmuĸtur, 18. y¿zyēldan beri varlēĵē bilinen bu yazētlarēn 1893ôde 
okunabilmeleri sonucunda, Orhun yazētlarēônēn T¿rklere ait olduklarē ve 732 yēllarēna ait bulunduklarē, 
dillerinin de T¿rk­e olduĵu anlaĸēlmēĸtēr (Gºze, 2000, 310).  

T¿rk dilinin ilk sºzl¿ĵ¿ ve dil bilgisi kitabē Divan¿ Lugatiôt-T¿rk ise 1072 yēlēnda K©ĸgarlē 
Mahmud tarafēndan yazēlmēĸtēr. Yaklaĸēk 9 bin sºz¿ i­eren eser, yalnēzca bir sºzl¿k, yalnēzca bir dil 
bilgisi kitabē deĵil, aynē zamanda T¿rk yazē dilinin ve aĵēzlarēnēn ele alēndēĵē, k¿lt¿r deĵerlerinin kayda 
ge­irildiĵi anētsal bir kaynaktēr. Konyaôda Sel­uklu egemenliĵine son veren Mehmet Bey idealist­e bir 
adēm atarak T¿rk­eôyi resmi dil yaptē. Mehmet Bey ayrēca 15 Mayēs 1277ôye tekab¿l eden 10 Zilhicce 
675 tarihli bir buyruk yayēnladē.  Buyruĵunda ĸºyle diyordu: ñBug¿nden sonra divanda, dergahta, 
bargahta, mecliste, meydanda T¿rk­e ôden baĸka dil kullanēlmayacaktēréò Karamanoĵlu Mehmet Bey 

tarafēndan ger­ekleĸen bu ferman ile tarihte ilk kez devlet eliyle T¿rk­eônin korunmasēna tanēk 
olmaktayēz. Osmanlē Devletinin ilk yēllarēnda, dil T¿rk­e idi. Fakat sonralarē dinin etkisi ile Arap­a ve 
edebiyat dili sayēlan Fars­anēn T¿rk'¿n dili olan T¿rk­e'nin yerini aldēĵē gºr¿l¿r. Arap­a ¿ns¿z sesler 
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bakēmēndan zengin olduĵu halde; T¿rk dili olarak T¿rk­e, ¿nl¿ sesler bakēmēndan zengindir. Bu nedenle 
Arap harfleri T¿rk dil ve leh­eleri karĸēsēnda yetersiz kalmēĸtēr (Aksu, 2003, 188).  

XVII. Y¿zyēlēn 2.yarēsēnda bazē batē ¿lkelerinde T¿rkoloji Enstit¿leri ve okullarē a­ēlarak, 
T¿rk­e'nin bilimsel olarak incelendiĵi gºr¿l¿r. XIX. Y¿zyēlēn ilk yarēsēndan Tanzimat dºnemine kadar, 
Padiĸah III. Selim ve II. Mahmutôa; T¿rk­e'nin sadeleĸtirilmesi ºnerilir. Tanzimat ve Meĸrutiyet 
devirlerinde, yetiĸen aydēnlarēn ºnemli bir bºl¿m¿, Arap­a ve Fars­a sºzc¿klere baĵlē eserler 
vermekteydiler. Namēk Kemal'in "Evrak-ē Periĸan"ēndaki sºzc¿klerin %32'si, Recaizade Ekrem'in 
"Pejmurde"sindeki sºzc¿klerin %35'i, S¿leyman Nazif'in "Fuzuli ñsindeki sºzc¿klerin ise ancak %33'¿ 
T¿rk­e idi (Yal­ēn, 2008, 51). 

Cumhuriyet dºnemine ge­iĸle birlikte T¿rk dilinin sadeleĸmesi ­alēĸmalarē hēzlanmēĸtēr. 
TBMM'nin 23 Nisan 1920'da a­ēlmasē ¿zerine, kurulan ilk Vekiller Heyeti'nin programēnda, halk 

dilinden toplanacak sºzc¿klerle bir sºzl¿k meydana getirileceĵi belirtilmiĸtir. Ancak bu beklenti, g¿n¿n 
koĸullarēna gºre kolay ger­ekleĸememiĸtir. Teĸkilat-ē Esasiye Kanunu'nun ilk maddelerinde ancak 19 
T¿rk­e sºzc¿k bulunmaktaydē. Geri kalanlar Arap­a ve Fars­a idi. Kullanēlan T¿rk­e sºzc¿kler da daha 
­ok (olup, i­in, olarak gibi) edatlardan oluĸuyordu. 23 Nisan 1920 TBMM'nin a­ēlmasē ile kurulan 
Bakanlar Kurulu, T¿rk­e Sºzl¿k yapēlmasēnē H¿k¿met Programēna aldē. 1928'de yapēlan "Harf Devrimi"  
ile T¿rk­e'nin ¿lkede egemen olmasēnē kolaylaĸēyordu. Latin alfabesinin kabul edilip edilemeyeceĵi 
tartēĸmalarē s¿r¿p giderken 1928 yēlēnda harf devrimi kabul edilecektir. Bu devrim hamlesinin birinci 

basamaĵē, 28 Mayēs 1928ôde kabul edilen "Beynelmilel Erk©nēm kabul¿ hakkēnda kanun" ile 
ger­ekleĸtirilir, Latin esasēndan olan rakamlarēn, sayēlarēn kullanēlmasē kabul edilir. Yasanēn kabul¿ 
sērasēnda, bir­ok konuĸmacēlar, harflerin de deĵiĸtirilmesi doĵrultusunda konuĸmalar yapmēĸlardēr ve 
Latin harflerinin kabul¿ yanēnda ayrēca Arap harflerinde yazēmla ilgili bazē deĵiĸiklikler yapēlmasē 
konusu, en ­ok tartēĸēlan konular olmuĸtur (Gºze, 2000, 313).  

T¿rk ulusu cehaletten az emekle, kēsa yoldan ancak kendi g¿zel ve asil diline kolay uyan bºyle 
bir ara­ ile sēyrēlabilecektir. Bu okuma yazma anahtarē ise Latin esasēndan alēnan yeni T¿rk Alfabesi 
olacaktēr. 1928 tarihinde T¿rk Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hakkēndaki yasa kabul edilmiĸ ve 1929 
yēlēna, T¿rkiye Cumhuriyeti, yeni yazēsē ile girmiĸtir. T¿rk­eônin sadeleĸtirilmesi ve zenginleĸtirilmesi 
kapsamēnda yapēlan olumlu ­alēĸmalar sonucunda; 1932 yēlēnda yazē dilinde %35-40 olan T¿rk­e sºzc¿k 

kullanma oranē, ĸimdilerde % 75-80ôlere ulaĸmēĸtēr. Bu olgu ve sadeleĸme,  Atat¿rkô¿n yaptēĵē dil 
devriminin; ne kadar halka mal olduĵunun, apa­ēk gºstergesidir(Gºze, 2000, 313).  

1.2. Meta Bir Dil Olarak Hukuk Dili  

Hukuk dili, nesnel dilin betimlemesinde kullanēlan bir ¿st dil olarak kabul edilmekt ve normatif 
bir bilim olan hukuk bilimi, kendine ºzg¿ bir ¿st dil olarak hukuk diliyle ­alēĸmaktadēr. Hukuk dili, 

nesnel dilin betimlemesinde kullanēlan bir ¿st dil ya da meta dil olarak kabul edilir. Hukuk dili,  nesne 
dili olan T¿rk­eônin, bir meta dil olarak, ºzel dil alanēna iĸaret etmektedir. T¿rk dilinin sadeleĸtirilmesi 
­alēĸmalarē doĵal olarak hukuk dilinin sadeleĸtirilmesi ­alēĸmalarēnē da beraberinde getirmiĸtir.  

Sºzl¿ hukuktan yazēlē hukuka ge­ildiĵinden beri hukukun i­eriĵi de dilsel olarak karĸēmēza 
­ēkmakta ve bir meta dil olarak, ºzel bir dil alanēna iĸaret etmektedir. Anlam taĸēyēcē ve iletiĸim aracē 
olarak; dil, hukuk normunun da taĸēyēcēsē ve iletiĸim aracēdēr. Hukuk normlarēnēn, yazēlēĸ bi­imi 
a­ēsēndan dilbilgisi olarak deĵerlendirilmesinde; hukuk normlarēnēn emir veya yasak ĸeklinde ya da 
olumlu veya olumsuz emir kipinde yahut da haber kipinde yazēldēklarē gºr¿lmektedir.  Hukuk normunda 
emir kipinin daha yaygēn bi­imde kullanēldēĵēnē en eski tarihli hukuk normlarēnda bile gºrmek m¿mk¿n 

olmaktadēr. Hammurabi Kanunlarē'nēn yazēlēĸ bi­imi, daha ­ok emir kipinin tercih edildiĵini 
gºstermektedir. M.¥. 1728-1686. yēllarē arasēnda Babil h¿k¿mdarlēĵēnē yapan Hammurabi'nin 
yayēnladēĵē kanundan aldēĵēmēz aĸaĵēdaki h¿k¿m, bu gºr¿ĸ¿ doĵrulayēcē niteliktedir: "Eĵer bir adam, 
bah­e sahibinin izni olmaksēzēn aĵa­ keserse 1/2 mana (o zaman kullanēlan bir ºl­¿) g¿m¿ĸ 
ºdeyecektir."(G¿riz, 2009, 412).  
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1.3.T¿rk Hukuk Dilinin Sadeleĸmesi 

Tarihsel geliĸim i­inde toplumsal yapēdaki deĵiĸim doĵal olarak bir toplumsal k¿lt¿r olarak, dile 
de aynen yansēmaktadēr. Deĵiĸim olarak dilin zaman boyutunda kavranmasē sorunlarē hukuk diline ve 
hukuk zaman iliĸkisine de yansēmaktadēr. 

Hukuk dilinin tarihselliĵi boyunca ve bu noktada yaĸanan deĵiĸim ve dºn¿ĸ¿m bir yanēyla 
toplumsal deĵiĸim ve dºn¿ĸ¿mden ve ºte yandan dilin yapēsēndaki deĵiĸim ve dºn¿ĸ¿mden 
ayrēĸtērēlamaz ve kavranamaz. Toplumsal deĵiĸim ve dºn¿ĸ¿m,  dile yansērken, toplumsal deĵiĸim ve 
bu deĵiĸimin dildeki etkisi veya yankēsē doĵal olarak hukuk diline de yansēmaktadēr. 

Toplumsal deĵiĸim zamanlarēnda, kurumsal yapēnēn yeniden yapēlandērēlma dºnemlerinde; 
g¿ndelik dilde, bu deĵiĸime paralel olarak hēzlēca deĵiĸmektedir. G¿ndelik kullanēm dilinde yaĸanan 
deĵiĸim bu nesne dilin bir ¿st yapēsē ve bir meta dil olan hukuk diline de yansēmakta ve hukuk dili de 
hēzlēca deĵiĸmektedir. 

Nitekim T¿rkiye cumhuriyetinin kuruluĸu ve ulusal diriliĸ s¿recinde yaĸanan T¿rk dilinin 
sadeleĸtirilmesi ­alēĸmalarē; hukuksal yapēnēn toptan bir ĸekilde reform niteliĵindeki yasalar ve hukuk 
devrimiyle birlikte yeniden yapēlandērēlmasēyla birleĸince doĵrudan hukuk diline yansēmēĸ ve hukuk dili 
son derece hēzlē bir ĸekilde T¿rk diline paralel olarak sadeleĸmiĸtir. 

2.T¦RK MEDENĶ KANUNLARINDAKĶ DĶLĶN DEĴĶķĶMĶ 

2.1. Hukuk Metinlerinin Cumhuriyetle Birlikte Sadeleĸtirilmesi 

Cumhuriyet Dºnemiône ge­iĸiyle baĸlayan T¿rk dilindeki sadeleĸme ­alēĸmalarē, doĵal olarak 
hukuk diline de yansēyarak hukuk metinlerini ve kanunlarē da deĵiĸtirmiĸ bulunmaktadēr. T¿rk dilinin 
sadeleĸtirilmesi ­alēĸmalarē doĵrudan hukuk diline yansēmēĸ ve hukuk dilini de kendine paralel olarak 
sadeleĸtirmiĸtir. 

Cumhuriyet dºneminin en ºnemli ºzelliklerinden birisi, hukuk alanēnda radikal bir reformun 
ger­ekleĸtirerek 1926 yēlēnda, T¿rk Medeni Kanunuônu y¿r¿rl¿ĵe koymuĸtur. 2001 yēlēna kadar 
y¿r¿rl¿kte kalan bu kanun, hem kavramsal olarak ve hem de dil olarak eskiyip anlaĸēlmaz hale gelince 

ºz¿ne dokunmadan, kabul edilen yeni bir kanunla sadeleĸtirilmiĸtir. Hukuk Usul¿ Muhakemeleri 
Kanunu 1927'den beri uygulanmaktadēr.  

T¿rk hukuk hayatēnēn geliĸim ­izgisi incelendiĵi zaman 1923 yēlēnda Cumhuriyetin il©nē ile 

birlikte, ºzellikle Cumhuriyetin kurulmasēndan sonra deĵiĸik hukuk alanlarēnda temel kanunlarēn kabul 
edilmesi ve temel kurumlarēn oluĸturulmasē, temel kanunlarda yapēlan deĵiĸikliklerin sēnērlē kalmasē, 
mahkemeleri hukuk kurallarēnē d¿zenli ve istikrarlē bi­imde uygulamaya yºnlendirmiĸtir (G¿riz, 2009, 
421). 

2.2. T¿rk Medeni Kanunlarēndaki Hukuk Dilinin Deĵiĸimi  

Hukuk dilinin deĵiĸimi en a­ēk bi­imde dºnemsel olarak tekrarlanan hukuksal metinlerde 
gºrebiliriz. ¥zellikle T¿rkiye Cumhuriyeti Anayasalarē ve T¿rk Medeni kanunu, zamanla yaĸanan 
hukuk dilindeki deĵiĸimi ­ok net ortaya koyan hukuk belgeleridir.  

T¿rk Devletiônin kabul ettiĵi, iki Medeni Kanun arasēndaki dil deĵiĸikliĵi; hukuk dilinin nasēl 
sadeleĸtiĵinin, apa­ēk gºstergesidir. 17 ķubat 1926  (4 Nisan 1926 sayē 339) tarih ve 743 noôlu kanunla 
T¿rk Kanunu Medenisi, 4 Ekim 1926 y¿r¿rl¿ĵe girmiĸtir. 74 yēl uygulanan ve pek ­ok deĵiĸikliĵe 
uĵrayan 1926 tarihli T¿rk Kanunu Meden´si, ­aĵēn ve geliĸen teknolojinin ihtiya­larēna cevap 
veremediĵi gerek­esi ile yerini 1.1.2002 tarihinde y¿r¿rl¿ĵe giren 22.11.2001 tarih ve 4721 sayēlē yeni 
T¿rk Meden´ Kanunu'na bērakmēĸtēr.  

Her iki Medeni Kanun metni; hukuk dili a­ēsēndan, mukayese edildiĵinde; hukuk dilindeki hēzlē 
deĵiĸim, ­ok daha net bir ĸekilde ortaya ­ēkmaktadēr. Her iki medeni kanun birlikte deĵerlendirildiĵinde; 
hukuk dilinin zaman i­inde deĵiĸerek g¿n¿m¿z hukuk diline dºn¿ĸt¿ĵ¿ ve sadeleĸtirildiĵi a­ēk­a 
gºr¿lmektedir. 
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74 yēl uygulanan ve pek ­ok deĵiĸikliĵe uĵrayan 1926 tarihli T¿rk Kanunu Meden´si, ­aĵēn ve 
geliĸen teknolojinin ihtiya­larēna cevap veremediĵi ve yaĸlandēĵē gerek­esi ile yerini 1.1.2002 tarihinde 
y¿r¿rl¿ĵe giren 22.11.2001 tarih ve 4721 sayēlē yeni T¿rk Meden´ Kanunu'na bērakmēĸtēr (Bilge, 20 907, 
95). 

Deĵiĸtirilen kanunlarēn metinleri, hukuk dili a­ēsēndan mukayese edildiĵinde, hukuk dilindeki 
hēzlē deĵiĸim, ­ok daha net bir ĸekilde gºr¿lmektedir. 

1 Ocak 2002 tarihinde y¿r¿rl¿ĵe giren 4721 sayēlē T¿rk Medeni Kanunu ile eski Medeni 
Kanun'un, gerek ĸekil ve gerek i­erik bakēmēndan pek ­ok h¿km¿nde deĵiĸiklik yapēlmēĸtēr (Baĸpēnar, 
2003,79). 

ķekle iliĸkin deĵiĸiklikler arasēnda ilk sērada madde numaralarē gelmektedir6. Ayrēca yeni 
d¿zenlemede bºl¿m numaralarē da eski metinden farklēdēr. Yeni metinde ayrēca ­ok fazla kavram 
deĵiĸikliĵi yer almaktadēr. Yeni Kanun'un i­eriĵi de eski h¿k¿mlerden son derece farklēlēk arz 
etmektedir (Baĸpēnar,2003,80). 

Yeni kanunda, ĸekil bakēmēndan yetmiĸbeĸ yēllēk hukuk geleneĵinin yēkēlēp, alt ¿st edildiĵi ve 
bºylece madde numaralarē dahil bir­ok deĵiĸiklik yapēldēĵē gºr¿lmektedir. Madde numaralarēnēn 

tamamen deĵiĸmiĸ olmasēyla, ge­en yēllar i­inde oluĸmuĸ hukuksal yapēsē ve s¿rekliliĵi de kesilmiĸtir. 
Aynē bi­imde kºkl¿ deĵiĸiklikler yapmak zorunda kalan diĵer ¿lkeler, madde numaralarēna ve 
sēralarēnēn deĵiĸmemesine ºzel ºzen gºstermiĸlerdir(Arēn, 2002, 8). 

Medeni Kanunôdaki en ºnemli deĵiĸiklik, dilinin sadeleĸtirilmesinde yapēlmēĸtēr. Kanunun dili 
anayasa ve g¿n¿m¿z T¿rk­esine uygun hale getirilirken,  karē sºzc¿ĵ¿ yerine, kadēn sºzc¿ĵ¿ 
kullanēlmasēna ºzen gºsterilmiĸse de sēnērlē olarak bazē maddelerde karē sºzc¿ĵ¿n¿n kaldēĵē 
gºr¿lmektedir.  Dilindeki sadeleĸtirmeye raĵmen, uygun karĸēlēĵē bulunamayan óehliyet, velayet, 
kayyēm, tereke, zilyetlik, irtifak, intifa hakkē, emtia, terkin, muacceliyet, ihraz gibi kelimelerô, aynen 
korunmuĸtur. 

2.3.Hukuk Dilindeki Yaĸlanmanēn Kanun Gerek­elerine Yansēmasē 

1926 tarihli ilk Medeni kanunun, dºnemin Adalet Bakanē Mahmut Esat Bozkurt tarafēndan 
kaleme alēnan gerek­esi, yeni kanunda da korunmuĸ olup; T¿rk Meden´ Kanunu'nun, Adliye Vekili 
Mahmut Esat tarafēndan hazērlanan gerek­esinde ĸºyle denilmektedir: 

çHalihazēr da T¿rkiye Cumhuriyeti'nin m¿devven bir kanunu medenisi yoktur. Yalnēz, akitlerin 
k¿­¿k bir kēsmēna temas edebilen Mecelle vardēr.... Denebilir ki, bu kanunun ihtiyacatē hazēraya tevafuk eden 
ancak 300 maddesidir.... Mecellenin akidesi ve ana hatlarē dindir. Halbuki, hayatē beĸer her g¿n, hatt© her ©n 
esaslē tahavv¿llere maruzdur.... Kanunlarē dine m¿stenit olan Devletler kēsa bir zaman sonra memleketin ve 
milletin matlaplannē (isteklerini) tatmin edemezler. ¢¿nk¿, dinler l©yetegayyer (deĵiĸmez) h¿k¿mler ifade 

ederler.... Deĵiĸmemek, dinler i­in bir zarurettir. Bu itibarla dinlerin sadece bir vicdan iĸi olarak kalmasē, asrē 
hazēr medeniyetinin esasatmdan ve eski medeniyetle yeni medeniyetin en m¿him farikalarēndan birisidirè. 

ç...ķu ciheti de iĸaret etmek l©zēmdēr ki, muasēr medeniyeti almak ve benimsemek kararē ile 
y¿r¿yen T¿rk milleti, muasēr medeniyeti kendisine deĵil, kendisi muasēr medeniyetin icabatēna her ne 
pahaya olursa olsun ayak uydurmak mecburiyetindedir. Yaĸama kararēnda olan bir millet i­in bu ĸarttēr...è. 

L©yiha Alman, Fransēz ve Ķsvi­re Meden´ Kanunlarēnēn hazērlanēĸēnē ve bu kanunlarēn sºz¿ edilen 
memleketlerin siyasal birliklerini kuvvetlendirmeye yaradēklarēnē belirttikten sonra, ĸºyle devam eylemektedir: 

ç...ķ¿phe yoktur ki, kanunlarēn gayesi herhangi bir ºrf ve ©det veya yalnēz vicdanla al©kadar olmasē 
icabeden ahk©mē diniye deĵil; siyas´, i­tima´, iktisad´, milli vahdetin her ne pahaya olursa olsun temin ve 
tatminidir. Asrē hazēr medeniyetine mensup Devletlerin ilk farikasē din ile d¿nyayē ayrē gºrmektir. Bunun 
aksi Devletin kabul ettiĵi din esaslarēm kabul etmeyen kimselerin vicdanlarēna tahakk¿m olur. Bunu ise asrē 
hazēr Devlet tel©kkiyatē kabul edemez. Din, Devlet nazarēnda vicdanlarda kaldēk­a muhterem ve masundur... 
Dini d¿nyadan ayērmakla asrē hazēr Devleti, .... dine hakik´ ve m¿ebbet bir taht olan vicdanē tahsis eylemiĸtirè. 

ç... Adliye Vek©leti bu kanunu hazērlamakla inkēl©p ve tarih huzurunda mill´ vazifesini ifa ve T¿rk 
milletinin hakiki menfaatlarēnē ifade etmiĸ olduĵundan ĸ¿phe etmemektedirè.  
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4721 sayēlē yeni T¿rk Meden´ Kanunu'nun gerek­esinde, eski Meden´ Kanun'un gerek­esinden 
bir bºl¿m verildikten sonra ĸºyle denilmektedir: 

ç... T¿rk hukuk hayatēnda fevkal©de ºnemli bir yeri ve iĸlevi T¿rk Kanunu Meden´si -kēsaca 
Meden´ Kanun- y¿r¿rl¿kte bulunduĵu 74 yēllēk uygulama s¿recinde, ilki 1938 yēlēnda olmak ¿zere 
­eĸitli tarihleri pek ­ok deĵiĸiklikler ge­irmiĸtir. 

 Canlē varlēklarēn, organizmalarēn zamanla yaĸlanmasē ve beklenen performansē gºstermekten yavaĸ 
yavaĸ uzaklaĸmasē gibi, sosyal varlēklar olan kanunlar da zamanla yaĸlanmakta ve g¿n¿n ihtiya­larēna 
gereĵi gibi cevap vermekte zorlanmaktadērlar. Bu sebepledir ki kanunlarēn, ºzelli Meden´ Kanun, Ceza 
Kanunu, Ticaret Kanunu ve Usul Kanunlarē gibi temel kanunlarēn belli bir s¿re ge­tikten sonra 
baĸtan aĸaĵēya yeniden gºzden ge­irilmesi ve yaĸanan ­aĵēn ve geliĸen teknolojinin ihtiya­larēna 
cevap verebilir h©le getirilmesi ka­ēnēlmazdēr. Nitekim son yēllarda Almanya ve Ķsvi­re'de bu yola 

gidilmiĸ, Alman Meden´ Kanunu (BGB) ve Meden´ Kanunumuzun kaynaĵēnē oluĸturan Ķsvi­re 
Meden´ Kanunu (ZGB) yapēlan kºkl¿ deĵiĸikliklerle bazē kurumlar geliĸtirilerek yeni sosyal gºr¿ĸlere ve 
ihtiya­lara cevap verebilir duruma getirilmiĸlerdir...è. 

T¿rk Meden´ Kanunu'nun bu geliĸmelerden uzak kalmamasē i­in, mevcut kanunu gºzden ge­irmek 
ve g¿n¿m¿z ihtiya­larēna cevap verecek yeni bir tasarē hazērlamak ¿zere kurulan komisyonca, mevcut 
yasanēn genel yapēsēnēn sistematiĵinin bozulmamasēna gayret gºsterilerek, tasarēnēn eskisi gibi 4 kitaptan 
oluĸturulduĵu; alēĸēlmēĸ olmasē bakēmēndan mevcut kanunun madde numaralarēnēn aynen korunmasēnēn, 
zorluklar nedeniyle m¿mk¿n olamadēĵē dikten sonra ĸºyle denilmektedir: 

çBºylece     madde     numaralarēnda     y¿r¿rl¿kteki    Kanundan ayrēlēnmak zorunda kalēnmēĸtēr.... 
Tasarēya eklenen yeni maddeler ol ­oktur ki, neredeyse alfabenin harfleri bunlarē belirtmeye 
yetmeyecektir. Kaldē ki, y¿r¿rl¿kteki Kanunun pek ­ok maddesi Tasarēya alēnmayarak y¿r¿rl¿kten 
kaldērēldēĵē i­in, metinde bir hayli boĸ madde kalmaktadēr. Bu sakēncalar dikkate alēnarak madde 
numaralarēnēn yeni baĸtan birbirini izler bi­imde d¿zenlenmesi yoluna gitmek zorunlu olmuĸturè. 

Bu yolun se­ilmesinin bir sebebinin de TBMM'de gºr¿ĸ¿lmesi yºntemi ile ilgili olduĵu belirtilmekte, 

eski kanunun bazē maddelerinin deĵiĸtirilmesi ve yeni maddelerin eklenmesi ĸeklinde d¿zenleme yapēlsa 
idi, Tasarēnēn tamamēnēn oylanmasēnēn m¿mk¿n olmayacak, her madde tek tek gºr¿ĸ¿lerek oya 
sunulacak bu da tasarēnēn b¿t¿nl¿ĵ¿n¿ bozacaktē, denildikten sonra ĸºyle devam edilmektedir:   

çTasarē hazērlanērken Adalet Bakanlēĵēnēn daha ºnce oluĸturduĵu komisyonlar tarafēndan hazērlanarak 
Bakanlēk­a 1971 ve 1984 tarihlerinde yayēmlanmēĸ bulunan iki ¥ntasarē ile kaynak Ķsvi­re Meden´ 
Kanunu, Alman Meden´ Kanunu, Fransēz Meden´ Kanunu ve kēsmen de Ķtalyan Meden´ Kanunundan 
yararlanēlmēĸtēr. Ayrēca gerek Ķsvi­re gerek T¿rk doktrin ve yargē i­tihatlarēnda ileri s¿r¿len gºr¿ĸler ile 
sayēlan ¿lkelerdeki geliĸmeler de gºzden ge­irilmiĸ ve bunlar olanak bulunduĵu ºl­¿de maddelere 
yansētēlmēĸtēr. Bºylece y¿r¿rl¿kteki Kanundan farklē pek ­ok yeni h¿k¿mleri i­eren, ºzellikle kadēn-
erkek eĸitliĵine her alanda yer veren ­aĵdaĸ bir Tasarē ortaya ­ēkarēlmēĸtērè.  

¥z¿nde aynē bērakēlan iki kanun gerek­esinde kullanēlan hukuk dillerinden, ilkinin; neredeyse tamamen 
anlaĸēlmaz olduĵu gºr¿lmekle, ne kadar eskidiĵi ortaya ­ēkmaktadēr. Yenilenen Medeni Kanun 
h¿k¿mlerinin g¿n¿m¿z T¿rk­esiyle nasēl kolayca anlaĸēlabilir ĸekilde d¿zenlendiĵi gºr¿lmektedir. 

2.4.Medeni Kanunlarēn Baĸlangē­ H¿k¿mlerindeki Dil Deĵiĸiklikleri 

1926 tarihli ilk Medeni Kanunun baĸlangē­ h¿k¿mlerine baktēĵēmēzda, o zaman kullanēlan hukuk dilinin 
zamanla nasēl anlaĸēlmaz hale gelip yaĸlandēĵē a­ēk­a ortaya ­ēkmaktadēr. ķimdiki zaman diliminde 
halkēn bu maddeleri anlamasēnēn m¿mk¿n olmamasē yanēnda mesleĵi hukuk olan hukuk­ular bile bu 

maddeleri anlamakta zorlanmaktadērlar.  1926 Tarihli ilk T¿rk Kanunu Meden´siôndeki Baĸlangē­ 
h¿k¿mleri aĸaĵēdaki gibi d¿zenlenmiĸti: 

óMadde 1.Kanun, lafziyle veya ruhiyle temas ettiĵi b¿t¿n mesôelelerde merôidir. Hakkēnda kanuni bir 

h¿k¿m bulunmayan meselelerde hakim ºrf ve adete gºre, ºrf ve adet dahi yok ise kendisi vazēēkanun 
olsaydē bu meseleye dair nasil bir kaide vaz edecek idiyse ona gºre h¿kmeder. 

H©kim, h¿k¿mlerinde, ilmi i­tihatlardan ve kazai kararlardan istifade eder. 

Madde 2. herkes haklarēnē kullanmakta ve bor­larēnē ifada h¿sn¿niyet kaidelerine riayetle m¿kelleftir. 
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Madde 3. bir hakkēn doĵumu i­in kanunen h¿sn¿niyet ĸart kēlēnan hallerde asēl olan, onun v¿cududur. 
Ancak, icabē hale gºre kendisinden beklenen ihtimamē sarfetmeyen kimse h¿sn¿niyet iddiasēnda 
bulunamaz. 

Madde 4. kanunun takdir hakkē verdiĵi ve icabē hale yahut muhik sebeplere nazaran h¿k¿m vermekle 
m¿kellef tuttuĵu hususlarda hakim, hak ve nisfetle h¿kmeder.  

Madde 5. Akitlerin inôikadēna ve h¿k¿mlerine ve sukutu sebeplerine taalluk edip bor­lar kēsmēnda beyan 
olunan umumi kaideler, medeni hukukun diĵer kēsēmlarēnda dahi caridir. 

Madde 6.kanun, hilafēnē emretmedik­e iki taraftan her biri m¿ddeasēnē ispata mecburdur. 

Madde 7. resmi sicil ve senetlerin doĵru olmadēĵē sabit oluncaya kadar m¿nderecatē ile amel olunur. Bu 
m¿nderecatēn doĵru olmadēĵēnē ispat, bir ĸekli mahsusa baĵlē deĵildir.ô. 

22.11.2001 tarih ve 4721 sayēlē yeni T¿rk Meden´ Kanunu'nun baĸlangē­ h¿k¿mlerine 

bakēldēĵēnda ise; yeni Medeni Kanunun g¿n¿m¿z T¿rk­esiyle ­ok a­ēk ve anlaĸēlabilir olduĵu 
gºr¿lmektedir. Halen kullanēlmakta olan yeni T¿rk Meden´ Kanunu'nun baĸlangē­ h¿k¿mleri aĸaĵēdaki 
gibi d¿zenlenmiĸtir: 

óMadde 1.- Kanun, sºz¿yle ve ºz¿yle deĵindiĵi b¿t¿n konularda uygulanēr. 

Kanunda uygulanabilir bir h¿k¿m yoksa h©kim, ºrf ve ©det hukukuna gºre, bu da yoksa kendisi 
kanun koyucu olsaydē nasēl bir kural koyacak idiyse ona gºre karar verir.  

H©kim, karar verirken bilimsel gºr¿ĸlerden ve yargē kararlarēndan yararlanēr. 

Madde 2.- Herkes, haklarēnē kullanērken ve bor­larēnē yerine getirirken, d¿r¿stl¿k kurallarēna 
uymak zorundadēr. 

Bir hakkēn a­ēk­a kºt¿ye kullanēlmasēnē hukuk d¿zeni korumaz. 

Madde 3.- Kanunun iyiniyete hukuk´ bir sonu­ baĵladēĵē durumlarda, asēl olan iyiniyetin 
varlēĵēdēr. 

Ancak, durumun gereklerine gºre kendisinden beklenen ºzeni gºstermeyen kimse iyiniyet 
iddiasēnda bulunamaz.  

Madde 4.- Kanunun takdir yetkisi tanēdēĵē veya durumun gereklerini ya da haklē sebepleri gºz 
ºn¿nde tutmayē emrettiĵi konularda h©kim, hukuka ve hakkaniyete gºre karar verir.  

Madde 5.- Bu Kanun ve Bor­lar Kanununun genel nitelikli h¿k¿mleri, uygun d¿ĸt¿ĵ¿ ºl­¿de t¿m 
ºzel hukuk iliĸkilerine uygulanēr. 

Madde 6.- Kanunda aksine bir h¿k¿m bulunmadēk­a, taraflardan her biri, hakkēnē dayandērdēĵē 
olgularēn varlēĵēnē ispatla y¿k¿ml¿d¿r.   

Madde 7.- Resm´ sicil ve senetler, belgeledikleri olgularēn doĵruluĵuna kanēt oluĸtururô.  

Bunlarēn i­eriĵinin doĵru olmadēĵēnēn ispatē, kanunlarda baĸka bir h¿k¿m bulunmadēk­a, her hangi bir 
ĸekle baĵlē deĵildir. ó.  

Her iki Medeni Kanunun sadece baĸlangē­ h¿k¿mlerinin mukayesesiyle bile hukuk dilindeki hēzlē 
deĵiĸim, ­ok daha net bir ĸekilde ortaya ­ēkmaktadēr. 

Sonu­ 

Cumhuriyet dºnemiyle birlikte yeniden yapēlandērēlan hukuk d¿zeni ve toplumsal deĵiĸim; 
doĵrudan T¿rk diline ve oradan da hukuk diline yansēmēĸtēr. T¿rk dilinin sadeleĸtirilmesi ­alēĸmalarē, 
doĵal olarak hukuk dilinin sadeleĸtirilmesi ­alēĸmalarēnē da beraberinde getirmiĸ; dildeki sadeleĸme 

­alēĸmalarē, hukuk dilinde de karĸēlēĵēnē bulmuĸ T¿rk dilinin sadeleĸmesi, hukuk dilini de 
sadeleĸtirmiĸtir.  

Ne var ki 74 yēl boyunca deĵiĸime uĵrayarak kullanēlan kanunun zaman i­inde hukuk dili de 
yaĸlanmēĸ, hukuk­ular i­in bile anlaĸēlmaz hale gelmiĸtir. Zamanla yaĸlanan Medeni Kanunun gerek 
bazē hukuk kavramlarēnēn ve gerekse hukuk dilinin deĵiĸtirilmesi gerekmiĸtir.  Nitekim 4721 sayēlē yeni 
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T¿rk Meden´ Kanununun gerek­esinde; 743 sayēlē T¿rk Kanunu Meden´siônin,  T¿rk hukuk hayatēnda 
fevkal©de ºnemli bir yeri ve iĸlevi olduĵu ve pek ­ok deĵiĸiklikler ge­irerek, zamanla yaĸlanmasē ve 
beklenen performansē gºsterememesi nedeniyle zamanla yaĸlandēĵē ve g¿n¿n ihtiya­larēna cevap 
vermekte zorlandēĵē gºr¿ld¿ĵ¿nden, yeniden gºzden ge­irilmesi ve yaĸanan ­aĵēn ve geliĸen 
teknolojinin ihtiya­larēna cevap verebilir h©le getirilmesi ama­landēĵē belirtilmektedir. 

Medeni kanunlarēmēzēn gerek­eleri ve baĸlangē­ h¿k¿mlerindeki hukuk dili, mukayeseli olarak 
incelendiĵinde; T¿rk hukuk dilinin, zamanla nasēl yaĸlandēĵē ve zorunlu olarak deĵiĸtirilip, 
sadeleĸtirildiĵi a­ēk­a anlaĸēlmakta ve hukuk dilinin zaman i­inde nasēl deĵiĸerek, g¿n¿m¿z hukuk 
diline dºn¿ĸt¿r¿ld¿ĵ¿ ve sadeleĸtirildiĵi ­ok net bir ĸekilde gºr¿lmektedir. 
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¥zet 

 Araĸtērma ºzg¿rl¿ĵ¿ sēnērlanabilir mi?Yoksa araĸtērma ºzg¿rl¿ĵ¿, doĵal bir insan hakkē olmasē 
nedeniyle sēnērlandērēlamaz mē? Bu konudaki tartēĸmalarē bir yana bēraksak bile baĸka sorularla 
karĸēlaĸēyoruz. Bilim insanlarēnēn d¿ĸ¿ncelerine ve bilimsel yaratēcēlēĵēna nasēl engel olunabilir? 
Bilimsel ºzg¿rl¿ĵ¿n, sēnērlandērēlmasē m¿mk¿n m¿ ya da bilimsel yaratma ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n bir sēnērē var 
mēdēr? Bilimsel Yaratma ºzg¿rl¿ĵ¿, insanonurunun ve deĵerlerinin deĵiĸtirilmesini veya ortadan 
kaldērēlmasēnē haklē kēlar mē? Bilimsel yaratma ºzg¿rl¿ĵ¿, en iyi ne ĸekilde kullanēlabilir veya 
kullanēlmalēdēr? Ķnsan haklarēnēn kullanēlmasēnda, ºnemli olan mevcut ºzg¿rl¿klerin b¿y¿t¿lmesi ve 

geniĸletilmesi olduĵuna gºre; bilimsel yaratma ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n b¿y¿t¿lmesi ve geniĸletilmesi nasēl 
m¿mk¿n olabilecektir? Bilimsel yaratma ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n etik sēnērlarēnē sorgularken hangi insan deĵerini 
referans almak gerekir? Sorular sorularē ­ogaltsa da, bilimsel yaratma ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n etik sēnērlarēnēn 
belirlenmesinde, en temel sēnēr, insan deĵeri ve onurunun korunmasē noktasēnda ­izilmektedir. O halde 
bilimsel yaratma ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n etik sēnērlarēnēn insan deĵerine ve onurunun korunmasēna baĵlē olacaĵēnē 
sºylemek gerekmektedir. 

Anahtar Kelimeler:  Bilimsel Yaratma ¥zg¿rl¿ĵ¿, Etik Sēnērlar, Ķnsan Onur ve Deĵerinin Korunmasē. 

 

Ethical Limits of Freedom of Scientific Creation 
 
 
Abstract 

Can freedom of research be limited? Or can't freedom of research be limited because it is a natural 
human right? Even if we leave the discussions on this subject aside, we are faced with other questions. 
How can scientists' thoughts and scientific creativity be hindered? Is it possible to limit scientific 

freedom or is there a limit to the freedom of scientific creation? Does scientific freedom of creation 
justify the alteration or destruction of human dignity and values? In what way can or should the freedom 
of scientific creation be best used? In the exercise of human rights, since the important thing is to enlarge 
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and expand the existing freedoms; how will it be possible to enlarge and expand the freedom of scientific 
creation? Which human value should be taken as reference when questioning the ethical limits of the 
freedom of scientific creation? Although the questions multiply the questions, the most basic limit in 
determining the ethical limits of the freedom of scientific creation is drawn at the point of protecting 
human value and dignity. Therefore, it should be said that the ethical limits of the freedom of scientific 
creation will depend on the protection of human value and dignity. 

Keywords: Freedom of Scientific Creation, Ethical Boundaries, Protection of Human Dignity and 

Value 

 

Giriĸ 

Bilimsel araĸtērma ºzg¿rl¿ĵ¿ sēnērlanabilir mi? Bilimsel yaratma ºzg¿rl¿ĵ¿, en iyi ne ĸekilde 
kullanēlabilir veya kullanēlmalēdēr? Araĸtērma ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n etik sēnērlarē nelerdir? 

Bilimsel yaratma ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n etik sēnērlarēnē sorgularken, hangi insan deĵerini referans almak 
gerekir? Sorular, sorularē ­ogaltsa da; ­alēĸmamēzda, bilimsel yaratma ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n etik sēnērlarēna 
odaklanmaya ­alēĸtēk. 

 

1.Bilimsel Araĸtērma ºzg¿rl¿ĵ¿ 

1.1.Bilimsel araĸtērma kavramē 

Evrende var olan her ĸey, bilgi temeline dayanmakta olup, evren, bir bilgi yēĵēnēdēr. Bilgi, bilimin 
iĸlenmemiĸ halidir. Ancak bilimsel yollarla bilim haline dºn¿ĸ¿r. Bir ĸeyin bilgisine sahip olmak, onu 
anlamlandērmak ve onunla ilgili bilgileri geliĸtirmek ise bilimsel araĸtērmalar yapmayē gerektirmektedir. 

Belirli bir amaca ve bu ama­ doĵrultusunda belirli ­ēkarēmlara ulaĸmayē hedefleyen, bir plan 
d©hilinde, bilimsel kurallara uygun ve sistematik bi­imde y¿r¿t¿len araĸtērmalara bilimsel araĸtērma 
denir. (Oral ve ¢oban,  2020, 447).   

Bilimsel araĸtērmalar sistematik olarak planlamasē gereken araĸtērmalardēr. Bilime katkēda 
bulunmak amacēyla, planlē ve sistematik olarak, verilerin toplanmasē, yorumlanmasē ve 
deĵerlendirilmesiyle yapēlan araĸtērmalara bilimsel araĸtērma denir. Bilimsel araĸtērmalarla kucuk bir 
gruptan elde edilen sonuclar topluma mal edilerek tanē, tedavi ve uygulamalarēn guvenirliliĵi hakkēnda 
yeni bilgiler oluĸturulur. (Caparar ve Dºnmez, 2016,212). 

Belirli bir amaca ve bu ama­ doĵrultusunda belirli ­ēkarēmlara ulaĸmayē hedefleyen, bir plan 
d©hilinde, bilimsel kurallara uygun ve sistematik bi­imde y¿r¿t¿len araĸtērmalara bilimsel araĸtērma 
denir. Bilimsel araĸtērma, bir sorunun ortaya konulmasē ve evrensel bilim yºntemleri kullanēlarak 

konunun araĸtērēlmasē, irdelenmesi ve deĵerlendirilmesiyle, rutin s¿re­lerin dēĸēna ­ēkabilen, orijinallik 
ve yaratēcē d¿ĸ¿nce gerektiren bir ­alēĸmadēr.  

Bilimin ama­larēna uygun bi­imde bilimsel araĸtērma, g¿venilir ­ºz¿mleri hedefler, verileri 
sistemli ve planlē toplar, verilerin analizini yapar, bulgularē deĵerlendirir ve yorumlar, araĸtērmayē 
mutlaka rapor eder. Bilimsel araĸtērmalarda, ­alēĸmalarēn sonunda ulaĸēlan bulgular ve sonu­lar, 
sonu­lar doĵrultusunda araĸtērma konusuyla ilgili ortaya koyduklarē tartēĸma ve ºnerilerle, bilimsel ve 
sistematik bir dil kullanēlarak konuyla ilgili kitlelere ulaĸtērēlmak zorundadēr.  

Araĸtērmanēn sistematik ve bilimsel bir dille paylaĸēlmasē araĸtērmaya evrensel bir nitelik 
kazandērmaktadēr. Bºylece ortaya konulan araĸtērma konusu, elde edilen sonu­ ve ­ēkarēmlar 
deĵerlendiriciler ve okuyucular tarafēndan daha anlaĸēlēr olmaktadēr. Bilimsel araĸtērmayē d¿zenleyen, 
araĸtērmayē y¿r¿ten ve idare eden kiĸiler araĸtērmacē olarak tanēmlanēr. Bilimsel araĸtērmalar 
raporlanērken, bi­im, ĸekil, yapē ve i­erik d¿zenlemeleriyle ilgili ulusal ve uluslararasē alanda kabul 

gºren belirli ºl­¿tlere uyulmak zorundadēr. Bu ºl­¿tlere uymak, araĸtērmanēn bilimselliĵini, ulusal ve 
uluslararasē alanda kabul gºrebilirliĵini saĵlamak i­in gereklidir  (Oral ve ¢oban, 2020, 442).  
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1.2. Bilimsel araĸtērma ºzg¿rl¿ĵ¿ 

¥zg¿rl¿k; bilim adamlarēnēn yeni fikirler ¿retmelerine ve yeni sorunlar ¿zerinde ­alēĸmalarēna 
olanak vererek bilimin ilerlemesinde ºnemli bir rol oynar. ¥zg¿rl¿k ilkesi, bilimsel hedeflere ulaĸmaya 
hizmet eder (Resnik, 2004, 91).   

Bir toplumun geliĸme ivmesinin itici g¿c¿, hi­ ĸ¿phesiz bilimdir. Bunun i­in bilim insanlēĵēn 
sahip olduĵu en ºnemli deĵerdir. Bilim sayesinde insan teknoloji ¿retebilmekte ve temel sorunlarēnē 
­ºzebilmektedir. Bilimsel ¥zg¿rl¿k kavramē, T¿rk Dil Kurumu sºzl¿klerinde; ñBilim adamlarēnēn 
herhangi bir karēĸma olmaksēzēn araĸtērma yapma, d¿ĸ¿ncelerini ¿niversite i­inde ve dēĸēnda yayma 
hakkē; bºylece bilimin donmasēnēn ºnlenmesi ve toplumun alēĸēlmēĸ, kalēplaĸmēĸ gºr¿ĸler dēĸēnda yeni 
gºr¿ĸleri ve olgularē duyup ºĵrenme olanaĵē bulmasēò ĸeklinde tanēmlanmēĸtēr (Bilgili, 2016,3). 

Bilimsel Araĸtērma ¥zg¿rl¿ĵ¿, herkesin, bilimsel araĸtērma yapma ve yayma hak ve ºzg¿rl¿ĵ¿ne 
sahip olduklarēnē g¿venceleyen 1982 Anayasa'sēnēn 27. maddesinde; óHerkes, bilim ve sanatē serbest­e 
ºĵrenme ve ºĵretme, a­ēklama, yayma ve bu alanlarda her t¿rl¿ araĸtērma hakkēna sahiptir.ô denilerek 
koruma altēna alēnmēĸtēr.  

1.3.Bilimsel ¥zerklik  

Bir normun hukukiliĵini onun ge­erliliĵi, yani o normun hukuk d¿zenine aidiyeti belirler (Gºzler, 
1998, s. 44). Bilimsel ºzerklik de bir norm ve bu norm da bir hukuk d¿zenine ait olduĵundan. T¿rk 
hukuk sistemine gºre h¿k¿m altēna alēnmēĸ bir deĵerdir(Bilgili, 2016,5). 

Akademilerin ve akademisyenlerin bilimsel ºzerkliĵi ve ºzg¿rl¿ĵ¿, Anayasaôya konulan 
maddelerle g¿vencelenmiĸ, araĸtērma, yayēn, eĵitim, ºĵretim gibi temel konularda yasal d¿zenlemelere 
aykērē olmamak ĸartēyla ºzg¿r bērakēlmēĸtēr. 

Bilimsel ºzerklik, bilimin doĵasēn uygun, hukuk´, etik kurallara ve d¿ĸ¿nce ve usul serbestliĵine 
sahipliktir. Bilimsel ºzg¿rl¿k ise, bilim insanlarēnēn herhangi bir m¿dahale olmaksēzēn, araĸtērma 
yapma, d¿ĸ¿ncelerini ¿niversite i­inde ve dēĸēnda yayma hakkēdēr. (Bilgili, 2016, 2). 

¦niversitelere, kamu t¿zel kiĸiliĵine sahip olarak tanēnan bilimsel ºzerkliĵi, Anayasa'mēzēn 130. 

maddesiyle; ó¢aĵdaĸ eĵitim-ºĵretim esaslarēna dayanan bir d¿zen i­inde milletin ve ¿lkenin 
ihtiya­larēna uygun insan g¿c¿ yetiĸtirmek amacē ile ortaºĵretime dayalē ­eĸitli d¿zeylerde eĵitim-
ºĵretim, bilimsel araĸtērma, yayēn ve danēĸmanlēk yapmak, ¿lkeye ve insanlēĵa hizmet etmek ¿zere 
­eĸitli birimlerden oluĸan kamu t¿zelkiĸiliĵine ve bilimsel ºzerkliĵe sahip ¿niversiteler, Devlet 
tarafēndan kanunla kurulur.ô  h¿k¿m altēna alēnmēĸtēr (Bilgili, 2016,4). 

Bilimsel ºzerklik, 2547 sayēlē ñY¿ksekºĵretim Kanunuònda da vurgulanmēĸ, ¿niversite ve ileri 
teknoloji enstit¿s¿ tanēmlarēnda kullanēlmēĸtēr. Nitekim kanunun 3. maddesinde Y¿ksekºĵretim 
Kurumlarē; ñé. ºzellikle teknoloji alanlarēnda y¿ksek d¿zeyde araĸtērma, eĵitim-ºĵretim, ¿retim, yayēn 
ve danēĸmanlēk yapan, kamu t¿zel kiĸiliĵine ve bilimsel ºzerkliĵe sahip bir y¿ksekºĵretim 
kurumuduré.. ¦niversite: Bilimsel ºzerkliĵe ve kamu t¿zelkiĸiliĵine sahip y¿ksek d¿zeyde eĵitim-

ºĵretim, bilimsel araĸtērma, yayēn ve danēĸmanlēk yapan; fak¿lte, enstit¿, y¿ksekokul ve benzeri kuruluĸ 
ve birimlerden oluĸan bir y¿ksekºĵretim kurumudur.ò ĸeklinde tanēmlanmēĸtēr. Kanun maddesiyle, 
bilimsel ºzerkliĵin; ¿niversitenin yapēsal sistemi ile ilgili bir sahiplik, aidiyet ve hukuk´lik ifade ettiĵi 
anlaĸēlmaktadēr (Bilgili, 2016,7). 

2.Bilimsel Araĸtērma ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n Sēnērlarē 

2.1. Bilim ¥zg¿rl¿ĵ¿n¿n Sēnērlandērēlmasē  

Araĸtērma ºzg¿rl¿ĵ¿ sēnērlanabilir mi?Yoksa araĸtērma ºzg¿rl¿ĵ¿, doĵal bir insan hakkē olmasē 

nedeniyle  sēnērlandērēlamaz mē? Bu konudaki tartēĸmalarē, bir yana bēraksak bile baĸka sorularla 
karĸēlaĸēyoruz. Bilim insanlarēnēn d¿ĸ¿ncelerine ve bilimsel yaratēcēlēĵa nasēl engel olunabilir? Bilimsel 
ºzg¿rl¿ĵ¿n, sēnērlandērēlmasē m¿mk¿n m¿d¿r ya da bilimsel yaratma ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n bir sēnērē var mēdēr?  

Araĸtērma ºzg¿rl¿ĵ¿, doĵal bir insan hakkē olmasē nedeniyle  sēnērlandērēlamaz mē? 

Bilim insanlarē, bilimsel yaratma ºzg¿rl¿ĵ¿ne sahip olarak, herhangi bir sorun veya hipotez 

¿zerine araĸtērma yapmakta ºzg¿r olmalēdēr. Yeni fikirler ortaya konulup, eski fikirlerin eleĸtirilmelerine 
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olanak tanēnmalēdēr. Bilim tarihindeki en b¿y¿k savaĸlar, bu prensibe dayanēr. Galileoônun, Bruno, 
Vesalius ve Sovyet genetik­ilerinin savaĸē, bilimde ºzg¿rl¿ĵ¿n ºnemine dair en g¿zel ºrneklerdir 
(Resnik, 2004, 91).  

Anayasanēn 27. maddesine gºre:  "Herkes, bilim ve sanatē serbest­e ºĵrenme ve ºĵretme, 
a­ēklama, yayma ve bu alanlarda her t¿rl¿ araĸtērma hakkēna sahiptir. Almanya F. Anayasa 
Mahkemesine gºre bilim, i­erik ve ĸekil olarak ger­eĵin elde edilmesinin saĵlanmasē i­in ciddi ve planlē 
her t¿rl¿ faaliyet olarak kabul edilmektedir. Almanya F. Anayasa Mahkemesine gºre, her temel hak 
taĸēyēcēsē, bilimsel verilerin elde edilmesi ve iletilmesi s¿recindeki Devlet m¿dahalelerine karĸē bir 

savunma hakkēna sahiptir. Bilim, ger­ek bilgilerin ciddi, belli bir bilgi d¿zeyine dayanarak, planlē ve 
tenkit­i bir d¿ĸ¿nce ile elde edilmesi faaliyetidir. Anayasa Mahkememiz tarafēndan bilimsel ­alēĸma, 
ñyalnēz aklēn ve gºzlemin bi­imlendirdiĵi bir ­alēĸmaò olarak tanēmlamēĸtēr (Gºren 2020,  453). 

 Almanya F. Anayasa Mahkemesine gºre bilim, i­erik ve ĸekil olarak ger­eĵin elde edilmesinin 
saĵlanmasē i­in ciddi ve planlē her t¿rl¿ faaliyet olarak kabul edilmektedir. Bilim, araĸtērma ve ºĵreti 
ºgelerinden oluĸur. Bilimin iki ortaya ­ēkēĸ bi­imi olan araĸtērma ve ºĵretinin i­eriĵi, Devlet tarafēndan 
katē kurallara baĵlanamaz ve onlarēn Devlet tarafēndan bilimsel denetimi yapēlamaz. Bilim ºzg¿rl¿ĵ¿ 
¦niversiteler dēĸēnda ve i­inde bilimsel faaliyette bulunan herkesi koruma alanē i­ine almaktadēr.  
(Gºren 2020,  449) 

2.2.Akademik yaratma ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n Sēnērlandērēlmasē 

Bilimsel araĸtērmalarēn deĵeri, araĸtērmanēn kalitesine baĵlē olarak ortaya ­ēkar. Araĸtērma 
kalitesi, araĸtērmanēn bilimsel s¿re­ iĸlem basamaklarēna ve bilimsel etik kurallara uygunluĵudur. 
Bilimsel araĸtērmanēn kaliteli bir araĸtērma olmasē i­in uluslararasē ve ulusal d¿zeyde kabul gºren 
bilimsel s¿re­ iĸlem basamaklarēna ve etik kurallara uygunluĵuna dikkat edilmeli ve bilimsel 
araĸtērmalarēn kalitesini ortaya koymak amacēyla ulusal ve uluslararasē alanda kabul gºrm¿ĸ normlara 

uyulmalēdēr (Oral ve ¢oban, 2020, 458). Akademik yaĸamda ilerleme i­in araĸtērma ve bilimsel yayēn 
zorunluluklarēnēn getirilmesi bu yayēnlarēn doĵruluk d¿zeylerinin de saptanmasē problemini 
doĵurmuĸtur. Bilimsel bir yayēnēn ve onun dayanaĵē olan araĸtērmanēn doĵruluk d¿zeyi sadece dergi 
editºrlerini, akademik yºneticileri, bilimsel okuyucularla birlikte t¿m toplumu ilgilendirmektedir. Yalan 
veya yanlēĸ bir bildiri, bilim ­evrelerinin ve t¿m toplumun yanēltēlmasēnē ve bilimin ilerlemesi ile 
insanlēĵēn bu ilerlemeden yararlanmasēnē geciktirmektedir.  

Bilim, araĸtērma ve ºĵreti ºgelerinden oluĸur. Bilimin iki ortaya ­ēkēĸ bi­imi olan araĸtērma ve 
ºĵretinin i­eriĵi, Devlet tarafēndan katē kurallara baĵlanamaz ve onlarēn Devlet tarafēndan bilimsel 
denetimi yapēlamaz. Bilim ºzg¿rl¿ĵ¿, ¦niversiteler dēĸēnda ve i­inde bilimsel faaliyette bulunan herkesi 
koruma altēna almaktadēr.  

Araĸtērma yapmak ve bilgi ¿retmek, yalnēzca ¿niversitelerin tekelinde deĵildir. Bilim ile 
uĵraĸmak, Anayasaônēn 27. maddesi ile herkes i­in anayasal g¿venceye alēnmēĸ ve sēnērlarē 

belirlenmiĸtir, Anayasanēn 27/2. fēkrasēnda yer alan sēnērlama, ºzg¿n Anayasayē korumayē ve bilimsel 
faaliyetin, ger­eĵin elde edilmesi amacēnē saptērmamasē ºdevini, belirgin kēlmayē hedeflemektedir. Bu 
d¿zenleme ile bilim ºzg¿rl¿ĵ¿ne ait temel hakkēn koruma alanē belirginleĸtirmektedir (Gºren 2020,  
454).  

Bilimsel ºzg¿rl¿k, akademik ºzerkliĵin tam ve eksiksiz saĵlanmasē ile m¿mk¿n olurken; 
akademik ºzerklik, ºzg¿rl¿ĵ¿ kuĸatēr ve ona zarar verilmesine engel olur. ¥zerkliĵin saĵlayacaĵē ºzg¿r 
ortam yaratēcē d¿ĸ¿nce ve ­ºz¿mlerin ¿retilmesine, kiĸilerin ve kurumlarēn inisiyatif alarak bilimi 
geliĸtirmeye yºnelik her t¿rl¿ gayretin sarf edilmesini saĵlar. (Bilgili, 2016,11). 

3. Bilim ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n Etik Sēnērlarē  

3.1. Etik Kavramēnēn Tanēmē  

Etik kavramēnēn T¿rk­e sºzl¿kte karĸēlēĵē "tºre bilim, ahlak bilimi, ahlaki, ahlakla ilgili..." olarak 
belirtilmiĸtir(TDK, 1992, 474). 

Bir­ok kaynakta etik kelimesinin yunanca Ethos veya etike òden geldiĵi ve ­ok basit olarak ahlak 
kurumu ya da teorik ahlak diye kabul edildiĵi gºr¿lmekledir (G¿rkan, 199, 9:16). G¿ndelik yaĸamda, 
bilim ­evrelerinin artan ilgisiyle birlikte, ahlak sºzc¿ĵ¿yle eĸanlamda kullanēlmaya baĸlanan etik 
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kavramē Latince "Ethicus" veya Yunanca "Ethos" ya da "Ethicos" kelimelerinden gelmektedir. Ethos'un 
anlamē, alēĸkanlēk veya tºre Ethicus veya Ethicos kelimeleri ise, ahlakla ilgili, ahlak­a davranma, ahlaki 
ilkeleri kapsamakta,  "ahlak" anlamēna gelmektedir (Ateĸ ve Diĵerleri, 1999,128).  

Ahlakēn temellerini inceleyen bir felsefe dalē olan Etikle ilgili genel bir tanēm yapmak gerekirse, 
etik; bir kimsenin davranēĸlarēnda temel olan, ahlak ilkelerinin t¿m¿ olarak tanēmlanmaktadēr (Larousse, 
1986. 3863). 

Ger­ekte etik; ahlaksal ilkeler veya davranēĸ kurallarēdēr. Etik yaklaĸēmlar, ¿lkelerin k¿lt¿rlerine, 
politikalarēna gºre deĵiĸir (T¿rkistanlē, 1999, 53). ¢aĵēmēzda etik yaklaĸēmēn ºn plana ­ēkmasē ve 
y¿zyēlēmēzēn son ­eyreĵinde buna ĸiddetle ihtiya­ duyulmasē, kendiliĵinden olmamēĸ, yºnetim 
alanēndaki toplumsal deĵerlere aykērē davranēĸ ve uygulamalarēn yaygēnlaĸmasē; yolsuzluk ve 
yozlaĸmalar y¿z¿nden yaĸamsal her alandaki uygulamalarda; bir etik boyutun gerekliliĵi, t¿m 
­ēplaklēĵēyla ortaya ­ēkmēĸtēr. 

Etiĵin konusunu her t¿rl¿ insan faaliyeti ve eylemi deĵil de ºncelikle ahlakiliĵi vurgulayan, ahlaki 

eylemler oluĸturur. Etik, bir eylemi, ahlaki a­ēdan iyi bir eylem yapan niteliksel durumu sormakta, ahl©k, 
iyi, ºdev, gereklilik, m¿saade vb. gibi kavramlarē ele almaktadēr (Pēeper, 199, 11-17). 

Ahlakēn amacē bireysel iyiyi ger­ekleĸtirmek olup kaynaĵē i­tedir, Gandhiôye gºre, her ĸeyin 
temeli ahlak, her t¿rl¿ ahlakēn ºz¿ de ger­ekliktir (¥k­esiz, 2001, 46). Ahlak, iyi niyet demektir. Ahlaka 
aykērēlēk, toplum d¿zeni ihlalinden baĸka bir ĸey deĵildir. Ahlaki deĵerler topluma hakim olan moral 
deĵerlerdir. Topluma hakim olan moral deĵerler, kiĸiye baĵlē ahlak deĵerlerin ºtesinde,  bir topluluĵu 
meydana getiren kiĸilerin, moral olarak emredilen ĸeyler hakkēnda birlikte inandēklarē, kanaat 
getirdikleri sosyal davranēĸlardan kaynaklanan deĵerlerdir (Sarēal, 1986,14). 

Ahlak bilimi anlamēna gelen etik, b¿t¿n mesleklerin ºzelliklerine gºre; insan haklarēnēn 
korunmasēna ºnem verir. Evrensel standartlar konusundaki t¿m tartēĸmalara raĵmen; etikte temel 
yaklaĸēm, insan haklarēna saygēlē olmaktēr. 

3.2.Bilim Etiĵi 

Bilim ve bilgi ¿reten bilim adamlarēnēn faaliyetleri/araĸtērmalarē sērasēnda uyacaĵē ahl©k´ talep ve 
y¿k¿ml¿l¿klere bilim etiĵi denir (Cevizci, 2005, s.259). Etik, araĸtērma ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n temelidir. Aynē 
ĸekilde d¿ĸ¿nce ºzg¿rl¿ĵ¿ de, ifade ve hareket ºzg¿rl¿ĵ¿ araĸtērma ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n gºstergesidir (Resnik, 
2004, 92).  

 ¦lkemizde bilim etiĵi kurallarē, kanun ve yºnergeler ile d¿zenlenmiĸtir. 2547 sayēlē Kanunôun 
42. ve 65. maddeleri ile bu maddelere dayanarak hazērlanan ñY¿ksekºĵretim Kurulu Bilimsel Araĸtērma 
ve Yayēn Etiĵi Yºnergesiònin 42. maddesinde, ºĵretim elemanlarēnēn bilimsel yºnden denetlenmeleri, 
onlarēn eĵitim-ºĵretim, bilimsel araĸtērma, yayēm, seminer, klinik ve uygulama faaliyetleriyle ilgili 

olarak d¿zenlenen Yºnergeônin temel amacē, her t¿r bilimsel araĸtērma, ­alēĸma, yayēn ve etkinliklerde 
uyulmasē gereken bilim etiĵi kurallarēnē belirlemektir. Yºnergeôde ayrēca her ­eĸit bilimsel araĸtērmada 
uyulacak temel ilkeler de, belirtilmiĸ, verilerin, bilimsel yºntemlerle elde edileceĵi, verilerin 
deĵerlendirilmesinde, yorumunda ve kuramsal sonu­larēn elde edilmesinde bilimsel yºntemlerin dēĸēna 
­ēkēlamayacaĵē, sonu­larēn saptērēlamayacaĵē, elde edilmemiĸ sonu­larēn, araĸtērma sonu­larēymēĸ gibi 
gºsterilemeyeceĵi h¿k¿m altēna alēnarak aksi davranēĸlarēn etik ihlal oluĸturacaĵē ve bunlarēn cezalarē 
d¿zenlenmiĸtir. 

¦niversiteden bahsedilirken, ºzerklik kelimesinin ge­tiĵi yerde; ¿niversite ºzerkliĵi, bilimsel 
ºzerklik, akademik ºzerklik gibi kavramlar, birlikte anēlēr. ¥zerklik, ¿niversitede; kimlerin ºĵrenim 

gºreceĵi, kimlerin ºĵreteceĵi, nelerin ºĵretileceĵi, kimlerin mezun olacaĵē, nelerin araĸtērēlacaĵē gibi 
konularda karar almada, ¿niversitenin bir kurum olarak yetki sahibi olma derecesi anlamēnda 
kullanēlmaktadēr. Bu tanēmda ge­en kurum yetkisi olarak ºzerklik, ºĵretim ¿yelerine ºzg¿ kiĸisel bir 
yetki deĵil, b¿t¿n¿yle kurumsal bir niteliktir. (Doĵramacē, 2007,  9) 
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3.3.Akademik Yaratma ¥zg¿rl¿ĵ¿n¿n Etik Davranēĸ Ķlkeleri   

Araĸtērma, konusu belirlenerek planlamasē yapēlēp, metodolojisine karar verildikten sonra 
bilimsel ve etik a­ēdan uygun bi­imde raporlanmalēdēr. Bilimsel araĸtērmalarēn raporlanmasēnda 
araĸtērmanēn i­erik, ĸekil, bi­im ve yapē olarak uygun olmasēna bunlarēn yanēnda belirli etik kurallara 
uygun bi­imde d¿zenlenmesine de dikkat edilmelidir. Y¥K (2014)  

Etik Davranēĸ Ķlkeleri Raporuônda bilimsel araĸtērma ve yayēn etiĵi ile ilgili uyulmasē beklenen 
bazē noktalara vurgu yapmēĸtēr. Bu rehberde ºzetle, bilimsel araĸtērmalarda uygulanacak temel ilkeler; 
gerekli yeterliliĵe sahip olmak, araĸtērmanēn y¿r¿t¿lmesinde ĸeffaflēĵē korumak, aynē konuda araĸtērma 
yapanlarēn ­alēĸmalarēna saygēlē olmak bi­iminde tanēmlanmēĸtēr.  

Bilimsel araĸtērma etiĵi ile ilgili ¿­ ºnemli ilke ise araĸtērma problemine d¿r¿st yaklaĸmak, 
araĸtērma sonu­larēnē rapor ederken a­ēk ve d¿r¿st olmak, araĸtērmaya katēlan herkesin katkēsēnē 
belirtmek olarak tanēmlanmēĸtēr. Bilimsel bir ­alēĸma, araĸtērma metodolojisi ve araĸtērma etiĵine uygun 
olmalēdēr. T¿m haklarēn daĵēlēmē belirlenmelidir. Baĸkasēnēn verisi izinsiz kullanēlmamalēdēr. Veri 
toplanmasē ve analizi i­in kullanēlan, elektronik olanlar dahil b¿t¿n kaynaklar ve metotlar sunulmalēdēr.  

Yayēnēn i­indeki bilgilerin doĵru ve tam olmasē, yayēnēn kasētlē olarak eksik bilgi i­ermemesi, 

bilgilerin ¿retimi ve geliĸtirilmesi aĸamalarēnda ñbilimsel etiĵeò uygun davranēlmasē, ancak bilimsel 
sistematik i­inde geliĸtirilen ve derlenen bilgilerin ve verilerin yayēmlanmasē, yayēnēn i­eriĵinin yansēz 
olmasē, kiĸisel ­ēkarlar, kaygēlar, politik gºr¿ĸler ve inan­larēn yayēnē etkilememesi, yayēnda yararlanēlan 
b¿t¿n kaynaklarēn atēf yapēlarak belirtilmesi, yayēndaki bilginin ¿retilmesinde, derlenmesinde, 
ºl­¿lmesinde ve yayēna hazērlanmasēnda payē olanlarēn katkēlarēnēn yazar olarak ya da teĸekk¿r edilerek 
belirtilmesi gerekir. Araĸtērmaya verilen katkē oranēnda isim sēralamasē belirlenmelidir (Oral ve ¢oban,  
2020, 443).  

3.4.Bilim Yaratma ¥zg¿rl¿ĵ¿nde Etik Sorumluluklar ve Sēnērlar 

Hukuk bir y¿k¿mlenme sistemidir. Toplum i­indeki insanlarēn birbirlerine karĸē olan 
y¿k¿ml¿l¿klerini hukuk d¿zenler. Hukuk yaptērēma dayalē y¿k¿mlenmeler getirirken, ahlak i­ 
yaptērēmlara dayalē y¿k¿mlenmeler sistemidir (¥ktem, 1983, 93). 

Ķnsan haklarē insanēn doĵuĸtan getirdiĵi doĵal haklardēr (G¿ven, 2000, 83). Yaĸama hakkēna ne 
toplum yararē i­in nede kiĸinin kendi talebine baĵlē olarak hi­bir bi­imde sēnērlama getirilemeyeceĵi ­ok 
a­ēktēr (Savcē,1980, 39). Yaĸama Hakkē ºn ĸart olduĵuna gºre hayat hakkē yalnēz fert ve devlet 
tarafēndan deĵil toplum tarafēndan da korunmuĸtur. Ferdin ailesine ve devlete karĸē gºrevleri vardēr 

(Erem, 1985, 283). Yaĸam, yaĸama y¿klenen deĵerlerle yaĸamēn algēlanēĸ bi­imiyle ĸekillenmektedir. 
Yaĸama hakkē insanēn doĵuĸtan sahip olduĵu bir hak olduĵu i­in korunmaktadēr (Ķnceoĵlu, 2001,135). 
Ķnsanēn insan olma ºzelliĵi nedeniyle bu haklara sahip olduĵu ve bu haklarēn dokunulamaz ve 
devredilemez haklardan olduĵu d¿ĸ¿ncesi doĵal hukuk doktrini ile ortaya ­ēkmēĸ bir yaklaĸēmdēr 
(Kapani, 1976, 30). 

Birey, kendi egemenliĵini kullanēyorsa, sahip olduĵu haklarē yanlēĸ ya da kºt¿ye kullandēĵēnda 
ise toplumsal iliĸkileri d¿zenleyen devlet kendi egemenliĵinin kullanarak onu engelleyebilir (S¿tlaĸ, 
2000,37). 

Genel kurallar; bu kurallar altēnda toplanabilen olgular hakkēnda ºnceden karar verilmemiĸse 
uygulanamazlar, ºte yandan bu olgular sºz konusu kurallar uygulanmadan ºnce de ºnemli durumlar 
olarak saptanamazlar. Kurallarēn uygulanmasēndaki ka­ēnēlmaz dºng¿; etiĵin, yorum bilimsel bir 
baĵlama oturtulduĵunun gºstergesidir (Habermas, 1998, 41). 

Etiĵin konusunu, ahl©ki eylem ve yargēlar oluĸturur. Etik, bir eylemi ahl©ki a­ēdan iyi bir eylem 
yapan niteliksel durumu sorgulamaktadēr ve bu baĵlamda ahl©k, iyi, ºdev, gereklilik, m¿saade vb. gibi 
kavramlarē ele almaktadēr (Pieper,1999, 15). 

Ahlaklēlēk ya da diĵer bir deyiĸle etik deĵerleri dēĸsal bir kabul olarak varsaydēĵēmēzda etik 
kurallar eĵitim ve yºnetim gibi iki sistemden doĵar. Ahlaklēlēk sērf bir alēĸkanlēktēr ve bizler; eĵitim 

kurallarēna ya da h¿k¿metin yasalarēna gºre, t¿m edimler hakkēnda alēĸkanlēktan dolayē yargēya varērēz. 
Ahlaksal yargē, ºrnek bir durumdan ya da yasalarēn h¿km¿nden kaynaklanēr (Kant, 2003, 22). Yanlēĸēn; 
yalnēz yoksunluktan ve bir algē eksikliĵinden ibaret olmasē nedeniyle, yanlēĸ ve kºt¿ ka­ēnēlmazdēr 
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(Spinoza, 2004, 313). 

Bir­ok alanda, etik yargē yetisinden sºz ederiz. Hukuk, estetik, tēp, terapi, m¿zik, askeri alanlarda 
ve metinlerin yorumlarēnda, ilk bakēĸta bu alanlarda yargē uygulayanlarēn ºzel bir bilgi demetine ve tikel 
bir uzmanlēĵa ya da bu bilgi demetinin sēk sēk uygulanmasēyla iliĸkili bir tecr¿beye sahip olduklarēnē 
kabul etmeye hazērēzdēr (Benhabib,1999,167). Etik deĵerler, kendi baĸēna bērakēlmēĸ bir durumda, 
giderek insan hakkē ve insan haklarē d¿ĸ¿ncesinin i­inde sēkēĸtērēldēĵē bir s¿re­ i­inde; bireysel mutluluk 
ve keder a­ēsēndan evrensel olarak paylaĸēlan sorumluluk ilkesinin iĸlerliĵinin yansēmasē olarak 
yaratēlērlar (Bauman,1998, 298). 

Etiksel kavrayēĸ; eylemde bulunanēn, kendi eylemi ¿zerinde aydēnlanmasēnē ve sadece ahl©ki 
yargēlar verme yeteneĵi kazanmaktan da ºteye; ahl©ki yetkinlik ile toplumsal sorumluluk arasēndaki 
temel ilkesel ºnemin ve anlamēn kavranmasēnē ister (Pieper, 1999,152). 

Etik, mevcut iletiĸim ve eylem bi­imlerini, sorumluluklarēnēn bilincinde bir birey olarak ºtekilerle 
birlikte insanca ĸekillendirmek ve iyileĸtirmek isteyen sosyal topluluk ¿yesi herkesi ilgilendirir. Bir 

topluluĵun hayatē kurallarla belirlendiĵinden etik yaklaĸēmlar ¿lkelerin k¿lt¿rlerine ve politikalarēna 
gºre deĵiĸir (T¿rkistanlē, 1999, 43).  

Etik sºzc¿ĵ¿, son zamanlarda ger­ek i­eriĵinden soyutlayarak kullanēlmaya baĸlanmēĸtēr. 
Toplumsal olaylarda iĸimize gelmeyenleri, d¿zendēĸē, ahlakdēĸē, dindēĸē, yasadēĸē olarak kabul edip, 
bunlarēn hepsinin, etikdēĸē olduĵunu ilan ederek, sorunlarēn kºkenlerini, nedenlerini ve ­ºz¿mlerini geri 
plana atma kolaycēlēĵē geliĸmeye baĸlamēĸtēr. 

Akademik ortamlarda ise etik ulaĸēlamaz ve anlaĸēlamaz bir fildiĸi kule gibi yerine gºre; insanlarē 
engelleme, yºnlendirme, cezalandērma ama­larēna alet edilmiĸtir. Ger­ekte etik, bilimsel ve akademik 
yaĸamēn en ºnemli temel taĸlarēndan birisi olarak ilgilenilmesi, incelenmesi, dikkate alēnmasē ve 
ºĵretilmesi gereken bir kavram olmalēdēr. (Ruacan, 2005, 147). 

Etik bir ­alēĸma faaliyetinde bulunan insanlarēn ahlak ilkelerini, davranēĸ bi­imlerini, gºrevlerini 
ve zorunluluklarēnē belirleyen kurallar zinciridir. Etik, yasalardan farklē olarak, ­oĵunlukla yazēlē ve 
kesin koĸullar i­ermediĵinden, zamana, deĵiĸen koĸullara, toplumsal gereksinim ve bilimsel geliĸmelere 
baĵlē olarak deĵiĸimler gºsterebilir. Ancak temelindeki iyilik etme, kºt¿l¿k etmeme, adil davranma gibi 
ana belirleyiciler deĵiĸmez. 

Bilimsel araĸtērmalardan ilk ºnce araĸtērmacēnēn kendisinin sorumlu olmasē, ºzg¿rl¿ĵ¿n i­sel bir 
sēnērē ve etik deĵerini oluĸturur. ¥zg¿rl¿k, pozitif ve negatif ºzg¿rl¿k olmak ¿zere ikiye ayrēlēr. 

Negatif ºzg¿rl¿k, bireyin ºzg¿r davranmasēnē engelleyen, dēĸsal faktºrlerle, yasaklarla, 
kēsētlamalarla ve cezalarla ortaya ­ēkar. Pozitif ºzg¿rl¿k ise kēsētlayēcē dēĸsal faktºrlerin varlēĵēna 
raĵmen, ºzg¿r olmayē ger­ekleĸtirebilme kapasitesinin dinamik g¿c¿ne sahip olabilme gibi ºzg¿r 
davranmamēzē saĵlayan i­sel nedenleri kapsar (Sarēbay, 2019).    

 ¥zg¿rl¿ĵ¿n bu ĸekilde ­er­evelenmesi, davranēĸlarēmēzdan baĸkasēna karĸē sorumluluĵumuzun 

nasēl sēnērlanabileceĵi konusunu boĸlukta bērakēr. Yaptēklarēmēzdan kendimizin sorumlu olmasēndan 
kaynaklanan ºzg¿rl¿ĵ¿n i­sel mahiyeti, toplumsal baĵlardan yalētēlmēĸ ­ok soyut ve aĸērē bir bireyciliĵe 
dayanēr ve diĵerlerine karĸē sorumluluĵu yok sayan ben-merkezci bir anlayēĸē gºsterir ve bu anlayēĸē 
besleyebilir. ¥zg¿r olamamayē tamamen kendi dēĸēndaki engellere baĵlayan ºzg¿rl¿ĵ¿n dēĸsal mahiyeti 
ise sonu­ da ºzne olamamēĸ, ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n ger­ekleĸmesini ­ok b¿y¿k ºl­¿de baĸkalarēnēn yardēmēna 
ve desteĵine baĵlamēĸ, pasif bir bireyi tanēmlar. (Sarēbay, 2019).   

¥zg¿rl¿k anlayēĸēyla ilgili, her istediĵini yapabilme davranēĸlarēnēn sonu­larē, neticede etik 
olmayan sonu­lara ve sorumsuzluĵa yol a­acaktēr. Bilimsel Yaratma ¥zg¿rl¿ĵ¿nde kendine karĸē 
sorumlu olmaktan baĸka bir sorumluluk tanēmayan toplumsal araĸtērmacēnēn, ºzg¿rl¿ĵe dair her t¿rl¿ 
sorumluluĵu, dēĸsal faktºrlere y¿klemesi durumunda araĸtērmacēnēn etik sorumluluĵunun sēnērlarēnda 
kaos yaĸanēr. 

Bilimsel yaratma ºzg¿rl¿ĵ¿ ¿zerindeki, sans¿rler, moratoryumlar ve bilimsel fikirlerin 

tartēĸēlmasēna getirilen sēnērlamalarēn bilimsel yaratma ¿zerinde ­ok zararlē etkileri olabileceĵinden ve 
bunlarēn, temel hak ve ºzg¿rl¿kler i­inde yer alan bilimsel yaratma ºzg¿rl¿ĵ¿n¿ ihlal etmekte 
olduĵundan, bilimsel araĸtērmalarda sēnērlara izin vermemek gerekir (Resnik, 2004, 93). 



13. UBAK, 11 / 12 Mart 2022, Online, Ankara  | 158 

Araĸtērmacēlarēn olaylara farklē bakēĸ bi­imlerinin, a­ēklamalar, sloganlar, sembolik ve fiili 
tavērlarla araĸtērmacēlarēn kendi seslerini yansētan konuĸmalarēnēn, etkileĸime girmesiyle, bu etkileĸimin 
kaynaklandēĵē sosyo-k¿lt¿rel, ekonomik, sēnēfsal, ideolojik, vs. sºz konusu olaylara baĵlē olan 
davranēĸlarēn bir araya gelmesi ve bu davranēĸlarēn d¿ĸ¿nsel yapēsēnē yansētan zihniyet kalēplarē, bilimsel 
araĸtērma ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n sēnērlarēnē belirlerken, kullandēklarē bu ºzg¿rl¿k, baĸkalarēyla iliĸkisel bir 
bi­imde oluĸtuĵundan, diĵerleri i­in de bilimsel sorumluluk gerektirir. 

Bilim insanlarē akademik ºzg¿rl¿ĵe sahip olmakla birlikte, bunun sorumluluĵunu da bilmek ve 
yerine getirmek zorundadērlar. Bilimin ahl©k´ kurallarēna gºre bilim insanē, kendisine, ¿lkesine, bilime, 

mesleĵine, insanlēĵa karĸē sorumludur. Bu sorumluluĵu ­er­evesinde araĸtērmalarēnē yaparken objektif 
olmak ve sadece ger­eĵi aramak temel prensibi olmak zorundadēr. Bununla beraber evrensel etik 
kurallarēna ve bu kurallara uygun hazērlanan hukuk´ metinlere uymasē gereklidir.  

Araĸtērma ºzg¿rl¿ĵ¿, genellikle bilim insanlarēnēn ve toplumun, baĸka toplumsal hedeflerle bilimi 
ilerletme hedefleri arasēnda bir denge kurmalarēnē gerektirmektedir (Resnik, 2004, 93). Bilimsel 
Yaratma ºzg¿rl¿ĵ¿, insan onurunun ve deĵerlerinin deĵiĸtirilmesini veya ortadan kaldērēlmasēnē haklē 
kēlmaz. Bilimsel yaratma ve araĸtērma ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n etik sēnērlarēnēn belirlenmesi, insan onurunun ve 
insani deĵerlerin korunmasēyla saĵlanabilir. 

Sonu­ 

Etik, araĸtērma ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n temelidir. Aynē ĸekilde d¿ĸ¿nce ºzg¿rl¿ĵ¿ de, ifade ve hareket 
ºzg¿rl¿ĵ¿ araĸtērma ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n gºstergesidir. Evrensel standartlar konusundaki t¿m tartēĸmalara 
raĵmen; bilimsel yaratma ve araĸtērma ºzg¿rl¿ĵ¿nde, temel etiksel yaklaĸēm, insan haklarēna saygēlē 
olmaktēr. 

Bilimsel Yaratma ºzg¿rl¿ĵ¿, insan onurunun ve deĵerlerinin deĵiĸtirilmesini veya ortadan 
kaldērēlmasēnē haklē kēlmaz. Bilimsel yaratma ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n etik sēnērlarēnē sorgularken, hangi insan 
deĵerini referans almak gerekir?  

Bilimsel yaratma ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n etik sēnērlarēnēn belirlenmesinde, en temel  sēnēr, insan deĵeri ve 
onurunun korunmasēyla ­izilmektedir. O halde bilimsel yaratma ve araĸtērma ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n etik 
sēnērlarēnēn, insan deĵerine ve onurunun korunmasēna baĵlē olacaĵēnē sºylemek gerekmektedir. 
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¥zet 

 ¢alēĸma hayatēndaki sosyal ve ekonomik koĸullar ile teknolojideki geliĸmeler, tipik ­alēĸma usulleri 
yanēnda zamanla farklē ­alēĸma usullerinin doĵmasēna da neden olmuĸtur. Bu ­alēĸma usullerinden biri 

de iĸ hayatēnda uzun s¿redir uygulanan uzaktan ­alēĸmadēr. 2019 yēlēnda ortaya ­ēkan Covid 19 
pandemisi ile birlikte uzaktan ­alēĸmada b¿y¿k bir artēĸ gºr¿lm¿ĸt¿r ve bir­ok iĸyerinde hēzla uzaktan 
­alēĸmaya ge­ilmiĸtir. Uzaktan ­alēĸmaya ge­iĸ, iĸverenlerin ve yatērēmcēlarēn fiziksel bir ofise baĵlē 
olmadan da ­alēĸmanēn m¿mk¿n olabileceĵini fark etmelerine ve bunun iĸyeri stratejisi bakēmēndan 
ºnemini anlamalarēna neden olmuĸtur. Uzaktan ­alēĸmanēn hēzla yaygēnlaĸmasē bu ­alēĸmanēn bir­ok 
avantajlarēnēn olduĵunun fark edilmesine sebep olmuĸtur. Bunun yanēnda kēsa s¿rede uzaktan 
­alēĸmanēn bir­ok dezavantajēnēn bulunduĵu da fark edilmiĸtir. Zaman i­erisinde, iĸ hayatēna teknolojik 

geliĸmelerin uygulanmasē, kiĸilerin yaĸam alanlarē da ­alēĸma alanē haline getirmiĸtir. Ķĸ hayatēnēn ve 
ºzel hayatēn i­ i­e girdiĵi ve ikisi arasēndaki ­izginin bulanēklaĸtēĵē bir ­alēĸma yaĸamēnda, ºzellikle 
iĸ­iler bakēmēndan bir­ok problemin ­ēkmasē muhtemeldir. Bu sebeple uzaktan ­alēĸmanēn kapsamēnēn 
belirlenmesi, uygulamada ne gibi avantaj ve dezavantajlar barēndērdēĵē, ºzellikle korunmasē gereken 
taraf olan iĸ­ilerin bu durumdan nasēl etkilenecekleri ºnem arz etmektedir. Covid 19 pandemisi ile 
birlikte uzaktan ­alēĸmayla ilgili mevcut mevzuatēn olduk­a yetersiz olduĵu da gºr¿lm¿ĸt¿r. Uzaktan 
­alēĸma ile ilgili yapēlan ­alēĸmalarda, uzaktan ­alēĸmanēn bir­ok yºn¿ ortaya konulsa da yeterli yasal 

d¿zenleme de bulunmadēĵē i­in kavramsal ­er­evenin ­izilmesinde zorluklar yaĸanmaktadēr. Bunun 
yanēnda uzaktan ­alēĸan sayēsēnēn giderek artmasē ile ­alēĸmanēn farklē dezavantaj ve avantajlarē daha 
gºr¿n¿r hale gelmiĸtir fakat bunlar sistematik ĸekilde ele alēnmamēĸ daha ziyade ­alēĸmalarēn i­inde yeri 
geldiĵince deĵinilmiĸtir. ¢alēĸmamēzda ºncellikle uzaktan ­alēĸma kavramē, uzaktan ­alēĸmanēn tarihi, 
uzaktan ­alēĸmanēn kapsamē ve uzaktan ­alēĸmaya ge­iĸ ele alēnacak, daha sonra uzaktan ­alēĸmanēn iĸ­i 
ve iĸveren bakēmēndan avantaj ve dezavantajlarē ile yaĸanan sorunlarēn olasē ­ºz¿mleri ele alēnacaktēr. 

Anahtar Kelimeler:  Uzaktan ¢alēĸma, Uzaktan ¢alēĸmaya Ge­iĸ, Uzaktan ¢alēĸmanēn Avantajlarē, 
Uzaktan ¢alēĸmanēn Dezavantajlarē 
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Remote Work in Labor Law: Advantages and Disadvantages 
 
 
Abstract 

The social and economic circumstances in working life and the technological developments have led 

to the emergence of different working methods over time as well as typical working methods. One of 
these working methods is the remote work method which has been practiced for a long time in business 
life. After the Covid-19 epidemic that broke out in 2019, there has been observed a great increase in 

remote work, and many workplaces have rapidly shifted to remote work. The transition to remote work 
has caused the employers and the investors to realize that it is also possible to work without depending 
on the physical office, and the significance of that in terms of workplace strategy. The rapid proliferation 
of remote work has led to the realization that it has many advantages. On the other hand, it has been 
noticed in a short period of time that there are many disadvantages of remote work. Over the course of 
time, the implementation of technological developments in working life has turned individualsô personal 
life into working spaces as well. It is presumably to arise numerous problems, particularly regarding the 

employees, in a working life where business life and private life are intertwined and the line between 
them blurred. For this reason, it is highly essential to determine the extent of remote work, what are the 
advantages and the disadvantages it has in implementing, and how the employees, who are the parties 
to be protected especially, will be affected by this situation. After the breakout of the Covid-19 epidemic, 
it was observed that the existing legislation about remote work was unsatisfactory. Although many 
aspects of remote work are revealed in the studies carried out about remote work, there are difficulties 
in drawing the conceptual framework since there are no sufficient legal arrangements. Furthermore, the 
rapid growth in the number of remote workers has made the advantages and the disadvantages of remote 

work visible, yet they were mentioned in studies if needed, rather than to be discussed systematically. 
In our study, firstly the remote work concept, the history of remote work, the extent of remote work, and 
the transition to remote work will be examined, later the advantages and the disadvantages of remote 
work in terms of employees and employer and the possible solutions of the problems that experienced 
will be discussed. 

Keywords: Remote Work, Transition to Remote Work, Advantages and Disadvantages of Remote 
Work 

 

GĶRĶķ 

Uzaktan ­alēĸma, ­alēĸma yaĸamēnda her ge­en g¿n artan bir ĸekilde gºr¿lmeye devam 
etmektedir. Bu sebeple uzaktan ­alēĸmanēn nasēl bir ­alēĸma olduĵu ve sēnērlarēnēn ne olduĵunun 
belirlenmesi gerekecektir. G¿n¿m¿zde teknolojinin de etkisi ile doĵrudan uzaktan ­alēĸmaya 
baĸlamanēn yanēnda klasik ­alēĸmadan uzaktan ­alēĸmaya ge­iĸ artēĸ gºstermektedir. Uzaktan 
­alēĸmanēn ne olduĵu, sēnērlarēnēn ne olduĵu, her uzaktan ­alēĸanēn iĸ­i olup olamayacaĵē ve uzaktan 
­alēĸmanēn avantaj ve dezavantajlarē a­ēklamaya ­alēĸacaĵēz. 

 

1. UZAKTAN ¢ALIķMADA Ķķ S¥ZLEķMESĶ 

1. 1. Uzaktan ¢alēĸma Kavramē 

Uzaktan ­alēĸma ifadesinin kullanēlmasē konusunda ºĵretide fikir birliĵi bulunmamaktadēr. ñTele 
­alēĸmaò, ñevden ­alēĸmaò, ñsanal ­alēĸmaò ve son zamanlarda ñdijital ­alēĸmaò gibi aynē olguyu 
tanēmlamak i­in ifadeler kullanēlmaktadēr(Civan, 2010: 527; Kandemir, 2011: 38; Alp, 2011: 797; 

Bozkurt G¿mr¿k­¿oĵlu, 2020: 157). Doktrinde uzaktan ­alēĸma kavramēnēn yoĵun olarak 
kullanēlmamasēnēn nedenlerinden biri de eskiden beri uygulanēlmakta olan evde ­alēĸma ile iletiĸim 
cihazlarēnēn geliĸmesiyle kullanēlmaya baĸlanēlan tele ­alēĸma kavramēnēn yerlermiĸ olmasēdēr(Civan, 
2010: 527). Evde ­alēĸma kavramē uzaktan ­alēĸma kavramēnda daha eski olup T¿rk Bor­lar Kanunu m. 
461ôde tanēmlanmēĸtēr. Bu tanēmēn klasik anlamda evde ­alēĸmayē(Heimarbiet) ifade ettiĵi kabul 
edilir(Dulay, 2016a: 24). Evde biliĸim teknolojileri aracēlēĵēyla ­alēĸēlmasēnē halinde de evde tele 
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­alēĸma kavramē kullanēlmaktadēr. Tele ­alēĸma ile ilgili bir­ok tanēm yapēlsa da genel olarak; biliĸim 
teknolojileri aracēlēĵēyla, iĸyeri dēĸēnda ger­ekleĸen ve iĸyeri ile baĵlantē kurularak iĸ gºrme ediminin 
yerine getirildiĵi ­alēĸma bi­imleri olarak tanēmlanabilir(Bozkurt G¿mr¿k­¿oĵlu, 2020: 158; Alp, 2011: 
797-800; S¿zek, 2019: 266; ¢elik vd., 2020: 229; Kandemir, 2011: 40; Dulay Yangēn, 2016b: 152; 
Civan, 2010: 532-534).  

Alman Hukukunda da iĸyeri dēĸēnda yapēlan ­alēĸmalarda bir kavram birliĵi bulunmamaktadēr. 
Yeknesaklēĵēn olmadēĵē tele ­alēĸma, evde ­alēĸma kavramlarē kullanēlmakta fakat tele ­alēĸmanēn 
kapsamēnda olan ve ­alēĸma yerini esas alan alt ayrēmlarēn yapēlmasē gerektiĵi belirtilmektedir(Krieger 
vd., 2020: 473). 

Konumuz bakēmēndan, uzaktan ­alēĸma ile ilgili kavram kargaĸasēnēn ºn¿ne ge­mek i­in ve kanun 
koyucunun, Ķĸ Kanunu m. 14ôde uzaktan ­alēĸma ile ilgili yer alan tanēmē doĵrultusunda uzaktan ­alēĸma 

ifadesinin kullanēlmasēnēn uygun olduĵu d¿ĸ¿ncesindeyiz. Ķĸ Kanunu m. 14ôte de uzaktan ­alēĸma ile 
ilgili ĸu kapsayēcē tanēma yer verilmiĸtir: ñUzaktan ­alēĸma; iĸ­inin, iĸveren tarafēndan oluĸturulan iĸ 
organizasyonu kapsamēnda iĸ gºrme edimini evinde ya da teknolojik iletiĸim ara­larē ile iĸyeri dēĸēnda 
yerine getirmesi esasēna dayalē ve yazēlē olarak kurulan iĸ iliĸkisidir.ò. Tanēmda, uzaktan ­alēĸmanēn 
teknolojik iletiĸim ara­larē ile iĸyeri dēĸēnda ve iĸverenin iĸ organizasyonu i­inde yapēlan yazēlē ĸekilde 
kurulabilen bir sºzleĸme aracēlēĵēyla kurulan iĸ iliĸkisi olduĵu ifade edilmiĸtir. 

1. 2. Uzaktan ¢alēĸmada Ķĸ Ķliĸkisi 

Bir sºzleĸmede karĸēlēklē iki tarafēn birbirine uygun irade beyanlarēnēn olmasē gerektiĵi i­in 
uzaktan ­alēĸma sºzleĸmesi i­in de ºncelikli olarak taraflar arasēnda birbirine uygun irade beyanlarēnēn 

olmasē gerekir(¢elik vd., 2020: 273-283; S¿zek, 2019: 303-310). Ķĸ Kanunuônda bazē iĸ sºzleĸmeleri 
i­in ĸekil ĸartē zorunluluĵu vardēr. Uzaktan ­alēĸma i­in de yazēlē olma zorunluluĵu sºz konusudur. Ķĸ 
Kanunu m. 14/4ôte ñUzaktan ­alēĸma; é yazēlē olarak kurulan iĸ iliĸkisidir.ò denilerek bu konu 
d¿zenlenmiĸtir. Aynē ĸekilde Uzaktan ¢alēĸma Yºnetmeliĵi de uzaktan ­alēĸma sºzleĸmesinin yazēlē 
yapēlmasē gerektiĵini d¿zenlemiĸtir. 

Ķĸ Kanunu m. 14/5ôe gºre uzaktan ­alēĸma sºzleĸmesi yapēlērken; iĸin tanēmē, yapēlma ĸekli, iĸin 
s¿resi ve yeri, ¿cret ve ¿cretin ºdenmesine iliĸkin hususlar, iĸveren tarafēndan saĵlanan ekipman ve 
bunlarēn korunmasēna iliĸkin y¿k¿ml¿l¿kler ve iĸverenin iĸ­iyle iletiĸim kurmasē konularēnēn sºzleĸme 
i­eriĵinde yer almasē gerektiĵi belirtilmiĸtir. Ayrēca iĸ sºzleĸmesinde genel ve ºzel ­alēĸma ĸartlarēna 
iliĸkin maddelerin de yer almasē gerektiĵi ve ­alēĸmanēn yapēsē gereĵi gerekli olabilecek t¿m hususlarēn 

d¿zenlenmesi gerektiĵi ifade edilmiĸtir. Taraflar belirtilen bu sēnērlar ­er­evesinde ve T¿rk Bor­lar 
Kanunuôndaki sºzleĸmenin kurulmasēna iliĸkin emredici sēnērlar doĵrultusunda uzaktan ­alēĸmada da iĸ 
sºzleĸmesini ve sºzleĸmenin konusunu serbest­e belirleyebileceklerdir. 

Uzaktan ­alēĸmada taraflar arasēnda iĸ iliĸkisinin varlēĵēndan sºz edebilmek i­in iĸ 
sºzleĸmesinden bahsedebilmek gerekir. Taraflar arasēnda iĸ sºzleĸmesinin bulunmasē i­in de yapēlan 
sºzleĸmenin iĸ sºzleĸmesinin iĸ gºrme, ¿cret ve baĵēmlēlēk unsurlarēnē taĸēyor olmasē gerekir. Ķĸ 
sºzleĸmesinin ayērt edici unsuru baĵēmlēlēk unsurudur(¢elik vd., 2020: 178; S¿zek, 2019: 225) 
dolayēsēyla uzaktan yapēlan bir ­alēĸmanēn bir iĸ iliĸkisi olmasē ve iĸ mevzuatē kapsamēnda olmasē i­in 
taraflar arasēnda baĵēmlēlēk unsurunun bulunmasē gerekir. 

¢alēĸan kimsenin iĸ­i mi yoksa baĵēmsēz ­alēĸan mē olduĵu konusunda bazē kriterlere baĸvurmak 
gerekmektedir. Bu kriterlerden ilki taraflar arasēnda baĵēmlēlēk unsurunun bulunup bulunmadēĵēdēr. 
Baĵēmlēlēk unsurunun varlēĵēnēn tespiti tipik ­alēĸmalarda daha kolay olmakla birlikte geliĸen teknoloji 

ve k¿reselleĸmenin etkisiyle ortaya ­ēkan atipik ­alēĸma ĸekilleri, baĵēmlēlēk unsurunun tespitinde farklē 
kriterlerin belirlenmesini gerektirmiĸtir(Alp, 2011: 804, 805; Civan, 2010: 545). Baĵēmlēlēk unsurunun 
tespiti; ekonomik, teknik ve hukuki/kiĸisel baĵēmlēlēk olarak ¿­ farklē boyutta ele alēnmaktadēr(S¿zek, 
2019: 225-231; ¢elik vd., 2020: 178-181). 

Ekonomik baĵēmlēlēk ve teknik baĵēmlēlēk gºr¿ĸ¿ g¿ncelliĵini yitirmiĸ ve kabul gºrmeyen 
gºr¿ĸlerdir(G¿zel, 1997: 104; Kandemir, 2011: 65; Dulay, 2016a: 87). Ķĸ iliĸkisinde iĸ­i iĸverenin 
yºnetimi ve gºzetimi altēnda ­alēĸtēĵē kabul ettiĵi i­in bu durumun sonucu olarak iki taraf arasēnda 
hiyerarĸik bir baĵ oluĸur. Ķĸ­inin yapēlacak iĸlerle ilgili iĸverenin emir ve talimatlarēna uyma borcu 
taraflar arasēnda kiĸisel/hukuki baĵēmlēlēĵēn olduĵunun somut gºstergesidir. Ķĸ sºzleĸmesinde iĸ­inin 
iĸveren baĵēmlēlēĵēnēn kiĸisel/hukuki bir baĵēmlēlēk olduĵu doktrinde ve yargē kararlarēnda kabul 
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edilmektedir. Taraflar arasēndaki iliĸkide baĵēmlēlēĵēn tespitinde; iĸin yapēlma tarzē, yapēlma yeri ve 
zamanē doĵrultusunda iĸ­inin talimatlarla baĵlē olmasē gerekecektir.  

Ķĸ Kanunu m. 14/4 uyarēnca tipik iĸyeri haricinde yapēlan ­alēĸma bi­imlerinin uzaktan ­alēĸma 
olarak nitelendirilebilmesi i­in bazē ĸartlarēn varlēĵē aranmēĸtēr. Bu ĸartlardan biri de iĸ­inin iĸ gºrme 
edimini, iĸveren tarafēndan ger­ekleĸtirilen bir iĸ organizasyonu i­inde yerine getirmesidir. Baĵēmlēlēĵēn 
tespitindeki en ºnemli ºl­¿tlerden biri olarak iĸ­inin, iĸverenin emir ve talimatlarē altēnda baĵēmlē olarak 
­alēĸmasē aranmēĸtēr. Bu konuda Yargētayôda bir kararēnda(YHGK, 02.02.2005, E. 2004/10-737, K. 
2005/26); iĸ s¿relerinin esnek olduĵu ve iĸ gºrme ediminin iĸverene ait iĸyeri dēĸēnda yerine getirildiĵi, 

iĸ­i niteliĵinin belirlenmesinde ­alēĸan kiĸinin iĸveren ait bir iĸyeri kapsamē dēĸēnda yerine getirmesinin, 
iĸverenin iĸ organizasyonu i­inde yer almasē ĸartēyla o kiĸinin baĵēmlēlēk iliĸkisi i­inde ­alēĸtēĵē 
ger­eĵinin kural olarak deĵiĸtirmeyeceĵinin kabul edilmesi gerektiĵini kabul etmiĸtir. 

Geliĸen teknoloji ile birlikte, iĸ­inin iĸ organizasyonu i­inde ­alēĸmasē kriteri ºnemli olsa da tek 
baĸēna baĵēmlēlēk unsurunu bulunup bulunmadēĵē konusunda tamamen net sonu­ vermesi her zaman 
m¿mk¿n olmamaktadēr. ¥zellikle dijital platform ­alēĸmalarē gibi ­alēĸmalarda bu durum kendini 
gºstermektedir. Bu sebeple iĸ organizasyonu i­inde iĸ gºrme edimini yerine getirme yardēmcē bir unsur 
olarak kabul edilmesi gerekir. Ķĸ gºrme ediminin baĵēmlēlēk unsuru i­inde yerine getirilip getirilmediĵi 
konusunda teredd¿tlerin olmasē halinde, sºzleĸme h¿k¿mlerine ve fiili uygulamaya bakmak yol 
gºsterici olabilecektir. Eĵer sºzleĸme ile fiili ­alēĸma bi­imi arasēnda bir ­eliĸki varsa fiili durumun esas 
alēnmasē yerinde olacaktēr. 

¢alēĸan kiĸinin uzaktan ­alēĸmada iĸ­i kabul edilebilmesi i­in iĸverene iĸ organizasyonu i­inde 

baĵēmlē ĸekilde ­alēĸmasē ve iĸyeri dēĸēnda kendi evinde veya iĸyeri dēĸēnda bir yerde ­alēĸmasē gerekir. 
Dolayēsēyla bir uzaktan ­alēĸmadan bahsedebilmek i­in iĸ gºrme ediminde mesafe unsurunun 
varlēĵēndan sºz edebilmek m¿mk¿nd¿r. Uzaktan ­alēĸma yºntemlerinin ortak ºzelliklerinden birisi olan 
mesafe unsuru; iĸin iĸyeri dēĸēnda, iĸ­inin evinde veya iĸ­inin kendisinin se­tiĵi bir yerde ifa edilmesidir. 

Uzaktan ­alēĸma ­atēsē altēnda incele alanē olabilecek, dijital platform aracēlēĵēyla ­alēĸmanēn 
yaygēnlaĸmasē ile de taraflarēn arasēndaki baĵlēlēĵēn tespiti zorlaĸmēĸtēr. Dijital platformlarla iĸgºrenler 
arasēndaki iliĸkinin iĸ iliĸkisi kabul edilebilmesi i­in ºncelikle iĸgºrenlerin veya aracē konumunda 
olanlarēn dijital platformun emir ve talimatlarē doĵrultusunda iĸ gºrme edimini yerine getiriyor olmasē 
gerekir. Bununla birlikte platform tarafēndan yapēlan denetimin ­alēĸanlar bakēmēndan kendilerini 
platformun iĸ organizasyonunda yer aldēklarēnē kabul edecek bir yoĵunlukta olmasē gerekir(Dulay 

Yangēn, 2020: 1223). Bunun yanēnda belirtmek gerekir ki; eĵer dijital platform ili ­alēĸanlar arasēndaki 
iliĸki s¿rekli ise, iĸin gºr¿ld¿ĵ¿ s¿re ile verimlilik ve performans belli bir yazēlēm ile ºl­¿l¿yorsa ayrēca 
m¿ĸterilerden gelen geri bildirimler doĵrultusunda iĸ gºr¿lme ĸekli deĵiĸtirilebiliyorsa, bu ĸekilde bir 
istihdam b¿rosu gibi ­alēĸan dijital platformla ­alēĸanlar arasēnda baĵēmlēlēĵēn olduĵu ve dolayēsēyla iĸ 
iliĸkisinin varlēĵēndan sºz edebilecektir(Klebe, 2017: 2). 

 

2. UZAKTAN ¢ALIķMAYA GE¢Ķķ 

Klasik ­alēĸma usulleri zaman i­erisinde ­alēĸma yºntemlerinin deĵiĸmesi ve teknolojik 
geliĸmelerle birlikte bērakēlmaya baĸlanmēĸ ve ­alēĸanlar tarafēndan uzaktan ­alēĸma usulleri 
benimsenmeye baĸlamēĸtēr. Uzaktan ­alēĸmaya ge­iĸe Covid 19 pandemisi de b¿y¿k bir ivme 
kazandērmēĸtēr. Fakat uzaktan ­alēĸmaya ge­iĸin yavaĸ da olsa dayanak noktasē teknolojik hayattaki 
geliĸmeler olmuĸtur(Hirsch-Kreinsen, 2019: 90, 91). Yeni iĸe baĸlayacak birisi ile doĵrudan uzaktan 
­alēĸmaya dayalē bir iĸ sºzleĸmesinin kurulmasē m¿mk¿nd¿r. Sºzleĸme yapēlērken ehliyet ve ĸekil 
ĸartlarēna uyulmasē yeterlidir.  Uzaktan ¢alēĸma Yºnetmeliĵi m. 14/1ôde bu durum ñĶĸ iliĸkisi doĵrudan 
uzaktan ­alēĸma sºzleĸmesi ile kurulabiliréò denilerek d¿zenlenmiĸtir. Burada klasik iĸ sºzleĸmesi ile 

­alēĸan iĸ­ilerin uzaktan ­alēĸmaya dayanan iĸ sºzleĸmelerine ge­mesi durumunda bazē ihtimaller ortaya 
­ēkmaktadēr(Kandemir, 2011: 90, 91). 

2. 1. Taraflarēn Anlaĸmasē ile Ge­iĸ 

Taraflarēn anlaĸmasēyla ve ehliyet ve ĸekil ĸartlarēna uyulmasē halinde iĸ­inin uzaktan ­alēĸmaya 
ge­mesi m¿mk¿n olabilecektir(Baycēk vd., 2021: 1689). Uzaktan ­alēĸmanēn kendine has ĸartlarēnda 
dolayē sºzleĸmenin yazēlē ĸekilde yapēlmasē ve Ķĸ Kanunu m. 14/5ôte yer alan hususlarēnda sºzleĸmede 



13. UBAK, 11 / 12 Mart 2022, Online, Ankara  | 164 

yer almasē gerekecektir. Uzaktan ¢alēĸma Yºnetmeliĵi m. 14/1ôde ñé h©lihazērda iĸyerinde ­alēĸan 
iĸ­inin iĸ sºzleĸmesi, iĸ­inin ve iĸverenin anlaĸmasē halinde, uzaktan ­alēĸma sºzleĸmesine 
dºn¿ĸt¿r¿lebilir.ò denilerek bu durum d¿zenlemiĸtir dolayēsēyla bu ĸekilde yeni bir sºzleĸme 
imzalanmasē gerekecektir. Belirtmek gerekir ki; uzaktan ­alēĸma iĸ­inin hem ºzel hayatēna hem de iĸ 
hayatēna getireceĵi deĵiĸikliklerden dolayē iĸ sºzleĸmesinde esaslē deĵiĸiklikten sºz edilebilecektir. Bu 
durumda taraflar arasēnda yapēlan sºzleĸme Ķĸ Kanunu m. 22 doĵrultusunda yapēlmasē gerecektir(Alp, 
2011: 844). 

2. 2. Taraflardan Birinin Ķsteĵi ile Ge­iĸ 

Ķĸverenin tek taraflē iradesi ile iĸ­inin uzaktan ­alēĸmaya ge­mesi taraflarēn anlaĸarak ge­mesine 
gºre iĸ­iyi korumak i­in daha iyi nitelendirilmesi gereken bir durumdur. Uzaktan ­alēĸmanēn klasik 
­alēĸmaya gºre birtakēm dezavantajlarēnēn bulunmasē, ºrneĵin; ­alēĸma arkadaĸlarēyla temasēn az 
olmasē, ­alēĸma s¿relerinin tespitindeki zorluklar, sosyal izolasyon gibi iĸ­i a­ēsēndan dezavantajlar 
bulunmaktadēr. Dolayēsēyla uzaktan ­alēĸmaya ge­iĸ, iĸverenin yºnetim hakkēnē aĸan ve iĸ­inin iĸ ve 
ºzel hayatēnda b¿y¿k deĵiĸikliklere sebep olacak nitelikteki bir olaydēr. Bu sebeple iĸveren deĵiĸiklik 
yapmasē ancak Ķĸ Kanunu m. 22 h¿km¿ kapsamēnda olabilecektir. 

Bu durumun istisnasē olacak ĸekilde; iĸverene, iĸ sºzleĸmesinde deĵiĸiklik yapma yetkisi veren 
bir h¿k¿m iĸ sºzleĸmesinde yer alēyorsa genel kabule gºre iĸverenin deĵiĸiklik yetkisine sahip olduĵu 
kabul edilir(S¿zek, 2019: 654). Bu durumda Ķĸ Kanunu m. 22ôdeki esaslē deĵiĸiklik h¿k¿mlerine tabi 

olmadan iĸveren tek taraflē deĵiĸiklik yapabilecektir. Ķĸ­i buna raĵmen deĵiĸiklik kararēna uymamakta 
direnirse, iĸveren iĸ gºrme borcuna aykērēlēktan dolayē iĸ sºzleĸmesini haklē nedenle 
feshedebilecektir(S¿zek, 2019: 654; Aydēnºz, 2014: 94). 

Uzaktan ­alēĸmaya iĸ­inin talebi ile ge­iĸi konusunda; iĸ­ilerin iĸyeri dēĸēnda ­alēĸma konusunda 
meĸru menfaatleri olduĵunda, ºrneĵin saĵlēk sorunlarēnēn olduĵunda, sºz konusu olabilmektedir. 
Belirtmek gerekir ki iĸ sºzleĸmesinde iĸ­inin tek taraflē talebi ile uzaktan ­alēĸmaya ge­mesi konusunda 
bir madde olmadēĵē durumlarda da iĸ­inin uzaktan ­alēĸmaya ge­mesi m¿mk¿n deĵildir(Krieger, 2020: 
478). 

2. 3. Zorlayēcē Nedenlerle Ge­iĸ 

Uzaktan ­alēĸmaya zorlayēcē nedenlerle ge­iĸ konusunda Uzaktan ¢alēĸma Yºnetmeliĵi m. 
14/6ôda bir d¿zenleme bulunmaktadēr. Buna gºre; ñUzaktan ­alēĸmanēn mevzuatta belirtilen zorlayēcē 
nedenlerle iĸyerinin tamamēnda veya bir bºl¿m¿nde uygulanacak olmasē halinde uzaktan ­alēĸmaya 

ge­iĸ i­in iĸ­inin talebi veya onayē aranmaz.ò denilerek mevzuatta bulunan zorlayēcē nedenlerin 
bulunmasē halinde iĸ­inin onayēnē ve talebinin aranmadan uzaktan ­alēĸmaya ge­ilebileceĵi 
d¿zenlenmiĸtir. Zorlayēcē nedenlerle uzaktan ­alēĸmaya ge­ilmesi halinde, sºz konusu neden ortadan 
kalktēĵēnda iĸ­i eski ­alēĸmasēna geri dºnmek zorundadēr. Durumun ge­iĸi olduĵu kendiliĵinden 
anlaĸēldēĵē i­in iĸ­i a­ēsēndan bir iĸyeri uygulamasē olduĵundan bahsedilemeyecektir(Bozkurt 
G¿mr¿k­¿oĵlu, 2020: 184). Eĵer iĸveren iĸ­ilerin uzaktan ­alēĸmaya devam etmesini isterse bu durumda 
Ķĸ Kanunu m. 22 doĵrultusunda hareket ederek iĸ­ilerin yazēlē izinlerini almasē gerekecektir. 

 

3. UZAKTAN ¢ALIķMANIN AVANTAJ VE DEZAVANTAJLARI  

Uzaktan ­alēĸmaya ge­iĸ iĸ­inin iĸ hayatēnē ve ºzel hayatēnē derinden etkileyecek bir­ok etken 
i­erebilir. Uzaktan ­alēĸma esnasēnda yapēlan iĸin niteliĵine gºre deĵiĸiklik gºsterse de iĸ­i ve iĸveren 
bakēmēndan bir­ok avantajē beraberinde getirmektedir. Bunun yanēnda ilk anda veya zaman i­erisinde 
bir­ok dezavantajēnēn olduĵu da gºr¿lmektedir. Aĸaĵēda uzaktan ­alēĸmanēn avantajlarē ve 
dezavantajlarē genel olarak ele alēnmaya ­alēĸēlmēĸtēr. 

3. 1. Avantajlarē 
3. 1. 1. Esnek ¢alēĸma Saatleri 

Uzaktan ­alēĸma iĸ­iler bakēmēndan iĸ gºrme ediminin yerine getirilmesi konusunda b¿y¿k bir 
kolaylēk saĵlamaktadēr. ¢alēĸanlar kendi ­alēĸma programlarēnē yapabilmekte, mesai saatlerini kendi 
beklentilerine veya yoĵunluklarēna gºre ayarlayabilmektedirler(Civan, 2010: 538). Bunun yanēnda 
uzaktan ­alēĸmada, ­alēĸanlar daha kolay fazla mesaiye kalabilmekte ve evden veya ºzel hayatēndan 

daha ­ok uzakta kalmanēn getirdiĵi stresi de yaĸamamaklardēr(Baycēk vd., 2021: 1709). Bunun yanēna 
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­alēĸma s¿relerinin ºl­¿lmesinde doĵru bir yazēlēm kullanarak iĸ­ilerin g¿nl¿k azami ­alēĸma s¿relerine 
uyulmasē da m¿mk¿n gºz¿kmektedir. Bu programlarēn arada dinlenme saatleri i­in ­alēĸanlarē 
uyarmalarē ve ­alēĸmayē bitirme zamanlarēnda onlarē uyarmalarē verimliliĵi artēran bir yºntem 
olabilecektir. 

3. 1. 2. Ulaĸēm ve Trafik Sorunun Olmamasē 

Ķĸ­iler ºzellikle b¿y¿k ĸehirlerde, her sabah erken kalkēp iĸlerine gitmek i­in ºnemli bir vakit 
harcamaktadērlar. Ķĸ­iler bu ĸekilde yolda ge­en s¿reden tasarruf etmenin yanēnda daha ­alēĸmaya 
baĸlamadan ­alēĸma veriminin d¿ĸmesine neden olan trafik ve iklim ĸartlarēndan kaynaklanan 
olumsuzluklarla da karĸēlaĸmamēĸ olacaklardēr(Alp, 2011: 800; Bozkurt G¿mr¿k­¿oĵlu, 2020: 152). 
Burada belirtmek gerekir ki; yapēlan iĸ eĵer ev ve ofis arasēnda dºn¿ĸ¿ml¿ ĸekilde yapēlēyorsa ve s¿rekli 
bir uzaktan ­alēĸma sºz konusu deĵilse, uzaktan ­alēĸma nedeniyle servis imkanēnēn kaldērēlmasē 

nedeniyle iĸ­inin oluĸacak ulaĸēm masraflarēnēn iĸveren tarafēndan karĸēlanmasē gerekir. Aynē ĸekilde 
uzaktan ­alēĸma halinde de ­alēĸanlarēn yemek giderinin devam etmesi nedeniyle ­alēĸanlara yemek ile 
ilgili ºdemelerin devam etmesi gerekir (Baycēk vd., 2021: 1698; Bozkurt G¿mr¿k­¿oĵlu, 2020: 198). 

3. 1. 3. Zorunlu Sosyal Ķliĸkilerden, Ķĸi Bºlen Unsurlardan Kurtulma ve ¢alēĸma Ortamēnda 
Verimin Artmasē 

Ķĸ­iler klasik iĸyerindeki ­alēĸmalarē esnasēnda belli bir sosyal ­evre i­inde ­alēĸmalarē 
gerekmekte ve ister istemez orada ­alēĸan kiĸilerle iliĸki kurmak zorunda kalmaktadērlar. Uzaktan 
­alēĸmada ­alēĸanlar istedikleri kiĸilerle iletiĸim kurmakta ve kendi sosyal ­evresini kendisi 
oluĸturabilmektedir. Bu durum uzaktan ­alēĸmanēn yapēsē gereĵi ºzel hayat ve iĸ hayatēnē birbirine 
yaklaĸtērsa da ­alēĸanēn mutlu olmasē halinde verime katkēsē pozitif olacaktēr. Ayrēca iĸyerinde iĸi bºlen 
ve ­alēĸanlarēn veriminin d¿ĸ¿ren ĸeyler uzaktan ­alēĸmada iĸ­inin rahat­a mekan deĵiĸtirebilme olanaĵē 
olduĵu i­in de iĸi bºlen olumsuzlardan kurtulmasē kolay olabilecektir. Belirtmek gerekir ki uzaktan 

­alēĸma mekandan baĵēmsēz bir ­alēĸma olduĵu i­in iĸverenler aradēklarē iĸte en verimli iĸ­iyi de bulma 
olanaĵēna sahip olacaktēr. Bºylece az sayēda daha verimli iĸ­i ile de ­alēĸma imkanē olacaktēr(Bilginoĵlu, 
2021: 1106). 

Ķĸ­ilerin iĸe ge­ kalmasē da ya da devamsēzlēk yapmasē iĸverenler a­ēsēndan ºnemli bir problemdir. 
Uzaktan ­alēĸmada bu durumun olma ihtimali daha azdēr. Ķĸ­iler bakēmēndan da bir takēm ger­ek ya da 
ger­ek dēĸē bahaneler ileri s¿relere iĸe ge­ kalma hali bu durumda olmayacaktēr(Kandemir, 2011: 36; 
Alp, 2011: 800). 

Ķĸ hayatēnda en b¿y¿k problemlerden biri de iĸyerindeki mobbing(psikolojik taciz)dir, bu durum 
tipik ­alēĸma ortamēnda verimi d¿ĸ¿rmekte, iĸ­ileri mutsuz kēlmaktadēr. Uzaktan ­alēĸmada tipik 
­alēĸmaya oranla iĸ­inin mobbinge maruz kalma ihtimali daha d¿ĸ¿k olacak ve verimin artmasēna neden 
olabilecektir(Baycēk vd., 2021: 1704). 

3. 1. 4. Ķĸ­ilerin ¥zel Hayatlarēna Daha ¢ok Vakit Ayērabilmeleri 

Uzaktan ­alēĸan iĸ­inin ­alēĸma s¿relerinin d¿zenli olmasē veya bu s¿releri kendisinin 
belirleyebilmesi, zamanēnē bu alanlara paylaĸtērabilmesine imkan tanēr bu durumda ºzel hayatēna daha 
kaliteli vakit ayērmasēna ve daha ­ok vakit ge­irmesine neden olur. Ķĸ­inin ­alēĸma s¿relerinin d¿zenli 
olmasē durumunda ­alēĸmasēnēn ne zaman baĸlayēp biteceĵini bilmesine yararken, bu s¿releri kendisinin 
belirleme ºzerkliĵinin olmasē kiĸisel yaĸamēnē kendisinin dizayn edebilmesini saĵlayacaktēr(Baycēk vd., 

2021: 1704). Uzaktan ­alēĸmada iĸ­i ve iĸverenler arasēnda belli bir g¿ven oluĸabilmektedir. Ķĸveren 
iĸ­isinin ger­ekten verimli bir ĸekilde ­alēĸtēĵēna kanaat getirmiĸse iĸ­i ¿zerinde mesai saatleri hakkēnda 
baskē kurmamaktadēr. Bu ĸekilde esnek bir ­alēĸma sºz konusu olduĵunda uzaktan ­alēĸma sērasēnda 
spor yapmak, aileye vakit ayērmak, evcil hayvanēyla ilgilenmek gibi aktiviteleri planlamak m¿mk¿n 
olmaktadēr(Bilginoĵlu, 2021: 1108). ¢alēĸanlar bu durumda ºnemli bir aile meselesine vakit 
ayērabilmekte, evde s¿rekli yalnēz kalmasē mahsurlu olan bir aile bireyiyle birlikte kalabilmekte ayrēca 
iĸini yapabilmektedir. Bunlarēn yanēnda yoĵun iĸ temposu sērasēnda ­ocuklarēnēn b¿y¿mesini gºrmek, 

ilk adēmlarēnē, hayattaki ilk tecr¿belerini gºrmek, okuldaki ilk g¿nlerinde yanēnda olmak gibi 
muhtemelen ­alēĸērken ka­ēracaĵē ºnemli olaylarē bu ĸekilde ka­ērmamēĸ olacaktēr(Bilginoĵlu, 2021: 
1108). 
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3. 1. 5. Mekandan Baĵēmsēz ¢alēĸma 

Uzaktan ­alēĸmanēn en iyi yºnlerinden biri de iĸ­ilerin iĸe gidiĸ s¿relerinden tasarruf etmeleri 
yanēnda ĸehir merkezinden uzak, daha az giderleri olan, daha temiz ve g¿zel iklim ĸartlarē olan bir yerde 
­alēĸabilecektir. Ķĸ­i ayrēca iĸverene ait olan daimi iĸyerlerinden uzaktan ­alēĸmanēn yarattēĵē ºzg¿rl¿k 
hissi ile de ­alēĸacaktēr(Bozkurt G¿mr¿k­¿oĵlu, 2020: 152). Ayrēca ­alēĸanlar b¿y¿k ĸehirlerde 
yaĸasalar da bir kafeye, k¿t¿phaneye ya da parka gidip ­alēĸabilmektedirler. S¿rekli aynē mekanda 
­alēĸma zorunluluĵu olmamasē verimliliĵi de artērabilmektedir. Hatta ­alēĸērken seyahat etme imkana da 
sahip olabilmektedirler. Mekandan baĵēmsēz olmanēn avantajēyla, ­alēĸanlar bir tatil yºresinde mesai 

saatlerinde ­alēĸarak mesai bitiminde ailesi ile tatiline devam ederek ­alēĸma imkanē dahi elde 
edebileceklerdir. 

3. 1. 6. Giderlerden Tasarruf Edilmesi 

Uzaktan ­alēĸmanē iĸveren bakēmēndan en ºnemli avantajē genel giderlerden tasarruf etmesidir. 
Ķĸyerinde yemek, iĸ­ilerin yol masraflarē harcamalardan tasarruf edilecektir. Bunun yanēnda ofis kirasē 

ve ofise ait diĵer maliyetlerden de tasarruf saĵlanacaktēr(Bilginoĵlu, 2021: 1106). Ķĸ­i a­ēsēndan iĸe 
giderken giydiĵi kēyafet, iĸe gidip gelirken kendisinin karĸēlamak durumunda olduĵu ulaĸēm masraflarē 
ve ºĵle yemeĵi masraflarē gibi sēradan bir iĸ g¿n¿nde karĸēlaĸēlabilecek masraflardan tasarruf 
edebileceklerdir bunun yanēnda ­ocuklara ayērēlan bakēcē masrafēndan da aileler tasarruf 
edebileceklerdir(Alp, 2011: 800; Baycēk vd., 2021: 1705; Bilginoĵlu, 2021: 1116). Uzaktan ­alēĸanlar 
b¿y¿k oranda beyaz yakalē ­alēĸanlar olduĵu i­in kēyafet masraflarē mavi yakalara gºre daha fazla 
olabilmekte bunun yanēnda ¿cretleri haricinde yol ve yemek masraflarē iĸveren tarafēndan her zaman 

karĸēlanmadēĵē da uygulamada gºr¿lmektedir. Dolayēsēyla uzaktan ­alēĸma ile tasarruf imkanlarē 
artmaktadēr. 

3. 1. 7. Diĵer 

Uzaktan ­alēĸmanēn bahsedilen avantajlarē yanēnda iĸ­inin kiĸisel durumuna gºre sayēlanlar 
dēĸēnda da avantajlarē olabilecektir. Ķĸ­i ºrneĵin; ºĵle tatillerinde evdeki iĸlerine vakit ayērabilir(Baycēk 

vd., 2021: 1705). Ayrēca ºĵlen tatilinde iĸyerinde yapēlmasē m¿mk¿n olmayan, kēsa s¿re denizde y¿zme, 
kēsa s¿re spor yaparak duĸunu alma gibi aktivitelerde yapabilir. Kendi hazērladēĵē daha saĵlēklē besinlerle 
beslenebilecektir. 

3. 2. Dezavantajlarē 
3. 2. 1. Ķĸ Hayatē ile ¥zel Hayat Ayrēmēnēn Sona Ermesi 

Uzaktan ­alēĸan kiĸilerin iĸle ilgili bazē gºrevlerini yerine getirdikten sonra evinde ya da dēĸarēda 
farklē ĸeylerle meĸgul olabildikleri d¿ĸ¿n¿lebilir. Fakat baĸarēlē bir ĸekilde ­alēĸanlar evlerinde de olsa 
iĸlerini mesai saatleri i­inde bºlmeyip d¿zenli bir ­alēĸmaya devam edecektir. Bu sebeple sanēldēĵēnēn 
aksine uzaktan ­alēĸanlar iĸ ve yaĸam dengesini kurma noktasēnda zorluluklar yaĸamaktadēr. ¢alēĸan 
a­ēsēndan iyi ihtimalde iĸ hayatē ve ºzel hayat arasēndaki ­izgi bulanēklaĸmakta veya daha kºt¿s¿ olarak 
iĸ hayatē ­alēĸanlarēn ºzel hayatē haline de gelmektedir(Bilginoĵlu, 2021: 1108; Baycēk vd., 2021: 1688; 
Bozkurt G¿mr¿k­¿oĵlu, 2020, s. 152). 

Uzaktan ­alēĸmanēn sºz konusu sakēncalarē i­in ­alēĸanlar evlerinde ­alēĸēyorsa ­alēĸma alanlarēnē 
kendilerine gºre karakterize etmeleri ve rahat bir ­alēĸma ortamē oluĸturmalarē bunun yanēnda mutlaka 
bir ­alēĸma masasē yer alan ayrē bir ­alēĸma odasē d¿zenlemeleri tavsiye edilmektedir. Bu ĸekilde evde 
­alēĸēlan yer ile ºzel hayatēn yaĸama alanē olan diĵer yerlerden ayrēlacaktēr(Bilginoĵlu, 2021: 1110). 

3. 2. 2. Sosyal Ķzolasyon 

Uzaktan ­alēĸmanēn en ºnemli dezavantajlarēndan birisi de ­alēĸanlarēn sosyal izolasyonudur. 
Uzaktan ­alēĸanlar diĵer ­alēĸma arkadaĸlarēndan uzaĵēnda ve genelde tek baĸēna bir ekran baĸēnda 
s¿rekli ­alēĸmasēnēn zaman i­erisinde panik atak, anksiyeteye yol a­tēĵē, ­alēĸanlarda stres seviyesinin 

y¿kselmesine neden olduĵu belirtilmektedir(ILO, 2020: 23; Baycēk vd., 2021: 1710; Civan, 2010: 540; 
Alp, 2011: 800). Sosyal izolasyon, uzaktan ­alēĸmanēn niteliĵi gereĵi ve yapēlan iĸin niteliĵi gereĵi 
­alēĸanlarda s¿rekli tekrarlanan olumsuzlar sonucu ruhsal sēkēntēlarēn yaĸanmasē muhtemeldir. Uzaktan 
­alēĸanlarēn sosyal a­ēdan desteklenerek sosyal izolasyonun oluĸturduĵu olumsuzlardan kurtarēlmasē 
toplumsal olarak da ºnem taĸēmaktadēr(Eurofound, 2019: 15). Ķĸverenlerin iĸyerinde de iĸ saĵlēĵē ve 
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g¿venliĵi ºnlemlerini almasē gerekmektedir. Uzaktan ­alēĸmada da ­alēĸanlarēn ruh saĵlēĵēnēn 
korunmasē amacēyla sosyal izolasyonu ºnleyecek tedbirleri almasē gerekir (Bozkurt G¿mr¿k­¿oĵlu, 
2020, s. 187). 

Sosyal izolasyonun iĸ hukukuna bakan bir yºn¿ de sendikalaĸmadēr. ¢alēĸanlarēn sosyalliĵinin 
azalmasē ºrg¿tlemeyi ve iĸ­ilerin sendikalara ¿ye olarak haklarēna aramalarēnē zayēflatmaktadēr(Civan, 
2010: 540). 

Belirtmek gerekir ki uzaktan ­alēĸanlar i­in sosyal izolasyon sºz konusu olsa da bu b¿t¿n 
­alēĸanlar i­in sºz konusu deĵildir. ¢alēĸanlar sosyalleĸme imkanē olan kafelerde, k¿t¿phanelerde ve 
ortak ­alēĸma alanlarēnda ­alēĸabileceklerdir. Uzaktan ­alēĸanlar evinden hi­ ayrēlmadan ­alēĸērsa sosyal 
izolasyondan bahsetmek m¿mk¿n olmakla birlikte, eĵer internet baĵlantēsēnēn olduĵu her yerde 
­alēĸabiliyorsa bu durumda ­alēĸan i­in bir izolasyondan bahsedilmesi g¿­ olacaktēr(Bilginoĵlu, 2021: 
1107). 

3. 2. 3. Ķĸyerinde Dayanēĸma Olmamasē, Verimliliĵin D¿ĸmesi ve Kurum K¿lt¿r¿n¿n 

Kaybedilmesi 

Uzaktan ­alēĸmanēn dezavantajlarē arasēnda en ºnemlilerinde biri de ­alēĸanlarēn iĸ arkadaĸlarē ile 

y¿z y¿ze gºr¿ĸmemesinden dolayē dayanēĸmanēn azalmasē ve buna baĵlē olarak iĸ veriminin 
d¿ĸmesidir(Baycēk vd., 2021: 1688). Uzaktan ­alēĸanlar diĵer ­alēĸanlarla iletiĸime ge­mesi, klasik 
iĸyerlerinde ­alēĸanlarēn birbirlerinin masasēna veya odasēna giderek konuĸmasē kadar kolay olmayēp 
daha fazla ­aba gerektiren bir durumdur. Fakat ­alēĸanlar isterlerse, birlikte gºr¿nt¿l¿ bir ortamda sohbet 
edebilecek, karĸēlēklē kahvelerini i­ebileceklerdir. Bºylece sanal ortamda da olsa iletiĸime ge­mek 
m¿mk¿nd¿r. Ķĸ haricinde ­alēĸanlarēn d¿zenli olarak y¿z y¿ze aktive yapmasē da sanal hayatta 
verimliliĵi artēracaktēr(Bilginoĵlu, 2021: 1107). 

Uzaktan ­alēĸmanēn dezavantajlarē konusunda yapēlan araĸtērmalarda ­alēĸanlarēn b¿y¿k 
­oĵunluĵu iĸ arkadaĸlarē ile y¿z y¿ze gºr¿ĸmemenin dayanēĸmayē azalttēĵēnē belirtmesinin yanēnda yine 
iĸverenler de iĸ arkadaĸlarē ile y¿z y¿ze gºr¿ĸmemenin dayanēĸmayē azalttēĵēnē ve sosyal ortamda 
bulunmamanēn psikolojik zorluklarē olduĵunu ifade etmiĸlerdir(Baycēk vd., 2021: 1710).  

Bir ofiste ­alēĸmak, orasēnēn havasēnē solumak ­alēĸanlara ºrg¿tsel bir aitlik hissi de vermektedir. 
Ķĸ­iler burada aynē ama­ uĵruna kendileri gibi yaĸayan insanlarla bir araya gelerek o iĸyerine ait bir 

kimlik kartē veya masa ile baĵ kurarak o ºrg¿te ve k¿lt¿re sahip olduklarēnē d¿ĸ¿n¿ler. Uzaktan ­alēĸma 
bunu ­alēĸanlarēn elinden alēr. Bu sebeple uzaktan ­alēĸmayla kurum k¿lt¿r¿n¿n kaybedildiĵi yºn¿nde 
eleĸtiriler bulunmaktadēr(Bilginoĵlu, 2021: 1117). Fakat y¿z y¿ze ­alēĸanlarēn deneyimleri ¿zerinde 
y¿kselen iĸyeri k¿lt¿r¿ uzaktan ­alēĸanlarēn deneyimleri etrafēnda tekrar farklē bir ĸekilde y¿kselebilirse 
ve bu ĸekilde inĸa edilirse bu durumda esnek ­alēĸmanēn geleceĵi i­in iletiĸim oranē y¿ksek ve ºrg¿tl¿ 
bir iĸyeri yapēsē kurmak m¿mk¿n olabilecektir. Dolayēsēyla iyi bir iletiĸim kurulmasē sonucu ­alēĸanlar 
deĵerlerini birbiriyle paylaĸabildiklerinde b¿y¿k bir gruba ait olduklarēnē da 
hissedebileceklerdir(Bilginoĵlu, 2021: 1111). 

3. 2. 4. ¢alēĸma S¿relerinin Uzamasē ve Dinlenme S¿relerine Uyulmamasē 

Ķĸ Kanunuônda ­alēĸma s¿releri ile ilgili getirilen d¿zenlemeler uzaktan ­alēĸma i­in de ge­erli 
olmakla birlikte, normal ­alēĸma s¿relerini aĸan s¿relerin ispatē, iĸ gºrme borcunun ifa edildiĵine iliĸkin 
taraflar arasēndaki uyuĸmazlēklarda ispat g¿­l¿ĵ¿ ­ekilmesi gibi sorunlar ortaya ­ēkmaktadēr. Ayrēca 

yēllēk izin hakkē veya s¿t izni gibi ­alēĸanlara kullandērēlmasē gereken izinlerin iĸverenler tarafēndan 
kullandērēlmak istenmemesi gibi uzaktan ­alēĸmanēn dezavantajlarē ortaya ­ēkmaktadēr(Baycēk vd., 
2021: 1688, 1694, 1709). Uzaktan ­alēĸmada aĸērē iĸ y¿k¿n¿ engellemek ve verimliliĵi de artērmak i­in, 
­alēĸanlarēn zaman takibi a­ēsēndan uygun bir yazēlēm kullanarak ne kadar s¿re ­alēĸēp ne kadar s¿re 
mola vereceĵi konusunda net bir d¿zene kavuĸmalarē yerinde bir uygulama olacaktēr(Civan, 2010: 567, 
568). 

3. 2. 5. Ķĸveren Tarafēndan S¿rekli Ķzlenmenin Oluĸturduĵu Baskē 

Uzaktan ­alēĸmanēn dezavantajlarē arasēnda daha az gºr¿n¿r olmakla birlikte ºnem arz eden bir 
baĸka durum ise iĸ­ilerin s¿rekli izlenmesi sonucu ¿stlerinde stres hissetmeleri ve baskē altēnda kalma 
durumudur. Ayrēca iĸ­inin ­alēĸma esnasēnda sistem ¿zerinden t¿m kullanēmlarēnēn kayēt altēna alēnmasē 
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kiĸisel verilerin korunmasē ve ºzel hayata saygē gibi hususlarda sorunlara neden olacaĵē 
a­ēktēr(Kandemir, 2011: 135; Baysal, 2018: 68, 69). Ayrēca uzaktan ­alēĸmada iĸ­inin s¿rekli kamera 
ile izlenmesi sonucu gºzetlemenin oluĸturduĵu baskē ve iĸverence internet kullanēmēn kontrol¿ iĸ­i 
¿zerinde baskē oluĸturduĵu gibi, iĸ veriminin de d¿ĸmesine neden olacaktēr.  

3. 2. 6. Yeni Teknolojilere Uyum Sorunu 

Teknolojik geliĸmelerin etkisiyle, iĸletmeler uzaktan ­alēĸmayē benimsemeye baĸlasalar da 
­alēĸanlarēn bir kēsmē maddi imkansēzlēktan, bir kēsmē ilgisizlikten, bir kēsmē ise yaĸlanmanēn getirdiĵi 
olumsuzluklardan dolayē uzaktan ­alēĸmaya uyum saĵlamakta zorluklar yaĸamaktadēr. ¥zellikle yaĸē 
ilerlemiĸ, ­alēĸmaya baĸladēĵē ilk andan itibaren geleneksel bir ­alēĸma d¿nyasēnēn i­inde yaĸamēĸ ve 
teknoloji ile ºzel hayatēnē devam ettirecek kadar sēnērlē ĸekilde ilgilenmiĸ kiĸiler i­in uzaktan ­alēĸma ve 
yeni teknolojilere uyum ºnemli bir sorundur. Bu durumun ­ºz¿m¿ i­in iĸverenin yeni iĸ­ilerle ­alēĸmak 

yerine sorun yaĸayan ­alēĸanlarēna yeni teknolojilerinin kullanēlmasē konusunda eĵitim aldērmalarē 
yerinde olacaktēr.  

3. 2. 7. Ayni ve Nakdi Yardēmlarēn Kesilmesi ve Ev Ķ­inde Masraflarēn Artmasē 

Uzaktan ­alēĸmada ­alēĸanlarēn yaĸadēĵē dezavantajlardan birisi de iĸveren tarafēndan yapēlan ayni 

ve nakdi yardēmlarēn kesilmesidir. Ķĸ­iler evlerinden ­alēĸtēĵē i­in yol ¿creti iĸ­iye verilmemekle birlikte 
bunun yanēnda yemek ¿cretinin kesilmesi ya da primlerin kesilmesi gibi durumlar iĸ­ileri olumsuzlar 
etkilemektedir. Ķĸyeri uygulamasē haline gelmiĸ yardēmlar dēĸēnda iĸ­iler uzaktan ­alēĸmada maĵdur 
olacaklardēr. Ayrēca iĸ­ilerin evinde ­alēĸērken de yemek yeme ihtiyacē olduĵu i­in uzaktan ­alēĸma 
sērasēnda da iĸ­ilere yemek kartē ya da nakit olarak yemek ¿creti verilmesi yerinde bir ­ºz¿m 
olacaktēr(Bozkurt G¿mr¿k­¿oĵlu, 2020, s. 198; Baycēk vd., 2021: 1698). 

Ayrēca iĸ­ilerin ºzellikle evinden ­alēĸmak zorunda olduklarē durumlarda evlerinde elektrik, su 
vb. gibi giderlerinin artmasē bir baĸka olumsuzluktur. Evdeki ­alēĸma ortamēnēn uygun olmamasē 
nedeniyle, ­alēĸmak i­in bir odasē daha olan, daha geniĸ bir eve ­ēkma ihtiyacēnēn doĵmasē gibi 
masraflarēn ortaya ­ēkmasē da muhtemeldir(Baycēk vd., 2021: 1701, 1702). 

3. 2. 8. Teknik Ekipman Desteĵinin Saĵlanmamasē 

T¿rk Bor­lar Kanunu m. 413 ve 414ôe gºre iĸveren ­alēĸanlara ara­ ve malzeme saĵlama 
y¿k¿ml¿l¿ĵ¿ ve genel giderleri karĸēlama y¿k¿ml¿l¿ĵ¿ altēndadēr. Ķĸ iliĸkisinde ara­ ve gere­lerin, 
saĵlama borcu aksine bir h¿k¿m bulunmadēk­a iĸverene aittir. Ķĸ gºr¿lmesinde kullanēlan ara­ ve 
gere­ler her iĸte farklēlēk gºsterse de uzaktan ­alēĸmada genel olarak bilgisayar, tablet, akēllē telefon, 

yazēcē gibi ara­lardēr. ¥ĵretide iĸverenin bu borcu yerine getirmemesi durumunda iĸverenin temerr¿de 
d¿ĸeceĵi ve iĸ­i ­alēĸmasa da ¿crete hak kazanacaĵē belirtilmiĸtir(S¿zek, 2019: 483; Baysal, 2018: 67). 

Ķĸverenin ­alēĸanlarē malzemelerin kullanēlmasē konusunda bilgilendirmesi gerekir ve 

malzemelerin hasara uĵramasē ve zarar gºrmesi halinde ­alēĸanlara sorumluluklarē hakkēnda bilgi 
verilmesi gerekir. ¢alēĸanlarēn bu konuda bir kusuru olmamasē halinde bir mali sorumluluĵunun da 
olmamasē gerekir(ILO, 2020b: 15). Fakat bunlarēn yanēnda uzaktan ­alēĸanlar i­in enerji faturalarē, 
teknolojik ara­ ve gere­lerdeki aĸēnma ve yēpranmalar ve ºzel bir ­alēĸma alanē kurmak i­in yapēlan 
giderler iĸ­i a­ēsēndan b¿y¿k bir gider olabilmektedir(Bilginoĵlu, 2021: 1117). 

3. 2. 9. Diĵer 

Uzaktan ­alēĸmanēn sayēlan dezavantajlarē yanēnda bazē uzaktan ­alēĸmalarēn niteliĵinden 
kaynaklanan farklē dezavantajlar da sayēlabilecektir. Uzaktan ­alēĸma esnasēndaki hareketsizlik ve neden 
olduĵu saĵlēk problemleri, s¿rekli evde olunmasē nedeniyle ailesel problemlerin yaĸanmasē ve kiĸi ve 
yapēlan iĸe gºre deĵiĸen dezavantajlar da olabilmektedir. Ķĸveren a­ēsēnda da uzaktan ­alēĸmaya 
baĸlayacak birisinin iĸe alēnmasē, karĸēlēklē g¿ven saĵlanmasē, yetiĸtirilmesi, uzaktan ­alēĸan kiĸilere 
bilgisayar verilecek olmasē ve iĸyerine ait kapalē bir sistemdeki bilgilere eriĸebilecek olmasē gibi 
karmaĸēk sorunlara neden olabilmektedir. 

SONU¢ 

Uzaktan ­alēĸma teknolojik geliĸmelerin etkisiyle yaygēnlaĸsa da bu konuda ­alēĸan haklarē 
noktasēnda genel bir bilin­lenmenin olmasē ve Ķĸ Kanunuônun uzaktan ­alēĸma maddeleri ile T¿rk 
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Bor­lar Kanunuônun ilgili kēsēmlarēnēn daha kapsayēcē olmasē ve ­alēĸanlarē koruyucu ĸekilde 
d¿zenlenmesi gerekmektedir. ¥zellikle dijital platform ­alēĸanlarē gibi giderek artan uzaktan ­alēĸma 
usullerinde net d¿zenlemeler yapēlēp iĸ­i kavramēnēn geniĸletilmesi yerinde olacaktēr. 

Uzaktan ­alēĸmanēn ­alēĸanlar bakēmēndan esnek ­alēĸma imkanē oluĸturmasē, ulaĸēm ve trafik 
sorunun ºn¿ne ge­mesi, ­alēĸanlarēn kendi sosyal ­evrelerini belirlemesi ve mekandan baĵēmsēz 
­alēĸmasē gibi bir ­ok avantaj sunmasē yanēnda uygulama yetersizliĵi ve yeterli kanuni d¿zenlemelerin 
olmamasē nedeniyle bir ­ok dezavantaja da bulunmaktadēr. Bazē dezavantajlarēn zaman i­erisinde alēnan 
ºnlemler ve uygulama zenginliĵi ile ­ºz¿mlenebilir olacaĵē kanaatindeyiz. Fakat hareketsizlik nedeniyle 

meydana gelen hastalēklar, sosyal izolasyonun neden olduĵu ruhsal ­ºk¿nt¿ler gibi kalēcē rahatsēzlarēn 
telafisi m¿mk¿n olmayacaktēr. Ayrēca iĸ­iler tarafēndan yapēlan giderlerin karĸēlanmasē, ayni ve nakdi 
kayēplar, ­alēĸma s¿relerinde yaĸanan problemler gibi hususlarda ­alēĸanlarēn kayēplarēnēn nasēl telafi 
edilebileceĵi hala b¿y¿k bir sorun olarak devam etmektedir. 

Uzaktan ­alēĸmanēn aile hayatē ve iĸ hayatē arasēndaki ­izgiyi bulanēklaĸtērmasē iĸ ve yaĸam 
dengesini ortadan kaldērmakta ve iĸverenlere iĸ­ilerin ºzel hayatēna ­ok fazla m¿dahale imkanē 
vermektedir. Ulaĸēlmama hakkē da dahil olmak ¿zere iĸ­ilerin bir­ok kiĸisel haklarē bu durumdan zarar 
gºrmektedir. Ķĸ takibinin iyi yapēlmasē ve verimliliĵin artērēlmasē ile ºzel yaĸama m¿dahale arasēndaki 
dengenin korunmasē gerektiĵi d¿ĸ¿ncesindeyiz. 
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¥zet 

 Kēraatler arasē farklē okumalarēn talimini i­eren ñkēraat eĵitimiò, T¿rkiye ve Arap d¿nyasēnda benzer 
usul, yºntem, metot ve ĸartlarla y¿r¿t¿lmektedir. Bununla birlikte adē ge­en iki bºlgede de kēraat 
eĵitiminin bazē noktalarēnda kayda deĵer oran ve nitelikteki farklēlēklara da rastlanmaktadēr. Kēraat 

tedrisatēnda baĸvurulan kaynaklardaki nicelik hususu, iki medeniyet arasēndaki en temel farklēlēk olarak 
gºze ­arpmaktadēr. Nitekim Arap d¿nyasēnda kēraat farklēlēklarēnēn talimi esnasēnda alabildiĵine geniĸ 
bir kaynak birikiminden yararlanēlmaktayken T¿rkiyeôde bu noktada daha sēnērlē bir havuzdan 
faydalanēlmaktadēr. Baĸēndan sonuna kadar eĵitimin sistemli bir ĸekilde y¿r¿t¿l¿p y¿r¿t¿lmediĵi 
meselesi, iki bºlge arasēndaki diĵer bir farklēlēk olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr. Zira anēlan eĵitim, 
T¿rkiyeôde devlet kurumlarēnēn riyasetinde; belli bir d¿zen ve sistem i­erisinde s¿rd¿r¿lmekteyken Arap 
d¿nyasēnda ekseriyetle bireysel ve serbest bir plan d©hilinde icra edilmektedir. Kēraat eĵitiminin en 
ºnemli kaynaklarēndan biri kabul edilen Tayyibeônin ezberi, eĵitime baĸlamadan ºnce ñtecvidò, ñvakf-

ibtidaò ve ñMushaf imlasēò gibi kēraat ilminin alt disiplinlerine yºnelik ºĵrencide bulunmasē gereken 
donanēm ve aynē ĸekilde talebelerin hafēz olmasē ĸartē gibi daha pek ­ok noktada da farklēlēklar m¿ĸahede 
edilmektedir. Baĸēndan sonuna kadar mukayese metodunun h©kim olduĵu bu araĸtērmayla sºz konusu 
bºlgelerdeki kēraat tedrisat sistemlerinin artē ve eksi yºnlerinin tespiti ama­lanmaktadēr. Bu tespitler 
baĵlamēnda her bir bºlgedeki eksikliĵin, diĵer bºlgedeki uygulamayla telafi edilmesinin teklifi de diĵer 
bir gayedir. 

Anahtar Kelimeler:  Kēraat, Eĵitim, T¿rkiye, Arap D¿nyasē, Mukayese. 

 

General Features of the Qiraat Education: A Research On the Comparison of the Practices in 

Turkey and the Arab World  
 
 

Abstract 

 ñThe qiraat educationò, which comprises the practice of diverse readings among qiraats, has been 
implemented mostly with similar method, way and circumstances in Turkey and in the Arab World. In 
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the meantime, it is being encountered a remarkable dissimilarities at some point about the percentage 
and quality in the process of the qiraat education in both regions. The quality matter about the referenced 
sources in the qiraat education draws the attention as a main difference between these two civilizations. 
Thus, while a vast resources are being taken advantageous of during the practices of qiraat diversities in 
Arab World, at this point it has been made use of limited resources in Turkey. As another difference we 
have confronted, the matter of whether the education has been conducted systematically from beginning 

to end between two regions or not. Because while in Turkey the mentioned education has been 
conducted under the care of the governmental institutions; with a definite order and system, in Arab 
World it has been mostly conducted with an individual and an independent plan. It is seen that there are 
many differences as the requirements which are in Tayyibaôs memorization, that is accepted as one of 
the most significant sources in the qiraat education, that before the education begins, disciples must have 
the equipment as the sub-disciplines of the qiraat discipline which are ñtajw´dò, ñwaqf-ibtid©ò and 
ñMushaf dictationò and in the same way the disciples must be hafiz. In this research which is dominated 

by the method of comparison from beginning to end, it is aimed to detect the mentioned matters and 
pros and cons of the systems in qiraat education in these regions. In the context of these evaluations, 
another purpose of this research is to suggest the compensation of the deficiencies of each region with 
the practice in other region. 

Keywords: Qiraat, Education, Turkey, Arab World, Comparison. 

 

Giriĸ       

Ķbn¿ôl-Cezer´ônin (ºl. 833/1429) Yēldērēm Bayezidôin (ºl. 805/1403) daveti ¿zerine Bursaôya 
gelmesi, Osmanlē Devleti i­in kēraat ilmi anlamēnda dºn¿m noktasē olmuĸtur. Takip eden asērlarda ise 
Kanuni Sultan S¿leymanôēn (ºl. 974/1566) Ahmed el-Mesyer´ôyi (ºl. 1006/1597); Kºpr¿l¿ F©zēl 
Mustafa Paĸaônēn da (ºl. 1102/1691) Ali el-Mansur´ôyi (ºl. 1134/1721) Ķstanbul'a davetiyle birlikte 
kēraat ilmi, Anadolu topraklarēnda muhtelif boyutlar kazanmēĸ ve kēraat tedrisatē a­ēsēndan iki farklē tar´k 
meydana gelmiĸtir. Nitekim Ahmed el-Mesyer´, Ķstanbul Tar´kiônin; Ali el-Mans¾r´ de Mēsēr Tar´kiônin 
kurucularē olmuĸlar ve sºz konusu tar´kler ¿zerinden de meslekler teĸekk¿l etmiĸtir.  

Ķsmi ge­en iki ©limin kēraat eĵitimi esnasēnda kullandēklarē kaynaklar, b¿y¿k ºl­¿de uyuĸmakla 
birlikte iki tar´k arasēnda birtakēm farklēlēklarēn bulunduĵu da gºr¿lmektedir. Ahmed el-Mesyer´ôye 

nispet edilen Ķstanbul Tar´kiônde, Eb¾ Amr ed-D©n´'nin (ºl. 444/1053) et-Teys´r fiôl-kēr©ô©tiô-sebói ile 
Ķbn¿ôl-Cezer´'nin Tahb´ru't-teys´rôi asēl olarak alēnērken ķ©tēb´ônin (ºl. 590/1194) Hērzuôl-em©n´ ve 

vech¿'t-teh©n´ôsi ile yine Ķbn¿ôl-Cezer´ônin ed-D¿rret¿'l-mudiyyeôsi feró kabul edilmektedir. ¥te yandan 
Ali el-Mans¾riôye dayandērēlan Mēsēr Tar´kiônde ise Hērzuôl-em©n´ ile ed-D¿rre esas alēnērken et-Teys´r 
ile Tahb´r feró kabul edilmektedir (Gºkdemir, 2019: 93). Zikredilen kaynaklarēn ºncelenmesindeki bu 
farklēlēk, kēraat farklēlēklarēna ait vecihlerin ñtakdim-tehirò gibi deĵiĸiklikleriyle sonu­lanmaktadēr. 
Burada ĸu hususunda altē ­izilmelidir: Ahmed el-Mesyer´, Mēsērôda edindiĵi birikimi Ķstanbulôa taĸēmēĸ 
ve onun bu birikimi, Ķstanbul Tar´kôi adēyla anēlēr oluĸmuĸtur. Dolayēsēyla Ķstanbul Tar´kiônin, Ķstanbullu 

kēraat ©limleri tarafēndan meydana getirildiĵi yºn¿nde bir d¿ĸ¿ncenin, b¿y¿k bir yanlēĸ olacaĵē 
aĸik©rdēr.  

Ķstanbul Tar´kôi ile Mēsēr Tar´kôi arasēnda; cem-i mimlerinde sēlanēn takdim ve tehiri, v¿c¾hat 
sēralamalarēndaki bazē farklēlēklar, med mertebelerindeki tercih ayrēlēklarē gibi sebeplerle birtakēm 
meslekler oluĸmuĸtur. Ķstanbul Tar´kiônden ñĶtilafò ve ñSufiò meslekleri zuhur etmiĸtir. Ķtilaf 
Mesleĵiônin ºnc¿s¿ Yusuf Efendiz©deôdir (ºl. 1167/1753). Azimet metodunu tercih eden Yusuf 
Efendiz©de, tercihlerini el-Ċtilaf fi v¿cuhi'l-ihtilaf isimli eserinde zikretmiĸtir. Sufi Mesleĵiônin kurucusu 
ise Kastamonulu Ahmed es-Sufiôdir (ºl. 1172/1752). Sufi Mesleĵi, Ķstanbul Tar´kiônin ruhsat cihetini 
esas almaktadēr.  

Mēsēr Tar´kiônden de ķeyh Ataullah Mesleĵi ile Mutkin Mesleĵi doĵmuĸtur. Mutkin Mesleĵi, 
Kettaniz©de ismiyle bilinen Mustafa en-Na´miôye (ºl. 1169/1755) dayanmaktadēr. Na´mi, Mēsēr 
Tar´kiônin azimet cihetini se­miĸtir. ķeyh Ataullah Mesleĵiônin kurucu ise Ataullah en-Necib b. el-
H¿seyin (ºl. 1209/1794) olup tar´kin ruhsat cihetini temel almēĸtēr (Gºkdemir, 2017: 166). 
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1. Arap D¿nyasē ile Mukayese Temelinde T¿rkiye'de Kēraat Tedrisatēnēn Genel ¥zellikleri  

Bilindiĵi ¿zere T¿rkiyeôde kēraat tedrisatē Osmanlē dºneminde padiĸahlarēn desteĵini almēĸ ve 
geliĸmiĸtir. Cumhuriyet sonrasēnda ise Diyanet Ķĸleri Baĸkanlēĵē b¿nyesinde a­ēlan eĵitim merkezleri, 
kēraat eĵitim ve ºĵretiminin y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ merkezler haline gelmiĸtir. 2021 yēlē verilerine gºre 12 farklē 
ilde Dini Y¿ksek Ķhtisas Merkezi, 19 ilde de eĵitim merkezi bulunmaktadēr. Aĸere, takrib ve Tayyibe 
eĵitimi de d©hil olmak ¿zere Ķslami ilimlere yºnelik eĵitim faaliyetleri, bu merkezler aracēlēĵēyla 
s¿rd¿r¿lmektedir (Diyanet Ķĸleri Baĸkanlēĵē Resmi Sitesi). 

Kēraat eĵitimin devlet eliyle resmi kurumlar tarafēndan s¿rd¿r¿lmesi, T¿rkiyeôyi diĵer Arap 
¿lkelerinden ayēran birinci nokta olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr. Arap d¿nyasēnda ise kēraat eĵitiminin, 
genel olarak ­eĸitli dernek ve vakēflarēn desteĵinin yanē sēra bireysel ­abalarla y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ m¿ĸahede 
edilmektedir. T¿rkiye ile ilgili ifade edilen bu husus, eĵitimin d¿zenini saĵlamasēnēn yanēnda devamēna 

da katkē sunmaktadēr. Nitekim hi­bir Arap ¿lkesinde gºr¿lmeyecek ĸekilde; eĵitim i­in belli bir 
m¿fredat belirlenmiĸ, baĸlangē­ ve bitiĸ s¿releri tayin edilmiĸtir. Ayrēca kēraat okuyacak ºĵrencilerin 
sēnav yoluyla belirlenmesi, hem ºĵrencinin hem de hocanēn maiĸet kaygēsē taĸēmamasē gibi durumlar, 
eĵitim kalitesine katkē saĵlayan diĵer etkenler olarak gºze ­arpmaktadēr. 

T¿rkiyeôde y¿r¿t¿len kēraat tedrisatēnēn sistemine dair ĸunlar sºylenebilir: Bu bºlgede, Ķstanbul 
Tar´ki ve Mēsēr Tar´ki okutulmaktadēr. Ķstanbul Tar´ki; ruhsat cihetini ºnceleyen S¾f´ Mesleĵi yoluyla 
okutulmaktayken Mēsēr Tar´ki; azimet yºn¿n¿ tercih eden ķeyh At©ullah Mesleĵi kanalēyla tedris 
edilmektedir (Akaslan, 2018: 1086). Tar´kler arasēnda gºze ­arpan ºnemli farklēlēklardan biri, bazē 
vecihlerin takdim veya tehirinde ortaya ­ēkan tercih deĵiĸikliĵidir. ¥rneĵin Ķstanbul tar´kinde cemᾶ-i 

mimlerde sēla takdim edilirken, Mēsēr Tar´kiônde adem-i sēla ºncelenir. Bu durumda vecihlerin 
sēralamalarēnda da deĵiĸiklikler ortaya ­ēkmaktadēr. 

¥te yandan Mēsēr Tar´kiônde mevcut olan bazē vecihlerin, Ķstanbul Tar´kiônde yasaklandēĵē 

bilinmektedir. Ķstanbul Tar´kiônde ñl©mò ve ñr©ò harflerinin idgamlarēnda gunnesiz okuyuĸ esas 
alēnērken Mēsēr tar´kinde Tayyibe yoluyla gelen vecihlerde gunneli okuyuĸun da bulunduĵu 
gºr¿lmektedir. Bu okuyuĸ Mustafa el-Ķzmir´ (ºl.1154/1741) tarafēndan yasaklanmēĸtēr (Ķzm´r´, 2007: 8). 
Sºz konusu okuyuĸ bi­imi ve tercihi, T¿rkiyeônin her yerinde aynē ĸekilde ºĵretilmektedir. Ancak 
mesele eĵitimin tek elden y¿r¿t¿lmediĵi Arap d¿nyasē ºzelinde ele alēndēĵēnda ise her bir kēraat ©liminin 
kendine has bir ºĵretim tarzēnēn ortaya ­ēktēĵē m¿ĸahede edilmektedir. Bu durum da kēraat eĵitiminde 
bir d¿zensizliĵe ve karēĸēklēĵa yol a­maktadēr.    

 T¿rkiyeôdeki kēraat eĵitimi a­ēsēndan usul birliĵini saĵlayan ºnemli saiklerden biri de kēraat 
ºĵrencisinin, hocasēndan tecr¿be ettiĵi yºntemi s¿rd¿rmesi, hatta bir bakēma buna mecbur tutulmasēdēr. 
Kēraat ilmi, temelde, bir ©limin tedrisatēndan ge­mektir. Ķbn¿'l-Cezer´, M¿ncid¿ôl-m¿kri´n isimli 

eserinde, Ķbn M¿c©hidôden (ºl. 324/936) nakille konuyla ilgili olarak ĸunu aktarmaktadēr: 
ñ  ̳Ϣ̲̭Ϝ̲Ͻ̴Ч̶ЮϜ ̰ϣΖз̳Ђ ̰ϣ̲Л̲ϡΖϧ̳вЬΖм̶̲цϜ ̴е̲К ̳Ͻ̴϶̶фϜ ϝ̲к̳ϻ̳϶̶ϓ̲т ò (Ķbn¿ôl-Cezer´, 1999: 65). Bu ifadeden hareketle; ºĵrencinin, 
hocasēndan ºĵrendiĵi ĸeyleri aynēyla uygulamasēnēn gerekliliĵi ºne ­ēkmaktadēr. Yine Ķmam Nevev´ônin 
(ºl. 676/1277) aynē gºr¿ĸte olduĵu anlaĸēlmaktadēr. Kēraat ilmi, belirli bir usul takip edilerek 
s¿rd¿r¿lmesi gereken bir ilimdir. Zira kēraat farklēlēklarē, hocalardan ºĵrenildiĵi ĸekilde okunmalēdēr 
(S¿y¾t´, 2005: 17/235). Bu anlayēĸa uygun olarak T¿rkiyeôde kēraat talebeleri, tedrisatēnē 
tamamladēĵēnda almēĸ olduĵu usul ile ºĵretime devam etmektedir. 

T¿rkiyeôde okutulmakta olan Mēsēr Tar´ki ve Ķstanbul Tar´ki arasēnda herhangi bir rekabetle 
karĸēlaĸēlmamaktadēr. ¥ĵrenci, hangi tar´k ile kēraat ilmini aldēysa o tar´k ile devam ederken diĵer tariki 

de muteber addedip, okunabileceĵinin altēnē ­izmektedir. Ancak kimi zaman bazē Arap ¿lkelerinde 
tar´kler arasēnda bir ¿st¿nl¿k kurma ­abasē gºr¿lebilmektedir.  

T¿rkiyeôdeki kēraat tedrisatēnēn diĵer bir ºzelliĵi de med mertebelerinde erbaa mer©tibin 

uygulanmasēdēr. Medlerdeki mertebeleri kēsaca ĸu ĸekilde a­ēklamak m¿mk¿nd¿r: Mertebeteyn tar´ki; 
kasr ¿zerine tevassut ve t¾l olmak ¿zere iki mertebenin uygulandēĵē tariktir. Erbaa mer©tib tar´ki ise 
kasr, tevassut ve tul arasēna fuveyk©t mertebelerinin eklendiĵi tariktir. Bu durumda ortaya ­ēkan 
mertebeler; fuveykuôl-kasr, tevassut, fuveykuôt-tevassut ve t¾l olmak ¿zere dºrt mertebedir (Benna, 
2006: 1/157). Ķstanbul Tar´kiônde, Rum S¾resiône kadar erbaa mer©tib temel alēnērken Rum S¾resiônden 



13. UBAK, 11 / 12 Mart 2022, Online, Ankara  | 174 

Nas S¾resiône kadar mertebeteyn tercih edilmektedir.(11) Mēsēr Tar´kiônde Meryem S¾resiône kadar erbaa 
mer©tib; Meryem S¾resiônden Nas S¾resiône kadar da mertebeteyn okunmaktadēr(12). Eb¾ Amr ed-Dan´, 
erbaa mer©tibi tercih ederken (D©n´, 2015: 157) ķ©tēb´ ise mertebeteyne ºncelik vermektedir (ķ©tēb´, 
2005: 14). Yine Ķbn¿'l-Cezeri de aralarēnda belirgin bir fark bulunmamasē sebebiyle mertebeteyni 
desteklemektedir (Ķbn¿ôl-Cezer´, ts: 1/326). Mustafa el-Ķzmir´ de erbaa mer©tibi tercih eden 
©limlerdendir (Ķzm´r´, 2007: 63). Zikri ge­en iki usulden birinin tercih edilip diĵerinin okunmamasēnēn, 

usullerden birinin kaybolmasēna sebep olabileceĵi hatērdan ­ēkarēlmamalēdēr. Ayrēca ºĵrencinin her iki 
yºntemi gºrmesi ve ºĵrenmesi de kiĸisel donanēmē a­ēsēndan faydalē olacaktēr. Arap d¿nyasēnda 
mertebeteyn tercih edilmektedir. Ayrēca Arap d¿nyasēnda erbaa mer©tib okutan son, ©lim Amir Seyyid 
Osmanôdēr (º.1408/1988). O, Tenkihu't-Tahr´r isimli eseri ĸerh ederken bu noktayē vurgulamēĸtēr. 
(Ayt©n´, 2009: 136, 181, 217, 261, 423). 

T¿rkiyeôde kēraat eĵitim ve ºĵretiminde uygulana temel usul ve m¿racaat eserleri ĸu ĸekildedir: 
Bilindiĵi ¿zere T¿rkiyeôde indir©c usul¿ takip edilmektedir. Kaynak olarak Abd¿lfettah Pal¾viônin (ºl. 
1192/1788 ?) Z¿bdet¿ôl-irfanôē ile Muhammed Emin Efendi'nin (ºl. 1859) Umdetuôl-hull©nôē 
kullanēlarak v¿c¾hat ­ēkarēlmakta ve ºĵrenci tarafēndan suret defterlerine yazēlmaktadēr. Daha sonra bu 

yazēlanlar kontrol edilmekte ve sēnēftaki ºĵrenciler tarafēndan toplu bir ĸekilde hocaya okunmaktadēr 
(Maĸalē, ts: 2). Her ne kadar teorik olarak Tayyibeônin ezberletildiĵi bilinse de uygulama anlamēnda 
­oĵunlukla bu hususun gºz ardē edildiĵi m¿ĸahede edilmektedir. Arap d¿nyasēnda ise belirli bir 
m¿fredat olmamakla birlikte yazēlē bir eĵitim de sºz konusu deĵildir. Kullanēlan kaynaklar hocanēn 
yºntemine gºre deĵiĸebilmektedir. Ancak ķatēbiyye, D¿rre ve Tayyibe metinlerinin ezberlenmesi, ayet 
vecihlerinin tamamēnēn ezbere okunmasē esastēr. T¿rkiyeôde gºr¿lenin aksine her bir ºĵrenci, hocasē 
tarafēndan ayrē ayrē dinlenmekte; herhangi bir mecliste, toplu olarak okunduĵuna dair bir ºrnekle de 
karĸēlaĸēlmamaktadēr. 

Kēraat ºĵrenmek isteyen bir kimsenin ºncelikle hēfzēnē tamamlamēĸ olmasē, bu ilmin eĵitiminin 
kalitesi a­ēsēndan tabir yerindeyse olmazsa olmazdēr. T¿rkiyeôde hafēzlēk eĵitimi, yatēlē veya g¿nd¿zl¿ 

kurslar tarafēndan verilmektedir. Bu kurslardan b¿y¿k bir kēsmē Diyanetôe baĵlē olmakla birlikte farklē 
vakēf ve dernekler tarafēndan a­ēlan kurslar da mevcuttur. ¥ĵrenci, bu kurslarda hafēzlēk eĵitimini 
tamamladēktan sonra Diyanet Ķĸleri Baĸkanlēĵēnca yapēlan sēnavlara girmek suretiyle hafēzlēk belgesini 
elde edebilmektedir. Her bir belge ise resmi olarak devlet eliyle kayēt altēna alēnmaktadēr. Daha sonra 
kēraat-i aĸere eĵitimi almak isteyen ºĵrenci, bu belge ile hafēzlēĵēnē kanētlamaktadēr. Ancak T¿rkiyeôde 
bazē ºĵrencilere, hafēzlēĵēnē ikmal etmemesine raĵmen kēraat okutulduĵu da bilinmektedir. Arap 
d¿nyasēnda ise bºyle bir durumla karĸēlaĸmak neredeyse imk©nsēzdēr. 

T¿rkiyeôdeki kēraat eĵitim-ºĵretim sistemine dair deĵinilmesi gereken bir baĸka nokta, icazet 
geleneĵidir. Kēraat-ē aĸere eĵitimi almaya baĸlayan bir ºĵrenci, aĸere eĵitimini (aĸere-i suĵra) 
bitirdiĵinde m¿stakil bir icazet alamamaktadēr. Aĸere-i suĵraya ek olarak takrib ve Tayyibe eĵitimini de 

tamamlamasē durumunda sēnava girmeye hak kazanmakta ve burada baĸarēlē olmasē halinde ñAĸere 
Takrip ve Tayyibe Ķcazetiò alabilmektedir. ¢oĵunlukla yēlda iki sefere mahsus ger­ekleĸen bu sēnavdaki 
sorular, ºĵrencilerin okuduklarē usule gºre ĸekillenmektedir. Diĵer yandan Diyanet Ķĸleri Baĸkanlēĵēôna 
baĵlē birka­ eĵitim merkezinde, artēk aĸere-i suĵraya yºnelik eĵitimin baĸladēĵē da gºzden 
ka­mamaktadēr. Bununla birlikte ilgili s¿recin sonunda ºĵrencilere aĸere-i suĵrayē bitirdiklerini gºsteren 
icazetnamelerin verilip verilmeyeceĵi hususu muĵlaklēĵēnē korumaktadēr. 

Ķcazet geleneĵiyle ilgili olarak Arap d¿nyasēndaki team¿ller ise takriben ĸºyledir: Kēraat eĵitimi 
almak isteyen ºĵrenci, ºncelikle Hafs Rivayetiôni infir©d metoduyla tamamlamalē ve icazetnamesini 
almalēdēr. Zira bu, ºĵrenicinin kēraat eĵitimine kabul edilmesi adēna ilk ĸarttēr. Belirli bir m¿fredat 
olmamasē sebebiyle ºĵrenci, hocanēn usul¿ne gºre infir©d veya indir©c metoduyla okuyabilmektedir. 

Ķnfir©d usul¿yle okumasē durumunda, okuduĵu her bir kēraat i­in kendisine ayrē ayrē icazet 

                                                           
(11) 2012 yēlēnda Kurr© Ali ķahin hocaya takrib yoluyla Ķstanbul Tar´ki okuduĵum sērada kendisine Rum 

suresine kadar erbaa mer©tib; Rum S¾resiônden Nas S¾resiône kadar da mertebeteyn ile okudum ve 

icazetimi bu usul ile aldēm. 
(12) Adem ¥zgºren'e ait Mēsēr Tar´ki ¿zerine yazēlmēĸ Suveru't-takrib isimli esere bakēldēĵēnda 3. cilt 52. 

sayfadan itibaren Meryem S¾resi baĸlamaktadēr. Meryem S¾resiône kadar olan kēsēm erbaa mer©tib ile 

zikredilirken Meryem S¾resiônden Nas S¾resiône kadar mertebeteyn zikredilmiĸtir. Eseri basēm yēlē ve 

basēm yeri bulunmamaktadēr. 
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verilmektedir. Ķndir©c usul¿yle okumasē halinde ise hangi tar´ki takip ettiyse o tar´ke dºn¿k icazet 
almaktadēr. Ķster takribi okusun ister okumasēn, aĸere-i suĵrayē bitiren her ºĵrenciye, bu usul¿ 
tamamladēĵēnē gºsteren icazetname verilmektedir. Ancak Arap d¿nyasēnda, metin ezberine ayrē bir 
ehemmiyet gºsterilmektedir. Dolayēsēyla talebenin, ķatibiyye Tar´ki ile kēraat okumasē durumunda 
Hērzuôl-em©n´ôyi; Tayyibe Tar´ki ile okumasē halinde ise Tayyibeôyi ezberlemesi b¿y¿k ºnem 
taĸēmaktadēr. Ayrēca Arap d¿nyasēnda T¿rkiyeôdeki gibi bir sēnav sistemi mevcut deĵildir. 

Arap d¿nyasēnda icazetlerin resmi yollarla kayēt altēna alēnmamasē, bu yºnde birtakēm problemleri 
beraberinde getirmektedir. ¥rneĵin bazē Arap ¿lkelerinde sadece Fatiha ve Bakara S¾resiônin ilk beĸ 

ayetinin okunmasē sonucunda icazet verilmesi, bu problemlerden biridir. Aynē ĸekilde ­eĸitli maddi 
kaygēlarla ¿cret mukabilinde kēraat okutan hocalarēn, ¿creti tahsil etmelerinin akabinde, ºĵrencinin 
eĵitimini bitirmemesi durumunda bile ona icazet vermesi, bu yºndeki diĵer bir problemdir. Bu gibi 
durumlar, icazet mefhumunun i­ini boĸaltmakta ve tedl´se sebebiyet vermektedir. Ancak mesele T¿rkiye 
ºzelinde ele alēndēĵēnda, bu t¿rden olumsuzluklarla karĸēlaĸēlmamaktadēr. T¿rkiyeôde icazetin, ºncelikle 
resmi kurumlar tarafēndan yapēlan sēnavlar sonucunda verilmesinin ve kayēt altēna alēnmasēnēn, sºz 
konusu problemlerin meydana gelmemesindeki en belirgin faktºr olduĵu da a­ēktēr.  

T¿rkiyeôde kēraat eĵitiminin baĸarē ile nihayete ermesi durumunda mezuniyet tºreni mahiyetinde 
bir icazet merasimi d¿zenlenmektedir. Bu merasimler, ºncelikle ºĵrencilerin taltif edilmesini saĵladēĵē 
gibi anēlan tºrenlerin halka a­ēk olarak ger­ekleĸtirilmesi, bºlgede bulunan kimseler i­in de ayrēca kēraat 

eĵitimi a­ēsēndan teĸvik mahiyetindedir. Buna ek olarak merasime katēlan kimseler, ºĵrencilerin 
icazetlerine de ĸahitlik etmekte ve bu ĸehadet, icazetin kēymetini bir kat daha artērmaktadēr. Tºrene 
re´s¿lkurra, ĸeyhulkurra ve farklē alanlardan ©limler de katēlmaktadēr. Bu programda, ºncelikle 
teberr¿ken bazē vecihler okunmakta ve Ķhlas S¾resiônden itibaren Bakara S¾resiônin ilk beĸ ayetine 
kadarki kēsēm, tekbirler eĸliĵinde ºĵrenciler tarafēndan tilavet edilmektedir. Akabinde kēraat eĵitimi 
alēnan hocalarēn senetleri okunmakta ve ºĵrencilerin icazetleri takdim edilmektedir. Merasim, 
re´s¿lkurranēn hatim duasēyla sona ermektedir. Arap d¿nyasēnda bahse konu t¿rden bir merasime tesad¿f 

edilememektedir. Bununla birlikte gerek yazēlē gerekse sºzl¿ olarak, ºĵrencinin icazetine bazē 
kimselerin ĸahit tutulduĵu da bilinen bir ger­ektir. 

¦zerinde durduĵumuz mukayeseye dair son olarak zikredilmesi gereken ºnemli farklēlēklardan 

biri de T¿rkiyeôdeki ñre´s¿lkurralēk makamēdērò. Re´s¿lkurra, ñkēraat tedrisatēnē tamamlamēĸ kimselerin 
reisi, baĸkanēò anlamēnda kullanēlan bir terimdir (Akakuĸ, 2007: 34/545). Bu terimi ilk olarak, Molla 
Efendiônin Umdet¿ôl-hullan adlē eserinde kendi babasē i­in kullandēĵē sºylenmektedir. Ancak Molla 
Efendiôden ºnce Feyzullah Efendi'nin 1219/1804ôde yazdēĵē icazetnamede yine aynē ibareye tesad¿f 
edilmektedir. Ayrēca Yusuf Efendiz©de Abdullah Efendi, Ecvibet¿ mes©il isimli eserinde Evliya 
Mehmed Efendi i­in re´s¿lkurra tabirini kullanmēĸtēr (Aky¿z, 2021: 138).  

Re´s¿lkurra kavramēnēn, ilk olarak Sultan I. Ahmet dºnemine denk d¿ĸt¿ĵ¿ gºr¿lmektedir. Bu 
unvanēn ilk defa Evliya Mehmed Efendiôye (º. 1045/1636) verildiĵi zikredilmektedir. Evliya Mehmed 
Efendiôden g¿n¿m¿ze kadar kērk iki kēraat ©limi bu gºreve tayin edilmiĸtir (Aky¿z, 2021: 156). 42. 

Re´s¿lkurra Ahmet Arslanlarôēn 20 Eyl¿l 2021 (13 Safer 1443) tarihindeki vefatēnēn ardēndan bu gºreve 
Kurr© Mustafa Demirkan tayin edilmiĸtir. Diyanet Ķĸleri Baĸkanlēĵēônēn re´s¿lkurra yºnergesine gºre 
gºreve gelecek re´s¿lkurrada bazē ĸartlar aranmaktadēr. Takr´b Tar´kiôni, herkesten ºnce bitirmiĸ 
olmasēnēn yanē sēra Ķstanbulôda ikamet etmesi ilk ĸart olarak ºne ­ēkmaktadēr. Ķcazet tarihi aynē olan 
kimselerden yaĸ­a b¿y¿k olanē tercih edilmektedir. Ayrēca uluslararasē platformlarda temsil kabiliyetine 
sahip olmak da diĵer bir tercih sebebidir.(13) T¿rkiye'de alēnan t¿m belge ve icazetlerin kayēt altēnda 
tutulmasē, re´s¿lkurranēn tayin edilmesi a­ēsēndan ºnemli bir noktadēr. Arap ¿lkelerinde bºyle bir kayēt 
iĸlemi yapēlmadēĵēndan sºz¿ edilen makamdan bahsetmek de m¿mk¿n olmamaktadēr. 

2. Gºr¿ĸ ve Tavsiyeler 

Kēraat eĵitimine yºnelik T¿rkiyeôdeki teorik ve pratik uygulamalarēn Arap d¿nyasē ile kēyasēnē 
i­eren yukarēdaki ifadelerin ardēndan, bilhassa T¿rkiye ºzelinde bu eĵitimin kalitesinin artērēlmasēna 
dºn¿k gºr¿ĸ ve tavsiyelerimizi ĸºyle sēralayabiliriz:  

                                                           
(13) Diyanet Ķĸleri Baĸkanlēĵē Re´s¿lkurralēk Yºnergesi, 2. 
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× Diyanet Ķĸleri Baĸkanlēĵē b¿nyesinde yer alan ve ñAĸere-Takrip-Tayyibe Eĵitimiò de verilen 
merkezlerin m¿fredatēnda, teorik olarak Tayyibe metninin ezberi ºngºr¿lmekle birlikte 
uygulamada birtakēm aksaklēklara rastlanmaktadēr. Nitekim buralardan mezun olan kimi 
kurr© hafēzēn, ismi ge­en metni ezberlemediĵi ehlince malumdur. Bu baĵlamda ilgili s¿reci 
tamamlamēĸ bir kimsenin Tayyibe metnini ezberlemesi, nitelikli kēraat eĵitimi a­ēsēndan 
b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. 

× Eĵitim sērasēnda ºzellikle zamansal problemler sebebiyle gerek usul farklēlēklarēna gerekse 
ferĸ´ farklēlēklara konu olan pek ­ok vechin, sēnēfta yer alan ºĵrencilerce toplu bir ĸekilde 

okunduĵu bilinen bir ger­ektir. Bununla birlikte yalnēzca bireysel eĵitimle kavranabilecek 
ñim©leò, ñtakl´lò, ñtesh´lò ve ñiĸmamò gibi konularēn varlēĵē da gºzden uzak tutulmamalēdēr. 
Dolayēsēyla her bir ºĵrencinin, hocalarē tarafēndan tek tek dinlenmesi, ilgili noktalarēn 
etraflēca anlaĸēlmasē ve uygulanmasē anlamēnda elzemdir. 

× Ķcazetnamelere, kēraat eĵitimini baĸarēyla tamamlayarak ºĵrenci okutmaya baĸlayan 
kimselerin isimleri atlanarak, yalnēzca hocalarēnēn isimlerinin yazēldēĵē gºr¿lmektedir. 
Kanaatimizce bu uygulamanēn deĵiĸerek eĵitimde rol alan herkesin ismine icazetnamelerde 
yer verilmesi, bir yandan emektar kimselerin hakkēnēn teslim edilmesine diĵer yandan da 
i­erik anlamēnda daha doĵru ve isabetli bilgiler ihtiva eden icazetnamelerin ortaya ­ēkmasēna 
fērsat sunacaktēr. 

× T¿rkiyeôde tercih edilen kēraat eĵitim metodu,  indir©c usul¿ olup infir©d usul¿ne yºnelik 
herhangi bir uygulamaya tesad¿f edilmemektedir. Oysa infirad usul¿n¿n de tedav¿le alēnmasē 

ve her bir raviye yºnelik tamamlanan hatim i­in icazetname d¿zenlenmesi de m¿mk¿nd¿r. 
Bunun yanē sēra Diyanet Ķĸleri Baĸkanlēĵē tarafēndan ayrē ayrē her bir kēraate/rivayete dºn¿k 
Mushaf da basēlabilir. 

× Kēraat tedrisatēna baĸlayan ºĵrencilerin eĵitim ºncesinde ñvakf-ibtidaò meselesine yºnelik 
vuk¾fiyetlerinin artērēlmasē i­in sarf ve nahiv ilmine dair temel eserleri m¿talaa etmesi, 
ºĵrenci a­ēsēndan faydalē olacaktēr. 

× Bilindiĵi ¿zere T¿rkiyeôde kēraat ilmi akademik camiada da varlēĵēnē devam ettirmektedir. 
Buna mukabil Kurô©n-ē Ker´m Okuma ve Kēraat Ķlmi anabilim dallarēnda lisans¿st¿ ­alēĸma 
yapan kimi ºĵrencilerin hafēz olmadēklarē m¿ĸahede edilmektedir. Nitelikli ve kapsamlē bir 
kēraat tedrisatē i­in olmazsa olmaz kabul edilen hafēzlēk ĸartēnēn, anēlan alanlara da getirilmesi 
isabetli bir yaklaĸēm olacaktēr. 

× Son olarak T¿rkiyeônin n¿fus yoĵunluĵu ve kēraat ilmindeki birikimi gºz ºn¿ne alēndēĵēnda, 
ñKur'an-ē Kerim ve Kēraat Ķlimleriò adēyla lisans eĵitimi veren bir fak¿ltenin kurulmasē, 
T¿rkiye'de kēraat ilmini geliĸmesi ve ilerlemesi yolunda ºnemli bir adēm olacaktēr. 

Sonu­ 

Kēraat ilmine yºnelik eĵitim ve ºĵretim faaliyetleri, Ķslam d¿nyasēnda muhtelif yºntem ve 
metotlarla s¿rd¿r¿lmektedir. Anadolu topraklarēnda Osmanlēôdan g¿n¿m¿ze intikal etmiĸ bir kēraat 

tedrisatē geleneĵi bulunmaktadēr. G¿n¿m¿z T¿rkiyeôsinde ise Ķstanbul Tar´kiônin Sufi Mesleĵi ve Mēsēr 
Tar´kiônin Ataullah Mesleĵi takip edilmektedir. T¿rkiye'de kēraat eĵitimi, bireysel gayretlerin ºtesinde 
resmi kanallarla ger­ekleĸtirilmektedir. Eĵitim sērasēnda kullanēlan en ºnemli kaynaklar, Abd¿lfettah 
Pal¾viônin Z¿bdet¿ôl-irfanôē ve Muhammed Emin Efendi'nin Umdetuôl-hull©nôēdēr. Ķlgili eĵitim, toplu 
bir ĸekilde sēnēfta ger­ekleĸtirilmekte ve indir©c usul¿ uygulanmaktadēr. Tar´kler arasēndaki farklēlēklar, 
birtakēm vecih farklēlēklarēnē da beraberinde getirmektedir. Dolayēsēyla eĵitimini bitiren ºĵrenciye icazet 
belgesini almak ¿zere girdiĵi sēnavda, hangi usul ¿zere okuduĵu sorulmaktadēr. Sēnavda baĸarē saĵlayan 
ºĵrenciler, d¿zenlenen bir tºren ile icazetnamelerini almaktadēr. Arap d¿nyasēnēn aksine T¿rkiyeôde 

m¿stakilen aĸere-i suĵra icazeti geleneĵi mevcut deĵildir. Dolayēsēyla bir kimsenin kēraat eĵitimi 
aldēĵēnē gºsteren icazetnameler, yalnēzca aĸere, takrib ve Tayyibe tedrisatēnēn tamamēnēn bitirilmesi 
durumunda verilmektedir. Arap d¿nyasēnda ise infirad usul¿n¿n varlēĵē sebebiyle icazetnameler, okunan 
her bir rivayet veya s¾re kapsamēnda da ºĵrencilere takdim edilebilmektedir. ¥te yandan icazetnameler, 
T¿rkiyeôde devlet tarafēndan kayēt altēnda tutulurken Arap ¿lkelerinde bºyle bir durumla 
karĸēlaĸēlmamaktadēr. Re´s¿lkurranēn tayini de yine bu kayētlara dayanēlarak yapēlmaktadēr. Osmanlē 
dºneminin ilk re´s¿lkurrasē Evliya Mehmed Efendi olup g¿n¿m¿zde bu gºreve Mustafa Demirkan tayin 
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edilmiĸtir. Netice itibarēyla T¿rkiyeôdeki kēraat tedrisatēnē diĵer Ķslam ¿lkelerinden ayēran en temel 
nokta; b¿nyesinde barēndērdēĵē kēraat tedrisatē geleneĵi ve birikimini g¿n¿m¿ze sistemli bir ĸekilde 
aktarabilmiĸ olmasēdēr. Bu istikrar, eĵitimin her aĸamasēnda kendini gºstermektedir. Ķslami ilimler 
i­erinde ºnemli bir yere sahip olan kēraat ilminin T¿rkiyeôde daha fazla ilerleme gºstermesi ise bu yºnde 
yapēlacak nitelikli ve etraflē ­alēĸmalarla m¿mk¿n olacaktēr. 
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¥zet 

 Hizmet Olarak Yazēlēm (SaaS), yazēlēm lisansē ve g¿ncelleme maliyetlerini ve ge­iĸ maliyetlerini 
d¿ĸ¿rmede ºnemli ºl­¿de ºnemli avantajlara sahiptir. Bunlara sahip olmasēna raĵmen, ¿retim 
tesislerinde iĸ s¿re­leri entegrasyonu i­in karmaĸēk olan ¿r¿n aĵa­larē ve ulusal ve uluslararasē pazarda 
yer alan iĸletmeler i­in akēllē cihazlar aracēlēĵēyla kolayca takip edilebilen temel ¿r¿n olmasē nedeniyle 
SaaS'ēn benimsenmesi imalat sektºr¿ i­in ĸ¿phesiz ºnemlidir. ¢alēĸma, imalat sektºrlerindeki BT karar 
vericilerinin SaaS'ē benimseme konusundaki davranēĸsal niyetlerini anlamayē ve teknik organizasyonel 

ve ­evresel faktºrleri gºz ºn¿nde bulundurarak T¿rkiyeôdeki ulusal ve uluslararasē pazarda faaliyet 
gºsteren iĸletmeler arasēndaki benzerlikleri veya farklēlēklarē gºzlemlemeyi ama­lamaktadēr. Anket 43 
¿reticiye 18 soru sorarak ger­ekleĸtirildi. Nicel verilerin SPSS 26.0 ile elde edilmesi i­in baĵēmsēz bir 
t-testi analizi uygulandē. Bulgular, ulusal sektºrde ara­ kullanan ¿reticilerin ve uluslararasē sektºrde ara­ 
kullanan ¿reticilerin, gºreceli avantajlar, uygunluk ve kurumsal BT hazērlēĵē a­ēsēndan farklē kabul 
edildiĵini gºstermiĸtir. ¢alēĸma, SaaS saĵlayēcēlarēnēn, ¿reticilerin ihtiya­larēna gºre yazēlēm geliĸtirmek 
i­in karĸēlaĸtēklarē ºrg¿tsel engeller hakkēnda aydēnlatēlmasēna katkēda bulunacaktēr. 

Anahtar Kelimeler:  Hizmet Olarak Yazēlēmēn Adaptasyonu, Ulusal ve Uluslararasē Pazarda Yer Alan 
¦reticiler, Baĵēmsēz T-Testi Analizi, ¥rg¿tsel Faktºrler 

 

Investigating the Organizational Factors Between the Software As a Service (SaaS) Adoption for 

Turkish Manufacturing Sector Driving in National, and International Market  
 

 
Abstract 

 Software as a Service (SaaS) has considerably had significant breakthrough advantages in 

decreasing software license and update costs and switching costs. Despite having these, SaaS adoption 
is undoubtedly important for the manufacturing sector because of the product trees that are complex for 
the business processes integration in the manufacturing plants, and the core product that can be easily 
tracked via smart devices for the businesses driving in the national market and international market. The 
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study aimed to understand the behavioral intention of IT decision-makers in manufacturing sectors over 
adopting SaaS and observe the similarities or differences between businesses driving in the national and 
international market by considering the organizational factors in Turkey. The survey was conducted on 
43 manufacturers by asking eighteen questions. An independent t-test analysis was applied for obtaining 
the quantitative data via SPSS 26.0. The findings showed that manufacturers driving in the national 
sector, and manufacturers driving in the international sector are considered different for relative 

advantages, compatibility, and organizational IT readiness. The study will contribute to enlightening 
SaaS providers about organizational obstacles the manufacturers face for developing software according 
to the manufacturersô needs. 

Keywords: Software As a Service Adoption, Manufacturers Driving National and International Market, 
Independent T-Test Analysis, Organizational Factors 

 

1. INTRODUCTION  

With the COVID-19 pandemics, the remote work trend has grown which causes businesses to 
shift their work tasks to the cloud network environment (Stamford, 2021). This has brought the rise of 
the SaaS adoption market that increases the fierce competition for SaaS providers. Reno (2019) also 
agreed that 50% of the dominant market share in order of SaaS providers was Microsoft Salesforce, 

Adobe, SAP, and Oracle in 2019. The highest SaaS investor has become Adobe with a 315.0 billion $ 
amount in 2022 that took the lead (Mike Sonders Consulting, 2022). The SaaS market share has also 
been changed swiftly as there is a dramatic investment over adopting SaaS. Cisco, Google, IBM, 
ServiceNow, and Workday were the followers of the dominators (Reno, 2019). The software as a Service 
(SaaS) Market is expected to reach 441.26 billion $ amount by 2027 (TechSci Research, 2022). 

Software as a service (SaaS) is described as a public cloud service over the internet (Stamford, 
2021). This trend creates two decision-making approaches either renting from the independent cloud 
providers or the third-party SaaS providers for hosting the applications (Chai, 2021). In both ways, a 
subscription-based pricing model is applied to customers as a pay-per-use approach for decreasing 
software deployment time, designing rich features, and providing security updates, and bug fixes 

(Shiff& Kidd, 2021). Hence, the businesses neglected to form large IT departments to purchase software, 
follow the updates for maintenance, and build the integration for business units However, the main 
challenges of the SaaS adoption were cloud provider lock-in and security (Chai, 2021). For cloud 
provider lock-in, the data migration issue was addressed by (Chai, 2021) as customers have been 
reluctant to switch the SaaS providers. For security, the company needs to specify its warranty and 
security programs under the service level agreement contract. In short, Wulf et al. (2021) underlined 
that businesses can focus on their core competencies by increasing flexibility, and decreasing operational 

expenditures (OPEX) with the terms of service level agreement. The customized software can be built 
easily by SaaS providers for maintaining productivity and efficiency.  

There are several obstacles to SaaS adoption for businesses. Lechesa et al. (2012) formed the 

qualitative model to understand perceived benefits, organization readiness, and system trust of 
businesses over ERP SaaS adoptions in South Africa. Seethamraju (2014) emphasized the issues of 
security, customization, and building the trust of external stakeholders in Australia and India by 
proposing a qualitative model Seethamraju (2015) designed a model and found that software vendorsô 
reputation in the market affects SaaS adoption in India. Ayoobkhan& Asirvatham (2018) proposed the 
model to point out the influences of cost, complexity, and relative advantages on SaaS adoption for Sri 
Lankan SMEs. Hadi et al. (2020) developed the organizational model and clarified that data security, 

privacy issues, and trust affected SaaS adoption negatively in Iraq. Khan et al. (2021) pinpointed the 
technical concerns with security and the quality of service in Pakistan. Ayuningtyas et al. (2021) 
addressed the importance of compatibility and competitive pressure issues on SaaS adoption in 
Malaysia. Fretschner  et al. (2021) explained that CEOôs intention influences SaaS adoption for SMEs 
in Germany. Wulf et al. (2021) investigated the effects of cost reduction and entering fast time-to-market 
on SaaS adoption in Germany. However, even there are plenty of SaaS adoption studies by company 
size, product-based, and regional, there is a missing gap about specifically focusing on understanding 
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the differences among the business driving in national, and international markets. The study contributes 
to observing the differences and similarities to address issues and challenges of SaaS adoption in both 
markets.  

 

2.  METHODOLOGY  

The research proposed a quantitative research approach to examine the behavioral intention to 

adopt SaaS for businesses in the national and international markets. Data were collected from 17 and 26 
SaaS adopters driving in national and international markets in the last half-year of 2021, respectively. 
18 questions were asked via Google Forms. Two of them were dichotomous data, which were Market 
region and Gender. Two of them were ordinal data, which were age and educational level. Two of them 
were nominal data, which were Sector types and SaaS products. 12 questions were ordinal scale, which 
was measured by 5 points Likert scale. 

An independent-samples t-test was applied to compare and contrast the factors listed as the null 
(H0) and the alternate hypothesis (H1) of Organizational theory from óaô to ógô for the Manufacturer 
Sector driving in the national market and SaaS adopters for the Manufacturer Sector driving in the 
international market. 

H0a: There is no difference in relative advantages between SaaS adopters for Manufacturer 
Sector driving in the national market and SaaS adopters for Manufacturer Sector driving in the 
international market. 

And the alternative hypothesis is: 

H1a: There is a difference in relative advantages between SaaS adopters for Manufacturer Sector 
driving in the national market and SaaS adopters for Manufacturer Sector driving in the international 
market. 

H0b: There is no difference in compatibility between SaaS adopters for Manufacturer Sector 
driving in the national market and SaaS adopters for Manufacturer Sector driving in the international 
market. 

       And the alternative hypothesis is: 

H1b: There is a difference in compatibility between SaaS adopters for Manufacturer Sector 
driving in the national market and SaaS adopters for Manufacturer Sector driving in the international 
market. 

H0c: There is no difference in organizational IT Readiness between SaaS adopters for 
Manufacturer Sector driving in the national market and SaaS adopters for Manufacturer Sector driving 
in the international market. 

And the alternative hypothesis is: 

H1c: There is a difference in organizational IT readiness between SaaS adopters for Manufacturer 
Sector driving in the national market and SaaS adopters for Manufacturer Sector driving in the 
international market. 

 

3. RESULTS 

The demographic information about both manufacturers in the national sectors and international 
sectors were shown in Table 1. The ratio of the international and national market regions was 60.5%, 
and 39.5%, respectively. The gender of the participants was male by 55.8%, and 44.2%, respectively. 
Participants aged between 31 and 40,  between 24 and 30, between 51 and 60, and between 41 and 50 
were by 39.5%, 30.3%, 16.3%, and 13.9%, respectively. Participants, who had a graduate degree, 
masters degree, vocational degree, doctorate, and high school degree, were 67.4%, 23.3%, 4.7%, and 

2.3%. The most attended participant of the business sectors was food manufacturing with 32.7%. The 
business sectors such as textile and construction were shared the second ratio at 30.2%. 6.9% of the 
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attendees were beverage and tobacco, product manufacturers. The SaaS products usage were asked the 
businesses to choose three products for each type of cloud-based service.  13.9 % of the businesses were 
Oracle Netsuite ERP and AutoDesk (Cloud-based AutoCad) as SaaS products. 11.6% of businesses 
were Salesforce as cloud-based CRM solutions. All businesses were used a mail system. 90.6% of 
businesses were used video conferencing such as Zoom, Google Meet, and Microsoft Teams.  

Table 1. Demographic Information of Manufacturer Sector Driving in the National and International 
Market 

IT Decision Makers 
(N=43) Variables Frequencies Percentages 

1. Market Region 
International 26 60.5% 

 
National 17 39.5% 

2. Gender  
Male 24 55.8% 

 
Female 19 44.2% 

3. Age 
24-30 13 30.3% 

 31-40 17 39.5% 

 41-50 6 13.9% 

 51-60 7 16.3% 

4. Education Level 
High School Degree 1 2.3% 

 
Vocational Degree 2 4.7% 

 
Graduate Degree 29 67.4% 

 Masters Degree 10 23.3% 

 Doctorate Degree 1 2.3% 

5. Sectors 
Food Manufacturing 14 32.7% 

 
Beverage and Tobacco 
Product Manufacturing 

3 6.9% 

 Textile 13 30.2% 

 Construction 13 30.2% 

6.SaaS Products Oracle Netsuite ERP 6 13.9% 

 Salesforce 5 11.6% 

 
AutoDesk (Cloud based 
AutoCad) 

6 13.9% 

 

Cloud Storages such as 
Dropbox, Google Drive 

30 69.7% 

 
Mail Services such as 
Outlook, and Gmail 

43 100% 

 

Cloud-based Video 
Conferencing Services 
such as Zoom, Google 
Meet, and Microsoft 
Teams 

 

39 

 

 

90.6% 
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If one of the groups was less than 25,  skewness (SK), and kurtosis (RKU) should be checked to 
reach the normal distribution (Arslan, 2018). According to Hair et al. (2013), the range of SK and RKU 
for both groups was between 0 and 1 for relative advantage, compatibility, and technological readiness 
constructs, which were all satisfied as shown in Table 2.   The results of the mean (M), standard deviation 
(SD) in Table 2, and df, t, and p-value in Table 3 were also exhibited.  

Relative advantage was found that there was a significant difference between Manufacturer Sector 
driving in national market (M = 3.50, SD = 0.57) and Manufacturer Sector driving in international 
market (M = 3.91, SD = 0.64)  with t (41) = -2.121 p = 0.040 (H1a Supported). Compatibility was 

found that there was a significant difference between Manufacturer Sector driving in national market 
(M = 2.84, SD = 0.96) and Manufacturer Sector driving in international market (M = 3.47, SD = 0.79) 
with t (41) = -2.324, p = 0.025 (H1b Supported). Organizational IT readiness was found that there was 
a significant difference between Manufacturer Sector driving in national market (M = 2.77, SD = 0.76) 
and Manufacturer Sector driving in international market (M = 3.48, SD = 0.89) with t (41) = -2.696, p 
= 0.010 (H1c Supported).  

Table 2. Mean (M), Standard Deviations (S), Skewness (SK), And Kurtosis (RKU) for Manufacturer 
Sector Driving in The National Market and Saas Adopters for Manufacturer Sector Driving in the 

International Market 

(N=43) 

SaaS adopters for 
Manufacturer Sector driving 

in the national market 
(N=17) 

SaaS adopters for 
Manufacturer Sector driving in 

the international market 
(N=26) 

 
M SD SK RKU M SD SK RKU 

Relative Advantage 

(Items 7-11) 
3.50 0.57 0.46 0.65 3.91 0.64 0.52 -0.55 

Compatibility (Items 
12-15) 

2.84 0.96 0.02 0.85 3.47 0.79 0.37 -0.39 

Organizational IT 

readiness (Items 16-
18) 

2.77 0.76 0.54 -0.13 3.48 0.89 0.18 -0.81 

 

Table 3. Levene's Test for Equality of Variances and T-Test for Equality with the Mean Differences 
Among the National and International Sector 

 Levene's Test 

for Equality of 
Variances 

t-test for Equality 

 F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Relative 
Advantage 

0.337 0.565 -2.121 41 .040 -.409 

  -2.169 36.852 .037  

Compatibility  0.074 0.787 -2.324 41 .025 -.629 

  -2.232 38.062 .033  

Organizational 

IT readiness 

0.544 0.465 -2.696 41 .010 -.712 

  -2.790 38.062 .008  
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4. DISCUSSION 

SaaS adopters driving in the national market and international market were considered differently 
in the Turkish manufacturers regardless of relative advantage, compatibility, and organizational IT 
readiness.  

The perceived benefits were addressed by Lechesa et al. (2012) in businesses in general and 
Ayoobkhan& Asirvatham (2018) in SMEs. The lack of awareness for businesses has been emphasized 
by Mangula et al. (2015). Businesses without knowing where the data is would be critical in Turkey. 
Security concerns such as hacking from outside and inside would also block the businesses to adopt 
SaaS Seethamraju (2014), Hadi et al. (2020), and Khan et al. (2021). Businesses in the international 
market were more likely to adopt SaaS, considering the relative advantage than businesses in the national 
market due to the mean difference being -0.409. 

The compatibility was addressed by Ayuningtyas et al. (2021) in developing countries. 
Organizational competency, firm size, and top management support of the businesses highly affected 

SaaS adoption (Ayuningtyas et al., 2021). Creating an IT policy for organizational competency is 
important for both businessesô strategical management in Turkey. Determining the appropriate SaaS 
solutions from SaaS providers is crucial, which top managers would be lack in the new innovative 
products. If more staff work for the businesses, SaaS adoption is inevitable but integration issues will 
appear. Thus, integrating the old and new systems would take a long time, and the businesses would 
lose their market share and productivity. Cloud provider lock-in is also another issue that businesses had 
burdens with high contracts. Businesses in the international market were more likely to adopt SaaS, 

taking into account the compatibility than businesses in the national market due to the mean difference 
being -0.629. 

Organizational IT readiness was mentioned by Lechesa et al. (2012). Due to the internet cuts and 

the lack of fiber internet, the adoption of SaaS speed would slow down in Turkey. 22% of the household 
had a fiber connection (Kēlēn­, 2021). The government should contract with the 5G internet providers 
such as Ericsson and Huawei to adopt SaaS. Businesses in the international market were more likely to 
adopt SaaS, taking into account the organizational IT readiness than businesses in the national market 
due to the mean difference being -0.712. 

 

5. CONCLUSION 

It is clearly understood that businesses driving in the international market tended to adopt SaaS 
faster and more readiness than businesses driving in the international market, regardless of the perceived 
benefits, compatibility, and organizational IT readiness. However, it is also concluded that SaaS 
adoption for manufacturings such as textile, construction, tobacco, and food is at the early phase of the 
adoption because of the lack of awareness, integrity issues, and the lack of fiber connection. Businesses 
should hire well-qualified end-users and train them for the SaaS products by forming user manuals for 
solving the lack of awareness. After dealing with SaaS providers to integrate the new technology with 

the old technology, top managers should hire qualified IT personnel or outsource customization as a 
package from cloud providers with a reasonable bid. Businesses should obtain a fiber connection for the 
building. The business should also outsource network configurations for some business functions and 
apply security controls such as disaster recovery programs as corrective controls for assets.  

The limitation of the study is that the environmental effects such as cloud provider dependency, 
regulatory support, and competitive pressure can be compared among the businesses driving in national 
and international markets. The manufacturing sectors can be extended such as the pharmaceutical, 
chemical, petroleum, plastics, wood, and leather sectors. SaaS products can be narrated such as 
Enterprise Resource Planning (ERP), Customer Relationship Management (CRM), Accounting, Project 
Management, and Email Marketing Software.  
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¥zet 

 M¿tevazēlēk iĸ yerinde ahlaki davranēĸa temel saĵlamak ve olumlu olaĵan dēĸē davranēĸlarē 
(olaĵan¿st¿ performans, ºzgecil/toplum yanlēsē davranēĸ) desteklemek i­in ºnerilen temel ºrg¿tsel 
erdemlerden biri olarak kabul edilmektedir (Cameron & Caza, 2004). Diĵer taraftan sevin­li anlar, 
duygular ve olumlu tutumlar ĸeklinde ortaya ­ēkan mutluluk kavramē da ºrg¿tsel baĵlamda araĸtērma 
yapanlarēn dikkatini ­ekmektedir. Ķĸ yeri mutluluĵu kavramē iĸin kendisine, iĸin ºzelliklerine ve ºrg¿te 
karĸē mutlu hissetmek olarak ifade edilmektedir (Fisher, 2010). Bu araĸtērmanēn amacē m¿tevazē 
liderliĵin ­alēĸanlarēn iĸ yeri mutluluklarē ¿zerinde bir etkiye sahip olup olmadēĵēnē tespit etmektir. Bu 
ama­ doĵrultusunda bir kamu bankasēnēn 109 ­alēĸanē ¿zerinde anket ­alēĸmasē ger­ekleĸtirilerek veri 

toplanmēĸtēr. Toplanan veriler SPSS ve AMOS programlarē aracēlēĵēyla analiz edilmiĸtir. Analiz 
sonu­larēna gºre m¿tevazē liderlik ile iĸ yeri mutluluĵu arasēnda olumlu yºnde ve anlamlē bir iliĸkinin 
olduĵu tespit edilmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler:  M¿tevazē Liderlik, Ķĸ Yeri Mutluluĵu, Banka ¢alēĸanlarē 

 

Does the Leader's Humility Affect Workplace Happiness of Employees? 
 
 
 
Abstract 

Humility is recognized as one of the core organizational virtues recommended to provide a basis for 

ethical behavior in the workplace and to support positive unusual behavior as extraordinary 
performance, altruistic/pro-social behavior (Cameron & Caza, 2004). On the other hand, the concept of 
happiness, which emerges in the form of joyful moments, emotions and positive attitudes, also attracts 
the attention of researchers in the organizational context. The concept of workplace happiness is 

expressed as feeling happy towards the job itself, the characteristics of the job and the organization 
(Fisher, 2010). The purpose of this research is to determine whether humble leadership has an effect on 
employees' workplace happiness. For this purpose, data were collected by conducting a survey on 109 
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employees of a public bank. The collected data were analyzed through SPSS and AMOS programs. 
According to the results of the analysis, it has been determined that there is a positive and significant 
relationship between humble leadership and workplace happiness. 

Keywords: Humble Leadership, Workplace Happiness, Bank Employees 

 

1. TEORĶK ¢ER¢EVE 

Alan yazēnda ilk olarak Owens ve Hekman (2012) tarafēndan ortaya konulan m¿tevazē liderlik 
kavramē kiĸisel hata, yanlēĸ ve sēnērlarē kabul etmeyi, takip­ilerin g¿­l¿ yanlarēnē ve katkēlarēnē ºne 
­ēkarmayē ifade etmektedir. M¿tevazē liderlik baĸkalarēnē gºzlemlemeyi, uygulayarak ºĵrenmeyi ve 
dinlemeyi i­eren aĸaĵēdan yukarēya bir liderlik yaklaĸēmēdēr (Kerse vd., 2020). Bu baĵlamda m¿tevazē 
liderler kendi eksikliklerini ve ihmallerini kabullenerek, astlarēnēn katkē ve ¿st¿nl¿klerini beĵenerek ve 
al­ak gºn¿ll¿ olmayē ºĵrenerek kendilerini doĵru bir bi­imde gºzlemleyebilmektedirler. ¢alēĸmamēza 

konu olan diĵer bir deĵiĸken iĸ yeri mutluluĵudur. Ķĸ yeri mutluluĵu kavramē iĸin kendisine, iĸin 
ºzelliklerine ve bir b¿t¿n olarak ºrg¿te karĸē mutlu hissetmek olarak tanēmlanmaktadēr (Fisher, 2010). 
Buna gºre iĸ yerinde mutluluk; iĸteki duygusal etkiler ve duygular, maaĸ, denetim ve kariyer fērsatlarē 
gibi iĸin ºzelliklerine iliĸkin yargēlar ve kuruluĸa ait olma hissi ĸeklinde ¿­ boyutta 
deĵerlendirilebilmektedir (Salas-Vallina vd. 2017). Ķĸ yeri mutluluĵu ­oĵu zaman iĸ tatmini ve iĸ 
memnuniyeti gibi kavramlarla birlikte kullanēlmaktadēr. Bu baĵlamda iĸ yerinde mutluluk kavramē iĸe 
baĵlanma, iĸ tatmini ve duygusal baĵlēlēk gibi farklē olumlu tutum boyutlarē aracēlēĵēyla b¿t¿nleĸik bir 
bakēĸ a­ēsē i­eren geniĸ bir yapēyē ifade etmektedir (Fisher, 2010).  

 

2. ARAķTIRMA HĶPOTEZLERĶ, AMACI, ¥RNEKLEMĶ VE VERĶ TOPLAMA ARA¢LARI 

Araĸtērmamēzda banka ­alēĸanlarēnēn m¿tevazē liderlik algēlarēnēn iĸ yeri mutluluĵuna etkisi olup 
olmadēĵē incelenmiĸtir. Bu doĵrultuda bir kamu bankasēnēn ­alēĸanlarē ana k¿tle olarak belirlenmiĸ ve 
kolayda ºrnekleme yºntemiyle veriler elde edilmiĸtir. Banka ­alēĸanlarēna 120 adet anket daĵētēlmēĸ ve 
geri dºn¿ĸ¿ saĵlanan 109 anket deĵerlendirilmeye alēnmēĸtēr. Anket formu demografik deĵiĸkenler, 
m¿tevazē liderlik ve iĸ yeri mutluluĵu olmak ¿zere ¿­ bºl¿mden oluĸmuĸtur. M¿tevazē liderlik ºl­eĵi 

Kerse, vd., (2020) tarafēndan geliĸtirilmiĸ olup 9 sorudan oluĸmaktadēr. Ķĸ yeri mutluluĵunu ºl­mek i­in 
kullanēlan ºl­ek ise Alparslan (2016) tarafēndan T¿rk­eye uyarlanmēĸtēr ve 5 maddeden oluĸmaktadēr. 
Deĵiĸkenlere iliĸkin kullanēlan t¿m ºl­ek sorularēnēn her biri Likert  (1-kesinlikle katēlmēyorum/ 5-
kesinlikle katēlēyorum) olarak hazērlanmēĸtēr.  

Literat¿rde m¿tevazē liderlik ile iĸ yeri mutluluĵu arasēndaki iliĸkiyi ele alan araĸtērmaya 
rastlanēlmamēĸtēr ancak m¿tevazē liderlik davranēĸlarēnēn bireysel d¿zeyde olumlu sonu­lar doĵurduĵu 
­eĸitli ­alēĸmalarda ifade edilmektedir. ¥rneĵin m¿tevazē liderlik ­alēĸanlarēn davranēĸlarēnē, iĸe 
baĵlanmalarēnē ve psikolojik ºzg¿rl¿klerini olumlu yºnde etkilemektedir (Owens and Hekman, 2012). 
Ayrēca m¿tevazē liderlik davranēĸlarē ­alēĸanlarēn baĵlēlēk d¿zeylerini ve iĸe yºnelik becerikliliklerinin 
artmasēnē da saĵlamaktadēr (Kerse, vd., 2020). Bu noktada iĸe baĵlanan ve psikolojik anlamda kendini 

ºzg¿r hisseden ­alēĸanlarēn iĸ yerine mutlu olmalarē beklenen bir sonu­tur. Buradan hareketle m¿tevazē 
liderlik ile iĸyeri mutluluĵu arasēnda olumlu yºnde bir iliĸkinin olabileceĵi varsayēmēna dayanarak 
aĸaĵēda yer alan hipotez geliĸtirilmiĸtir.  

H1: M¿tevazē liderlik algēsē ­alēĸanlarēn iĸ yeri mutluluk seviyelerini pozitif yºnde ve anlamlē 
d¿zeyde etkiler.   

 

3. BULGULAR 

3.1. Demografik Bulgular 

Araĸtērmaya katēlanlara iliĸkin demografik bilgiler Tablo 1ôde yer almaktadēr. 
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Tablo 1. Demografik Bulgular 

Deĵiĸkenler  n % Deĵiĸkenler n      % 

Cinsiyet    Eĵitim durumu   

Erkek  76 69,7 Lise  4 3,7 

Kadēn 33 30,3 Y¿ksekokul 4 3,7 

Medeni durum    Lisans  75 68,8 

Evli  76 69,7 Lisans¿st¿  26 23,9 

Bek©r  33 30,3 ¢alēĸma s¿resi   

Yaĸ    1 yēldan az 7 6,4 

35 yaĸ ve altē 73 67 1-4 yēl 21 19,3 

36-45 yaĸ arasē 34 31,2 5-8 yēl 38 34,9 

45 yaĸ ve ¿st¿ 2 1,8 9 yēl ve ¿zeri 43 39,4 

Tablo 1ôde yer alan bilgiler incelendiĵinde erkek ­alēĸanlarēn (76) kadēn ­alēĸanlara (33) oranla 
fazla olduĵu ve evli ­alēĸan sayēsēnēn (76) bek©r ­alēĸan sayēsēndan (33) fazla olduĵu, yaĸ deĵiĸkenine 
bakēldēĵēnda ise katēlēmcēlarēn ­oĵunluĵunun 35 yaĸ ve altē ­alēĸanlardan (73) oluĸtuĵu gºr¿lmektedir. 

Katēlēmcēlarēn eĵitim durumuna bakēldēĵēnda lisans mezunlarēnēn (75) ­oĵunlukta olduĵu tespit 
edilmiĸtir. Tecr¿be deĵiĸkeni a­ēsēndan tablo incelendiĵinde 9 yēl ve ¿zeri kēdeme sahip ­alēĸanlarēn 
(43) sayēsēnēn fazla olduĵu gºr¿lmektedir. 

3.2. ¥l­eklere Ķliĸkin G¿venilirlik ve Doĵrulayēcē Faktºr Analizi Bulgularē 

Araĸtērmada kullanēlan ºl­eklerin g¿venilirliĵinin tespit edilmesi amacēyla g¿venilirlik analizi 

ger­ekleĸtirilmiĸ ve cronbach alpha deĵerleri incelenmiĸtir. Analiz sonucuna gºre m¿tevazē liderlik 
ºl­eĵinin cronbach alpha deĵeri 0,928 ve iĸ yeri mutluluĵu cronbach alpha deĵeri 0,893 olarak tespit 
edilmiĸtir. Ortaya ­ēkan bu deĵerler her iki ºl­eĵinde g¿venilir olduklarēnē ispatlamaktadēr (Naktiyok, 
2015). 

Araĸtērmada m¿tevazē liderlik ve iĸ yeri mutluluĵu ºl­eklerinin yapē ge­erliliklerinin tespit 
edilmesin i­in doĵrulayēcē faktºr analizi ger­ekleĸtirilmiĸtir. Doĵrulayēcē faktºr analizi bulgularē Tablo 
2ôde yer almaktadēr. ¥l­eklere yºnelik indeks deĵerlerinin referans olarak alēnan deĵerlerin ¿st¿nde 
olduĵu belirlenmiĸ ve model uyumunun bulunduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (Brown, 2006).  

Tablo 2. ¥l­eklere Ķliĸkin Doĵrulayēcē Faktºr Analizi Bulgularē 

Ķndeksler Referans Deĵeri M¿tevazē Liderlik Ķĸ yeri 
Mutluluĵu 

CMIN/DF  0<X2/SDÒ5 1,282 1,057 

RMR Ò,10 0,044 0,022 

CFI  Ó,90 0,989 0,999 

IFI  Ó,90 0,990 0,999 

TLI  Ó,90 0,985 0,9986 

3.3. Deĵiĸkenlere Ķliĸkin Korelasyon Analizi Bulgularē  

Araĸtērmada ele alēnan kavramlar arasēndaki iliĸkinin tespit edilmesi amacēyla korelasyon analizi 
ger­ekleĸtirilmiĸtir. Analizden elde edilen bulgular Tablo 3ôde gºsterilmiĸtir.  
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Tablo 3. Korelasyon analizi bulgularē 

Deĵiĸkenler Xↄ S.D. 1       2 

M¿tevazē Liderlik 3,14 0,91 1  

Ķĸ Yeri Mutluluĵu 3,28 0,88 ,431** 1 

            **p<0,01 

Tablo 3ôdeki bulgular incelendiĵinde; ­alēĸanlarēn m¿tevazēlēk algēlarēnēn (X=3,14) ve iĸ yeri 

mutluluĵu (3,28) seviyelerinin orta d¿zeyde olduĵu gºr¿lmektedir. Ayrēca ger­ekleĸtirilen korelasyon 
analizi sonucunda m¿tevazē liderlik ile iĸ yeri mutluluĵu deĵiĸkenleri arasēnda olumlu yºnde ve %99 
ºnem seviyesinde iliĸki bulunduĵu tespit edilmiĸtir. Bu iliĸkinin d¿zeyi incelendiĵinde ise m¿tevazē 
liderlik algēsēnēn iĸ yeri mutluluĵu ile orta d¿zeyde (0,431) bir iliĸkiye sahip olduĵu gºr¿lmektedir.  

3.3. Regresyon Analizi Bulgularē  

Korelasyon analizi ile deĵiĸkenler arasēnda iliĸki olduĵu tespit edildikten sonra hipotezin test 
edilmesi amacēyla regresyon analizi ger­ekleĸtirilmiĸ ve sonu­lara Tablo 4'de yer verilmiĸtir. 

Tablo 4. Regresyon Analizi Bulgularē 

                                Baĵēmlē 

Baĵēmsēz 

Ķĸ Yeri Mutluluĵu 

Standardize 

ɓ 

Unstandardize 

ɓ 

t p 

M¿tevazē Liderlik  ,431 ,414 4,936 ,000 

RĮ ,185 

D¿zeltilmiĸ RĮ ,178 

F 24,364** 

                    **p<0,01 

Tablo 4ô de yer alan regresyon analizi tablosundan da gºr¿lebileceĵi ¿zere m¿tevazē liderlik algēsē 

baĵēmlē deĵiĸken olarak, iĸ yeri mutluluĵu ise baĵēmsēz deĵiĸken olarak deĵerlendirilmiĸtir. Kurulan 
regresyon modelinde F testi anlamlē sonu­ vermiĸ (F= 24,364 p<0,05) ve iĸ yeri mutluluĵu deĵiĸkeninin 
m¿tevazē liderlik algēsēnēn toplam varyansēnēn yaklaĸēk olarak %17,8'ini a­ēkladēĵē tespit edilmiĸtir 
(D¿zeltilmiĸ R2=0,178). Analiz sonrasē elde edilen sonu­lara gºre m¿tevazē liderlik algēsēnēn y¿ksek 
olmasē ­alēĸanlarēn iĸ yeri mutluluk d¿zeylerini %99 ºnem d¿zeyinde artērmaktadēr. Elde edilen bu 
sonu­ H1ôin kabul edildiĵini gºstermektedir. Bu baĵlamda m¿tevazē liderlik algēsē y¿ksek olan 
­alēĸanlarēn iĸ yerinde daha fazla mutlu olmalarē beklenmektedir.  

 

4. SONU¢ VE ¥NERĶLER 

Bu ­alēĸmada m¿tevazē liderlik ile iĸ yeri mutluluĵu arasēnda bir iliĸkinin olup olmadēĵēnēn ortaya 
­ēkarēlmasē araĸtērēlmēĸtēr.  Daha net ifade etmek gerekirse ñliderin m¿tevazē olmasē ­alēĸanlarēn iĸ yeri 
mutluluĵunu etkiler mi?ò sorusuna yanēt aranmēĸtēr. Bu doĵrultuda 109 banka ­alēĸanē ¿zerinde yapēlan 
anket sonu­larē analiz edilmiĸtir. Ger­ekleĸtirilen analiz sonu­larēna gºre liderin m¿tevazē olmasē 
­alēĸanlarēn iĸ yeri mutluluk seviyelerini olumlu yºnde etkilemektedir. ¢alēĸanlar zamanlarēnēn ­oĵunu 
iĸ yerinde ge­irmektedir. Bu a­ēdan ­alēĸanlarēn iĸ yerinde mutlu olmalarē hem ºrg¿t a­ēsēndan 

(verimlilik, y¿ksek performans) hem de ­alēĸan a­ēsēndan (motivasyon, olumlu ruh saĵlēĵē) olumlu 
­ēktēlara yol a­abilmektedir (Kēr vd., 2020). Bu baĵlamda ­alēĸanlarēn iĸ yerindeki mutluluk d¿zeylerini 
artēran deĵiĸkenlerin ortaya ­ēkarēlmasē ºnem arz etmektedir. ¢alēĸmamēzda ulusal alanda yeni yeni 
incelenmeye baĸlanan m¿tevazē liderlik deĵiĸkeninin ­alēĸanlarēn iĸ yerinde mutlu olmalarēna katkē 
sunduĵu tespit edilmiĸtir. bu yºn¿yle ­alēĸmamēzēn alana katkē sunacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Diĵer taraftan 
­alēĸma ºrnekleminin tek bir ilde yer alan tek bir kurumda yapēlmēĸ olmasē elde edilen sonu­larēn 
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genellenebilmesine engel olmuĸtur. Gelecekte konuyla ilgili yapēlacak ­alēĸmalarda bu kēsētēn gºz 
ºn¿nde bulundurulmasēnēn fayda saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir.  
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¥zet 

 Bu araĸtērmanēn amacē ¿niversite ºĵrencilerinin sosyal baskēnlēk yºnelimi d¿zeyleri ile yabancē 
d¿ĸmanlēĵē d¿zeylerinin incelenmesidir. Araĸtērmada betimsel tarama desenindeki iliĸkisel tarama 
yºntemi kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu 230ôu kadēn, 107ôsi erkek toplam 337 lisans 

ºĵrencisi oluĸturmaktadēr. Verilerin toplanmasēnda Kiĸisel Bilgi Formu, Sosyal Baskēnlēk Yºnelimi 
¥l­eĵi ve Yabancē D¿ĸmanlēĵē ¥l­eĵi kullanēlmēĸtēr. Sosyal baskēnlēk yºneliminin ve yabancē 
d¿ĸmanlēĵēnēn, bazē demografik deĵiĸkenlerle (sosyoekonomik d¿zey ve fak¿lte) arasēndaki iliĸkinin 
incelenmesi i­in tek yºnl¿ varyans analizi yapēlmēĸ, Sosyal baskēnlēk yºnelimi ve yabancē d¿ĸmanlēĵē 
d¿zeyinin, cinsiyetler arasēnda farklēlēk gºsterip gºstermediĵini belirlemek amacēyla baĵēmsēz gruplar 
i­in t-testi yapēlmēĸtēr. Ayrēca Sosyal baskēnlēk yºneliminin, yabancē d¿ĸmanlēĵēnē yordayēp 
yordamadēĵēnē gºrmek i­in regresyon analizi yapēlmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda Sosyal baskēnlēk 
yºnelimi ve yabancē d¿ĸmanlēĵē a­ēsēndan cinsiyetler arasēnda fark bulunmuĸtur. Farklē fak¿ltelerde 

ºĵrenim gºren ºĵrenciler arasēnda da fark gºr¿lm¿ĸt¿r. Ayrēca sosyal baskēnlēk yºneliminin yabancē 
d¿ĸmanlēĵēnē d¿ĸ¿k d¿zeyde de olsa yordadēĵē bulunmuĸtur. 

Anahtar Kelimeler:  Sosyal Baskēnlēk Yºnelimi, Yabancē D¿ĸmanlēĵē, ¦niversite ¥ĵrencileri 

 

 

The Relationship Between Social Dominance Orientation And Xenophobia Levels Of University 
Students 

 

Abstract 

This research aims to examine the relationship between social dominance orientation and xenophobia 
levels of university students.  The study group of the research consists of a total of 337 bachelorôs degree 
students, 230 of whom are female and 107 are male. Research data were collected using Personal 
Information Form (PIF), Social Dominance Orientation Scale and the Xenophobia Scale.  The 
relationship between social dominance orientation and xenophobia with regard to some demographic 
variables was examined by one-way analysis of variance and t-tests were conducted between 
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independent groups in order to determine whether the level of social dominance orientation and 
xenophobia differed by gender. In addition, a regression analysis was conducted to determine whether 
social dominance orientation predicted xenophobia.  Research results indicated a difference between 
genders in terms of social dominance orientation and xenophobia. There is also difference in this regard 
between students studying in different faculties. In addition, social dominance orientation was found to 
be a weak predictor of xenophobia.   

Keywords: Social dominance orientation, Xenophobia, University Students 

 

GĶRĶķ 

Sosyal baskēnlēk kuramēnēn temel bileĸenlerinden biri olan sosyal baskēnlēk yºnelimi, toplumsal 
eĸitsizliklerin ve grup hiyerarĸilerinin, toplumlarda nasēl korunduĵuna yºnelik  bireylerin yanlēlēĵēnē 
ortaya koyan bir kavramdēr. Sosyal baskēnlēk kuramē, sosyal baskēnlēk yºnelimi y¿ksek olan baskēn grup 
¿yelerinin kendi egemen pozisyonlarēnēn ayrēcalēklarēnē s¿rd¿rmek i­in hiyerarĸik d¿zeni kasētlē bir 
ĸekilde koruduklarēnē varsayar (Tesi vd., 2019). Bu hiyerarĸik yapēlar, baskēn ve avantajlē olan az sayēda 
kiĸi ya da grup  ve dezavantajlē konumda olan bir­ok alt gruptan meydana gelmektedir. Egemen olan 

gruplar oransēz miktarda ekonomik ve politik g¿­, zenginlik, kaliteli yaĸam ve eĵitim gibi olumlu 
toplumsal deĵerlere sahipken alt gruplar, eĵitimsizlik, rededilmiĸlik, iĸsizlik ve sosyal g¿vencenin 
olmamasē gibi olumsuz toplumsal durumlara maruz kalmēĸlardēr(Pratto vd., 2000; Pratto vd., 2006). 

Hiyerarĸiyi meĸrulaĸtērēcē mitler; toplum tarafēndan kabul gºr¿len sosyal ideolojiler, kalēp yargēlar, 
inanēĸlar ve tutumlarē i­ine alēr ve toplumda ñsosyal baskēnlēkò kavramēnē da kapsayan hiyerarĸik 
yapēnēn nasēl oluĸtuĵunu ve devam ettirildiĵinin a­ēklanmasēnda ºnemli bir yere sahiptir (Hasta ve 
Kara­anta, 2017). Cinsiyet­ilik, ērk­ēlēk, politik muhafazak©rlēk, milliyet­ilik gibi gruplar arasēnda 
sosyal eĸitsizliĵi savunan ve bunlarē toplum i­in akēlcē ve ahlaki adēmlarla, ortak anlayēĸa uydurarak 
topluma kabul ettirmeye ­alēĸan mitlere, hiyerarĸiyi artēran meĸrulaĸtērēcē mitler; feminizm, sosyalizm, 
insan haklarē gibi sosyal eĸitliĵe teĸvik eden ve bunu akēlcē ve ahlaki adēmlarla topluma uyduran ve 

kabul ettirmeye ­alēĸan mitler ise hiyerarĸiyi azaltmaya yºneliktirler (Levin, Sidanius, Rabinowitz ve 
Federico, 1998; Pratto, Sidanius ve Levin, 2006; Pratto, Sidanius, Stallworth ve Malle, 1994). 

Sosyal baskēnlēk yºneliminin kadēn haklarē, eĸcinsel haklarē, ­evrenin korunumuyla ilgili politikalarē 

destekleme gibi deĵiĸkenlerle negatif, ērk­ēlēk, cinsiyet­ilik, milliyet­ilik, vatanseverlik ve 
muhafazak©rlēk, gruplar arasēndaki eĸitsizlik gibi ayrēmcēlēĵē destekleyen tutumlarla pozitif yºnde 
iliĸkili olduĵu bulunmuĸtur (Pratto, Sidanius, Stallworth ve Malle, 1994). Sosyal baskēnlēk kuramē, grup 
temelli sosyal hiyerarĸilerin altēnda yatan nedenleri ve nasēl s¿rd¿r¿ld¿klerini anlamayē ama­lamaktadēr. 
(Pratto, Sidanius ve Levin, 2006). 

Bireylerin kendi bireysel ºzelliklerinin zenginliĵinden, saygēnlēĵēndan ve g¿c¿nden dolayē; liderlik 
ºzelliĵi, ¿st¿n zeka, yetenek veya baĸarē gibi onlarē y¿celtecek ºzelliklere sahip olduĵu durumlar, birey 
temelli sosyal hiyerarĸiler kapsamēnda (Sidanius ve Pratto, 1999: 32), saygēnlēk, yetki, zenginlik, politik 
g¿­, iyi bir ev, cazip yiyecekler ve boĸ vakte sahip olma benzeri iyi ĸartlardan faydalanma ayrēcalēĵē 

gibi grup i­inde kendine yer bulan ve grubu y¿celten ºzellikler, grup temelli sosyal hiyerarĸiler 
kapsamēnda deĵerlendirilmektedir (Pratto vd., 2006; Sidanius ve Pratto, 1999: 32-33). Sosyal baskēnlēk 
yºnelimi y¿ksek olan kiĸilerin, gruba mensup olmanēn getirisi olan ayrēcalēĵēn devamē i­in hiyerarĸiyi 
arttērmayē, sosyal baskēnlēk yºnelimi d¿ĸ¿k olan kiĸilerin ise eĸitliĵin olmasēnē istedikleri i­in hiyerarĸiyi 
azaltmayē destekleyecekleri varsayēlmaktadēr (Pratto vd. 1994). 

Sidanius, Pratto ve Bobo (1994) ­alēĸmalarēnda, cinsiyet ve ērk­ēlēk arasēndaki iliĸkinin, erkeklerin 
y¿ksek sosyal baskēnlēk yºnelimiyle a­ēklanabileceĵi bulunmuĸtur. Yine aynē araĸtērmada erkeklerin 
sosyal baskēnlēk yºnelim puanlarēnēn, kadēnlarēn puanlarēndan daha y¿ksek olduĵu sonucuna varēlmakla 
birlikte; bu sonu­larēn, k¿lt¿re ve ­evresel faktºrlere gºre herhangi bir farklēlēk gºstermediĵi sonucuna 
da ulaĸēlmēĸtēr. 

Tekeĸôin yaptēĵē ­alēĸmada (2013), grup temelli baskēnlēĵēn, engellilere karĸē ºnyargēyē pozitif yºnde 
yordadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Cinsiyet, etnik kºken, yaĸ veya herhangi bir engellilik konusu gibi insanlarē 
birbirinden ayēran ºzelliklere sahip gruplar arasēnda hiyerarĸik olarak bir farklēlēĵēn olmasē ve ezilen 



13. UBAK, 11 / 12 Mart 2022, Online, Ankara  | 193 

gruplarēn olmasē gereken yerde olduĵu ve y¿kselmemeleri gerektiĵi d¿ĸ¿ncesi meĸrulaĸtērēcē mitler 
tarafēndan da desteklenmektedir (Sidanius, Pratto ve Bobo, 1994). 

Sosyal baskēnlēk yºnelimi y¿ksek olan bireylerin, azēnlēk olan gruplardan kendilerini ¿st¿n gºrmeleri 
ve azēnlēk olan gruplarēn, kendilerinin sahip olduklarē ayrēcalēklara sahip olmalarēnē istememeleri, 
durumunun, gº­men ve m¿ltecileri de olumsuz bir ĸekilde etkileyebileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Ķnsanlarēn, baĸka yerlere gº­ etmelerinin nedenleri, bireysel ya da grup olarak zorlayēcē davranēĸlarla 
maruz kalmalarē ya da ºzellikle geliĸmemiĸ ¿lkelerden geliĸmiĸ ¿lkelere olan gº­ hareketlerinde 
bulunduklarē yerdeki olumsuz ĸartlar yerine daha iyi yaĸam ĸartlarēna kavuĸarak yaĸam kalitelerini 
artērma istekleridir (¦nal, 2014). 

2011 yēlēnda Suriyeôde baĸlayan savaĸ nedeniyle Suriye halkēnēn b¿y¿k bir kēsmē komĸu ¿lkelere 
sēĵēnmēĸlardēr (Doĵan, 2019). Birleĸmiĸ Milletler ķubat 2020 raporuna T¿rkiyeôde toplam 4 milyon 
sēĵēnmacē ve m¿lteci bulunmaktadēr (Kaya, Baykuzu-G¿nd¿z ve Erden, 2020). Gelen sēĵēnmacēlarēn 
­oĵunun T¿rk­e bilmemesi, T¿rk­e bilmeyen sēĵēnmacē ­ocuklarēn okullarda eĵitimlerine devam 

etmeye ­alēĸmalarē, yakēn coĵrafyalarda olsak da birtakēm k¿lt¿rel farklēlēklarēn olmasē, iĸ i­in istihdam 
saĵlanabilmesi gibi durumlar, iĸleri hem sēĵēnmacēlar hem de ev sahipliĵi yapan ¿lke vatandaĸlarē i­in 
daha da zor bir hale getirmiĸtir.  Bu durum ekonomi, saĵlēk, eĵitim a­ēsēndan ve sosyal a­ēdan ¿lkemizi 
ciddi bir ĸekilde etkilemiĸ ve ­oĵu insan i­in bir problem haline gelmiĸ ve bazē insanlarda olumsuz 
duygularēn ºn plana ­ēkmasēna sebebiyet vermiĸtir. 

ñPhobiaò Yunancada ñkorkuò; ñxenosò ise ñyabancēò, ñmisafirò anlamēna gelmektedir. Bu iki 
kelimeden oluĸan ñXenophobiaò, yabancēdan korkma anlamēnē taĸēmaktadēr ancak yabancēlara karĸē 
d¿ĸmanlēk ve olumsuz duygular beslemekle iliĸkilidir (Smelser and Baltes, 2001). Yabancē d¿ĸmanlēĵē 
ise ñtopluma yabancē olarak gºr¿len bireyleri dēĸlayan ve onlarē kºt¿leyen tutumlar, ºn yargēlar ve 
davranēĸlarò olarak tanēmlanmaktadēr (Asia-Pacific NGO Meeting for the World Conference, 2001; akt. 
¥zmete vd., 2018). 

Yabancē d¿ĸmanlēĵē kavramēnēn ērk­ēlēk kavramē ile karēĸtērēlmadan ayērt edilmesi ºnemlidir. 

Yabancē d¿ĸmanlēĵē, ºtekinin gruba yabancē olduĵu fikrini; ērk­ēlēk ise ērklarēn birbirinden ayrēlan ten 
rengi, y¿z bi­imi gibi fiziksel ºzelliklerin farklēlēĵēnē ele alan ayrēmcēlēĵē kapsamaktadēr. Yabancē 
d¿ĸmanlēĵēnēn en u­ noktasēnēn ērk­ēlēk olduĵu sºylenebilir (NGO Working Group on Migration and 
Xenophobia for the World Conference, 2001; akt. ¥zmete vd., 2018). 

Gº­menlerin ­oĵunlukla olumsuzluĵun ve sēnērlarē ge­erek i­eri giren ñºtekiònin temsilcileri olarak 
betimlendirildiklerini belirten Gºker (2013), gº­menleri, ñi­erdeki yabancēò olarak tanēmlar. Ķnsanlar, 
yabancēyē genel olarak kendi k¿lt¿rlerinin dēĸēnda olan farklē kiĸiler olarak tanēmlarken (Gºker, 2013), 
yabancē d¿ĸmanlēĵēnēn temelinde, kiĸinin mensup olduĵu grup dēĸēnda ya da ona karĸē olan bir baĸka 
gruba ait kiĸilere yºnelik oluĸturduĵu olumsuz duygu ve d¿ĸ¿nceler vardēr (Demirhan-Serinken, 2017).  

Yabancē d¿ĸmanlēĵē, bireyin etnik kºkenini, var olduĵu k¿lt¿r¿  ya da inancēnēn diĵerlerininkinden 
daha ¿st olduĵunu d¿ĸ¿nmesi ile de baĵlantēlēdēr. Yabancē d¿ĸmanlēĵēnēn bazē belirtileri; diĵer gruba  
karĸē ayrēmcēlēk, saldērganlēk, baĸkalarēnē da kin ve nefrete yºneltme gibi davranēĸlar olarak 

sēralanabileceĵi gibi; aĸaĵēlama, kºt¿leme ve incitme ama­lē bilin­li olarak diĵer gruba yºnelik takēnēlan 
tavēr ve hareketlerle iliĸkili olduĵu sºyleyebilir (Sara­lē, 2019). 

Suriyeli m¿ltecilerin T¿rkiyeôye yerleĸmeye baĸlamasē, T¿rk halkē ile yabancēlar arasēndaki 

iliĸkilerin de deĵiĸmesine yol a­mēĸtēr. Ķlk baĸta m¿lteciler, misafir olarak gºr¿ld¿ĵ¿ i­in m¿ltecilere 
daha ēlēmlē yaklaĸēlmēĸ ancak, sonraki dºnemlerde bir­ok konuda su­lanarak ayrēmcē ve dēĸlayēcē sºylem 
ve davranēĸlara maruz kalmēĸlardēr (Doĵan, 2019; Polat ve Kaya, 2017; ķahin, 2020). 

Ekiciônin yaptēĵē ­alēĸmada (2019) insanlarēn, m¿ltecilerden dolayē k¿lt¿rel, sosyal ve ahlaki d¿zen, 
g¿venlik, ekonomik ve temel hizmet alanlarēna eriĸim gibi alanlarda tehdit algēsēna sahip olduklarē 
sonucuna ulaĸēlmēĸtēr ve bu tehdit algēsē da m¿ltecilere dair olumsuz tutumlarēn altēnda yatan 
nedenlerden biridir. M¿ltecilere karĸē hissedilen bu tehdit algēsē, beraberinde olumsuz duygularē da 
getirmektedir. Bu olumsuz duygulardan biri de nefret duygusudur. Nefret duygusu ile toplumsal alanda 
belli bir gruba yºnelik aĸaĵēlayēcē, ayrēĸtērēcē, olumsuz d¿ĸ¿ncelerle donatēlmēĸ sºylemlerin meydana 
gelmesi ve kullanēlmasē; nefret sºylemini ortaya ­ēkmaktadēr (Yazēcē, 2016). Ķnsanlar bunu farklē 
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ĸekillerde dile getirip gºstermeye baĸlamēĸlardēr ve sosyal medya platformlarē, bu duygularēn ve 
d¿ĸ¿ncelerin ortaya konmasē i­in uygun ortamē saĵlamaktadēr. 

Yabancē d¿ĸmanlēĵē yalnēzca bir d¿ĸ¿nce olarak gºr¿lmemelidir. Bir davranēĸ olarak gºr¿lmesi i­in 
de fiziksel bir saldērē olmasē gerekmektedir. Medyada oluĸturulan belirsizlik, yapēlan haberlerin tekrarē 
ya da bunlarēn oluĸturduĵu ihtimaller, yabancē d¿ĸmanlēĵēnē daha da ĸiddetlendirmektedir (Yanēk, 
2017).  ¥zdemir ve ¥ner-¥zkanôēn (2016) sosyal medyada bulunan sºzl¿klerde yaptēklarē ­alēĸmaya 
gºre, Suriyeli m¿lteciler hakkēnda girilen olumsuz girdilerin, olumlulara kēyasla daha fazla olduĵu 
gºr¿lm¿ĸt¿r. Ayrēca aynē ­alēĸmada insanlarēn, Suriyeli m¿ltecileri, ekonomiye, toplumsal yapēya ve 
d¿zene karĸē bir tehdit olarak algēladēklarē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Doĵan (2019) tarafēndan Mardinôde yapēlan ­alēĸmada, Suriyeli m¿ltecilere hem ēlēmlē yaklaĸan 
taraflarēn olduĵu hem de nefretin a­ēk­a gºr¿lerek m¿ltecilerin T¿rkiyeôde bulunmalarēnēn iki farklē 

gºr¿ĸ arasēnda kaldēklarē sºylenebilir. Suriyeli m¿ltecilerin, T¿rkiyeôdeki misafirliklerinin uzun s¿rmesi 
ve vatandaĸlēk alabilme olasēlēklarē d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, yukarēda bahsedilen nedenlerden dolayē, 
T¿rkiyeôde yabancēlarēn nasēl algēlanēyor olduklarēnēn incelenmesi ºnemli gºr¿lebilir. 

1.1. Araĸtērmanēn Amacē 

¦niversite ºĵrencilerinde sosyal baskēnlēk yºnelimi ile yabancē d¿ĸmanlēĵē (zenofobi) arasēnda bir 
iliĸki var mēdēr? 

1.1.1 Araĸtērma Sorularē 

¦niversite ºĵrencilerinin yabancē d¿ĸmanlēĵē (zenofobi) d¿zeyleri, ºĵrencilerin cinsiyetine gºre 
anlamlē bir fark gºsteriyor mu? 

¦niversite ºĵrencilerinin sosyal baskēnlēk yºnelimi d¿zeyleri, yabancē d¿ĸmanlēĵē (zenofobi) 
d¿zeyleri arasēnda ve bazē demografik deĵiĸkenler (sosyoekonomik d¿zey, eĵitim gºrd¿kleri fak¿lte) 
arasēnda bir iliĸki var mēdēr? 

¦niversite ºĵrencilerinin sosyal baskēnlēk yºnelimleri, yabancē d¿ĸmanlēklarēnē yordamakta mēdēr? 

1.2 Araĸtērmanēn ¥nemi 

T¿rkiyeôde gº­ler nedeniyle yabancē n¿fus artmēĸ ve kimileri bu durumu olumlu karĸēlarken kimileri 
de bunu kabullenememiĸtir. Sosyal baskēnlēk yºnelimi y¿ksek olan kiĸiler tarafēndan, beraber yaĸamaya 
baĸladēĵēmēz yabancēlarēn yeni bir grup olarak algēlandēĵē d¿ĸ¿n¿lebilir. T¿rkiyeôde, yabancē d¿ĸmanlēĵē 
¿zerine ­ok az ­alēĸma yapēldēĵē bu ­alēĸmalarda da sosyal baskēnlēk yºnelimi ile yabancē d¿ĸmanlēĵē 
d¿zeyi iliĸkisinin ele alēnmadēĵē gºr¿lmektedir. Bu araĸtērma; sosyal baskēnlēk yºnelimi d¿zeyinin, 

yabancē d¿ĸmanlēĵē d¿zeyiyle ve bazē demografik deĵiĸkenlerle iliĸkisinin anlaĸēlmasē yºn¿nden 
ºnemlidir. 

Y¥NTEM 

2.1 Araĸtērmanēn Modeli 

¦niversite ºĵrencilerinin sosyal baskēnlēk yºnelimi ve yabancē d¿ĸmanlēĵē arasēndaki iliĸkinin 
incelendiĵi bu araĸtērmada iliĸkisel tarama modeli kullanēlmēĸtēr. 

 

2.2 Araĸtērmanēn Evren Ve ¥rneklemi 

Bu araĸtērmanēn ºrneklemini; Gazi ¦niversitesi, Ankara ¦niversitesi ve T¿rkiyeônin ­eĸitli 
¿niversitelerinde ºĵrenim gºren 337 lisans ºĵrencisi oluĸturmaktadēr. Katēlēmcēlarla ilgili tanēmlayēcē 
bilgiler Tablo 1ôde verilmiĸtir. 
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Tablo 2.1. Katēlēmcēlara Ķliĸkin Tanēmlayēcē Bilgiler 

Deĵiĸkenler N % 

Cinsiyet   

             Kadēn 230 68,2 

             Erkek 107 31,8 

Algēlanan Sosyoekonomik D¿zey   

              D¿ĸ¿k 43 12,8 

              Orta 272 80,7 

              Y¿ksek 22 6,5 

¥ĵrenim Gºr¿len Fak¿lte   

              Dil ve Tarih-Coĵrafya Fak¿ltesi 25 7,4 

              Diĸ Hekimliĵi Fak¿ltesi 2 0,6 

              Eczacēlēk Fak¿ltesi 1 0,3 

              Edebiyat Fak¿ltesi 13 3,9 

              Eĵitim Fak¿ltesi 95 28,2 

              Fen Fak¿ltesi 7 2,1 

              Fizik Tedavi ve Rehabilitasyon Fak¿ltesi 3 0,9 

              G¿zel Sanatlar Fak¿ltesi 4 1,2 

              Hemĸirelik Fak¿ltesi 10 3,0 

              Hukuk Fak¿ltesi 17 5,0 

              Ķktisadi ve Ķdari Bilimler Fak¿ltesi 24 7,1 

              Ķlahiyat Fak¿ltesi 19 5,6 

              Ķletiĸim Fak¿ltesi 9 2,7 

              Mimarlēk Fak¿ltesi 8 2,4 

              M¿hendislik Fak¿ltesi 32 9,5 

              Saĵlēk Bilimleri Fak¿ltesi 24 7,1 

              Siyasal Bilgiler Fak¿ltesi 6 1,8 

              Spor Bilimleri Fak¿ltesi 5 1,5 

              Teknoloji Fak¿ltesi 13 3,9 

              Tēp Fak¿ltesi 11 3,3 

              Uygulamalē Bilimler Fak¿ltesi 3 0,9 

              Veteriner Fak¿ltesi 4 1,2 

              Ziraat Fak¿ltesi 2 0,6 
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2.3 Veri Toplama Ara­larē 

2.3.1 Kiĸisel Bilgi Formu 

Kiĸisel bilgi formu, araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin demografik deĵiĸkenleri hakkēnda bilgi edinmek 

amacēyla araĸtērmacēlar tarafēndan hazērlanmēĸtēr. Katēlēmcēnēn cinsiyeti, sosyo-ekonomik d¿zeyi ve 
fak¿ltesi ile ilgili bilgiler i­ermektedir. 

 

2.3.2 Sosyal Baskēnlēk Yºnelimi ¥l­eĵi 

Katēlēmcēlarēn sosyal baskēnlēk yºnelimlerini ºl­mek i­in, Sidanius, Pratto ve Bobo (1994) tarafēndan 
geliĸtirilen Sosyal Baskēnlēk Yºnelimi ¥l­eĵinin Kara­anta (2002) tarafēndan T¿rk­eye uyarlanmēĸ 
formu kullanēlmēĸtēr. 16 maddeden oluĸan Sosyal Baskēnlēk Yºnelimi ¥l­eĵi, 7 dereceli Likert tipi bir 
ºl­ektir (1 ï ­ok yanlēĸ; 7 ï ­ok doĵru). Tek faktºrl¿ bir yapēya sahip olan Sosyal Baskēnlēk Yºnelimi 

¥l­eĵinin T¿rk­e ge­erlik ­alēĸmasēnda Cronbach Alfa g¿venirlik katsayēsē .85 olarak hesaplanmēĸtēr. 
Bu araĸtērma kapsamēnda yapēlan hesaplamalar sonucunda, Sosyal Baskēnlēk Yºnelimi ¥l­eĵinin 
Cronbach Alfa g¿venirlik katsayēsē .86 bulunmuĸtur. 

 

2.3.3 Yabancē D¿ĸmanlēĵē (Zenofobi) ¥l­eĵi 

Bu ­alēĸmada Veer ve arkadaĸlarē (2011) tarafēndan geliĸtirilen ve T¿rk­eye ¥zmete ve arkadaĸlarē 
(2018) tarafēndan uyarlanan Yabancē D¿ĸmanlēĵē (Zenofobi) ¥l­eĵi kullanēlmēĸtēr. Tek boyutu bulunan 

ºl­ek, 11 maddeden oluĸmaktadēr. Y¿ksek puanlar yabancē d¿ĸmanlēĵē d¿zeyinin y¿ksek olduĵu 
ĸeklinde yorumlanmaktadēr. ¥l­eĵin Cronbach Alpha deĵeri 0,87 olarak bulunmuĸtur. Bu araĸtērma 
kapsamēnda yapēlan hesaplamalar sonucunda, Yabancē D¿ĸmanlēĵē ¥l­eĵinin Cronbach Alfa g¿venirlik 
katsayēsē .89 bulunmuĸtur. 

 

2.4 Verilerin Toplanmasē 

T¿rkiyeôdeki ¿niversitelerden ulaĸēlabilen ºĵrencilere online anket olarak gºnderilmiĸtir. Anketin 
doldurulmasē 5 dakika s¿rm¿ĸt¿r ve yanētlar online olarak kaydedilmiĸtir. 

 

2.5 Verilerin Analizi 

Sosyal baskēnlēk yºnelimi ve yabancē d¿ĸmanlēĵē d¿zeyinin, cinsiyetler arasēnda farklēlēk gºsterip 
gºstermediĵini belirlemek amacēyla baĵēmsēz gruplar i­in t-testi yapēlmēĸtēr. Sosyal baskēnlēk 
yºneliminin ve yabancē d¿ĸmanlēĵēnēn, bazē demografik deĵiĸkenlerle (sosyoekonomik d¿zey ve 
fak¿lte) arasēndaki iliĸkinin incelenmesi i­in tek yºnl¿ varyans analizi yapēlmēĸtēr. Sosyal baskēnlēk 
yºnelimi ile yabancē d¿ĸmanlēĵē arasēndaki iliĸkiyi hesaplamak i­in korelasyon analizi ve sosyal 
baskēnlēk yºneliminin, yabancē d¿ĸmanlēĵēnē yordamasēna yºnelik olarak regresyon analizi yapēlmēĸtēr. 

 

BULGULAR  

Bu kēsēmda, ºncelikli olarak katēlēmcēlarēn sosyal baskēnlēk yºnelim d¿zeyleri ve yabancē d¿ĸmanlēĵē 
d¿zeyleri bazē demografik ºzelliklere gºre incelenmiĸtir. Ardēndan da sosyal baskēnlēk yºnelimi ile 
yabancē d¿ĸmanlēĵē arasēnda bir iliĸki olup olmadēĵēna, sosyal baskēnlēk yºneliminin, yabancē 
d¿ĸmanlēĵēnē yordayēp yordamadēĵēna bakēlmēĸtēr. 
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Tablo 3.1. Sosyal Baskēnlēk Yºnelimi D¿zeyi ve Yabancē D¿ĸmanlēĵēna Ait  Betimsel Ķstatistikler 

 N Min. Maks. Ortalama Ss ¢arpēklēk Basēklēk 

Sosyal Baskēnlēk Yºnelimi 
¥l­eĵi 

337 1,00 7,00 2,63 1,03 ,794 ,459 

Yabancē D¿ĸmanlēĵē 
¥l­eĵi 

337 1,00 6,00 4,14 1,13 -,312 -,730 

 

Tablo 3.1ôe bakēldēĵēnda, Sosyal Baskēnlēk Yºnelimi ¥l­eĵi puanēndan elde edilen ­arpēklēk ve 
basēklēk deĵeri; +1,5 ile -1,5 arasēnda olduĵu i­in normal daĵēlēm saĵlanmēĸtēr ve bu y¿zden de 
analizlerde parametrik olan test teknikleri kullanēlmēĸtēr. 

Yabancē D¿ĸmanlēĵē ¥l­eĵi puanēndan elde edilen ­arpēklēk ve basēklēk deĵeri; +1,5 ile -1,5 arasēnda 
olduĵu i­in normal daĵēlēm saĵlanmēĸtēr ve bu y¿zden de analizlerde parametrik olan test teknikleri 
kullanēlmēĸtēr. 

Tablo 3.2. Sosyal Baskēnlēk Yºnelimi D¿zeyi ve Yabancē D¿ĸmanlēĵēnēn Cinsiyet A­ēsēndan 
Ķncelenmesi 

 Cinsiyet N Ortalama Ss t p 

Sosyal 
Baskēnlēk 
Yºnelimi 

Kadēn 230 2,42 ,94 
-5,43 ,000* 

Erkek 107 3,08 1,07 

Yabancē 
D¿ĸmanlēĵē  

Kadēn 230 3,94 1,17 -5,35 ,000* 

Erkek 107 4,56 ,90 

*p<0,05 

Tablo 3.2ôde sosyal baskēnlēk yºnelimi ve yabancē d¿ĸmanlēĵē a­ēsēndan cinsiyetler arasēndaki farkēn 
incelenmesi amacēyla uygulanan t-testi sonu­larē bulunmaktadēr. Kadēn ve erkekler arasēnda hem sosyal 
baskēnlēk yºnelimi hem de yabancē d¿ĸmanlēĵē a­ēsēndan anlamlē farklēlēk olduĵu bulunmuĸtur (p<0.05). 
Erkeklerin hem sosyal baskēnlēk yºnelimi hem de yabancē d¿ĸmanlēĵē d¿zeylerinin kadēnlardan daha 
y¿ksek olduĵunu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Tablo 3.3. Sosyal Baskēnlēk Yºnelimi D¿zeyi ve Yabancē D¿ĸmanlēĵē D¿zeyinin Algēlanan 
Sosyoekonomik D¿zey A­ēsēndan Ķncelenmesi 

 
Algēlanan 

Sosyoekonomik D¿zey 
N Ortalama Ss F p 

Sosyal 
Baskēnlēk 
Yºnelimi 

D¿ĸ¿k 43 2,50 1,01 

2,762 ,065 Orta 272 2,61 1,00 

Y¿ksek 22 3,11 1,31 

Yabancē 
D¿ĸmanlēĵē 

D¿ĸ¿k 43 4,35 1,16 2,199 ,113 

Orta 272 4,08 1,13 

Y¿ksek 22 4,48 1,01 

 

Tablo 3.3ôte sosyal baskēnlēk yºnelimi ve yabancē d¿ĸmanlēĵē d¿zeylerinin, algēlanan sosyoekonomik 
d¿zeye gºre incelenmesi i­in uygulanan Tek Yºnl¿ Varyans Analizi testinin sonu­larē bulunmaktadēr. 
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Buna gºre deĵiĸkenler a­ēsēndan gruplar arasēnda istatiksel olarak anlamlē bir farklēlēk bulunmamēĸtēr 
(p<0,05). 

Tablo 3.4. Sosyal Baskēnlēk Yºnelimi D¿zeyinin ¥ĵrenim Gºr¿len Fak¿lte A­ēsēndan 
Ķncelenmesi 

  
¥ĵrenim Gºr¿len 

Birim 
N Ortalama Ss F p 

Ķkili 
Fark 

Sosyal Baskēnlēk 
Yºnelimi 

1 
Dil ve Tarih-Coĵrafya 

Fak¿ltesi 
25 2,24 ,95 

2,790 ,012* 1-6 

2 Eĵitim Fak¿ltesi 95 2,69 1,12 

3 Hukuk Fak¿ltesi 17 2,40 ,73 

4 
Ķktisadi ve Ķdari 
Bilimler Fak¿ltesi 

24 2,56 1,06 

5 Ķlahiyat Fak¿ltesi 19 2,90 1,17 

6 M¿hendislik Fak¿ltesi 32 3,17 ,95 

7 
Saĵlēk Bilimleri 
Fak¿ltesi 

24 2,36 ,58 

*p<0,05 

Tablo 3.4ôte sosyal baskēnlēk yºneliminin, ºĵrenim gºr¿len fak¿lte a­ēsēndan incelenmesi amacēyla 
yapēlan Tek Yºnl¿ Varyans Analizi sonucuna gºre farklē fak¿ltelerde ºĵrenim gºren ºĵrenciler arasēnda 

sosyal baskēnlēk yºnelim d¿zeyi a­ēsēndan istatistiksel olarak anlamlē fark vardēr (p<0,05). M¿hendislik 
Fak¿ltesi ºĵrencilerinin sosyal baskēnlēk yºnelimi puanlarē Dil ve Tarih-Coĵrafya Fak¿ltesi 
ºĵrencilerinden y¿ksek bulunmuĸtur. Bu sonu­lara uygulanan Tukey testine gºre ­alēĸmaya katēlan grup 
i­inde en az sosyal baskēnlēk yºnelimi puanēna sahip Dil ve Tarih-Coĵrafya Fak¿ltesi ºĵrencileriyken  
en y¿ksek sosyal baskēnlēk yºnelimi puanēna sahip M¿hendislik Fak¿ltesi ºĵrencileri olduĵu 
gºr¿lm¿ĸt¿r.  

Tablo 3.5. Yabancē D¿ĸmanlēĵē D¿zeyinin ¥ĵrenim Gºr¿len Fak¿lte A­ēsēndan Ķncelenmesi 

  
¥ĵrenim Gºr¿len 

Birim 
N Ortalama Ss F p 

Ķkili 
Fark 

Yabancē 
D¿ĸmanlēĵē 

1 
Dil ve Tarih-Coĵrafya 

Fak¿ltesi 
25 2,99 1,18 

6,18 ,000* 

1-2, 
1-3, 
1-4, 

1-5, 
1-6, 
1-7 

2 Eĵitim Fak¿ltesi 95 4,08 1,08 

3 Hukuk Fak¿ltesi 17 4,24 1,10 

4 
Ķktisadi ve Ķdari 
Bilimler Fak¿ltesi 

24 4,52 1,07 

5 Ķlahiyat Fak¿ltesi 19 4,02 1,36 

6 
M¿hendislik 
Fak¿ltesi 

32 4,63 ,97 

7 
Saĵlēk Bilimleri 
Fak¿ltesi 

24 4,25 1,04 

*p<0,05 

Tablo 3.5ôde yabancē d¿ĸmanlēĵēnēn, ºĵrenim gºr¿len fak¿lte a­ēsēndan incelenmesi amacēyla 
yapēlan Tek Yºnl¿ Varyans Analizi sonucunda fak¿lteler arasēnda yabancē d¿ĸmanlēĵē a­ēsēndan 
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istatistiksel olarak anlamlē farklēlēk bulunduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r(p<0,05). Tukey testine gºre en az yabancē 
d¿ĸmanlēĵē puanēna sahip grup Dil ve Tarih-Coĵrafya Fak¿ltesi ºĵrencileridir.  

Tablo 3.6. Sosyal Baskēnlēk Yºnelimi ile Yabancē D¿ĸmanlēĵē Arasēndaki Ķliĸki 

 N Ortalama Ss r 

1.Sosyal Baskēnlēk Yºnelimi 337 2,63 1,03 
.274* 

2.Yabancē D¿ĸmanlēĵē 337 4,14 1,13 

*p<0.01 

Sosyal baskēnlēk yºnelimi ile yabancē d¿ĸmanlēĵē arasēndaki iliĸkinin belirlenmesi i­in Pearson 
korelasyon analizi yapēlmēĸtēr. Analiz sonucunda, sosyal baskēnlēk yºnelimi ile yabancē d¿ĸmanlēĵē 
arasēnda .274 ile pozitif yºnde ve anlamlē bir iliĸki olduĵu bulunmuĸtur (p<0,01).  

Tablo 3.7. Yabancē D¿ĸmanlēĵēnē Yordanmasēna Ķliĸkin Regresyon Analizi Sonu­larē 

 B SB R R2 Beta T P 

Sosyal Baskēnlēk Yºnelimi ,21 ,04 ,27 ,08 ,27 5,22 ,000 

 

Sosyal baskēnlēk yºneliminin yabancē d¿ĸmanlēĵēnē yordayēp yordamadēĵēnēn belirlenmesine yºnelik 
regresyon analizi uygulanmēĸtēr. Tablo 3.7ô deki sonu­lara gºre sosyal baskēnlēk yºneliminin toplam 
varyanstaki sorumluluk oranēnēn % 08 olduĵu gºr¿lmektedir. Bu deĵer d¿ĸ¿k fakat istatistiksel olarak 
anlamlē bir deĵerdir (F =27.20; Sd. 1-335; p<.05). Uyarlanmēĸ R2 deĵeri ise .08ôdir. 

SONU¢ VE ¥NERĶLER 

Bu ­alēĸmada sosyal baskēnlēk yºnelimi ve yabancē d¿ĸmanlēĵē arasēndaki iliĸki ve bu deĵiĸkenlerin, 
bazē demografik deĵiĸkenlerle (cinsiyet, sosyoekonomik durum, ºĵrenim gºr¿len fak¿lte) olan iliĸkileri 
incelenmiĸtir.  

Sosyal baskēnlēk yºnelimi ve yabancē d¿ĸmanlēĵē cinsiyet a­ēsēndan incelendiĵinde hem sosyal 
baskēnlēk yºneliminde hem de yabancē d¿ĸmanlēĵēnda cinsiyetler arasēnda anlamlē bir farklēlēk 
bulunmuĸtur. Erkeklerin sosyal baskēnlēk yºnelim d¿zeylerinin ve yabancē d¿ĸmanlēĵē d¿zeylerinin, 
kadēnlardan daha y¿ksek ­ēktēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu da literat¿rdeki sonu­larla ºrt¿ĸmektedir. Erkurt, 

(2015) yaptēĵē ­alēĸmada, erkeklerin, sosyal baskēnlēk yºnelimlerinin kadēnlarēnkinden daha y¿ksek 
­ēktēĵēnē ve var olan cinsiyet­i sistemin erkeklerin ­ēkarlarēna uygun olduĵu i­in bu sistemi 
desteklemeye daha yatkēn olduklarēnē ortaya koymuĸtur. Schmitt ve Wirth (2009), yaptēklarē ­alēĸmada, 
erkeklerin cinsiyet­ilik ve sosyal baskēnlēk yºnelimi d¿zeylerinin kadēnlarēnkinden daha y¿ksek olduĵu 
sonucuna ulaĸmēĸlardēr. Svensson ve Edbladôēn (2015) Ķsve­li ¿niversite ºĵrencileri ile yaptēklarē 
­alēĸmada, erkeklerin yabancē d¿ĸmanlēĵē i­eren davranēĸlara kadēnlara nazaran daha eĵilimli olduklarē 
bulunmuĸtur. 

Sosyal baskēnlēk yºnelimi ve yabancē d¿ĸmanlēĵē sosyo-ekonomik d¿zey a­ēsēndan incelendiĵinde 
farklē sosyo ekonomik d¿zeyler arasēnda farkēn anlamlē olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Hiyerarĸik yapēyē 
destekleyen ve ekonomi de dahil olmak ¿zere olumlu toplumsal deĵerlere sahip olan egemen gruplar 

a­ēsēndan bakēldēĵēnda, sosyal baskēnlēk yºnelimi ile sosyoekonomik d¿zey arasēnda anlamlē bir iliĸki 
bulunmasē gerektiĵi d¿ĸ¿n¿lebilir. Ancak ­alēĸma grubu, sosyoekonomik d¿zeyler a­ēsēndan homojen 
bir daĵēlēma sahip olmadēĵēndan, anlamlē bir farklēlēk ­ēkmamēĸ olabilir. Bu konuyla ilgili bir ­alēĸmada, 
Ankaraôda Suriyeli m¿ltecilerin sayē olarak fazla olduĵu Altēndaĵ ve az olduĵu ¢ankaya il­elerinde 
yapēlan araĸtērma sonucunda; her iki il­ede de sosyal baskēnlēk yºnelim d¿zeyi y¿ksek ­ēkan bireylerin, 
Suriyelileri sosyoekonomik a­ēdan tehdit olarak algēladēklarē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr (Kºse, Sunata ve 
Deniz, 2018). San Miguel ve arkadaĸlarēnēn (2011), Meksika kºkenli Amerikalē ¿niversite ºĵrencileri 
ile yapmēĸ olduklarē ­alēĸmada ºĵrencilerin sosyoekonomik d¿zeyi, ºĵrenim gºrd¿kleri bºl¿m ve 

cinsiyetleri ile yabancē d¿ĸmanlēĵē d¿zeyleri arasēnda anlamlē bir iliĸki bulunmuĸtur. Ancak Karataĸ ve 
G¿zel (2020) ¿niversite ºĵrencileri ile yaptēklarē ­alēĸmada, yabancē d¿ĸmanlēĵē ile sosyoekonomik 
d¿zey arasēnda anlamlē bir fark olmadēĵē sonucuna ulaĸmēĸtēr. 
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Araĸtērmanēn bir baĸka bulgusu hem sosyal baskēnlēk yºnelimi hem de yabancē d¿ĸmanlēĵē 
deĵiĸkenlerinde  farklē fak¿ltelerde ºĵrenim gºren gruplar a­ēsēndan anlamlē bir farklēlēk olduĵudur: 
Sosyal baskēnlēk yºnelimi ve yabancē d¿ĸmanlēĵēnda en y¿ksek ortalamaya M¿hendislik Fak¿ltesiônde 
ºĵrenim gºren ºĵrenciler sahipken, en d¿ĸ¿k ortalamaya da Dil ve Tarih-Coĵrafya Fak¿ltesi ºĵrencileri 
sahip olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Literat¿rde de ¿niversite ºĵrencileri ile yapēlan ­alēĸmalarda, yabancē 
d¿ĸmanlēĵē ile ºĵrenim gºr¿len fak¿lteler arasēnda fark bulunduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (Karataĸ ve G¿zel, 
2020; San Miguel vd., 2011).  

Yapēlan korelasyon analizi sonucunda, sosyal baskēnlēk yºnelimi ve yabancē d¿ĸmanlēĵē arasēnda 

pozitif yºnde zayēf bir iliĸki bulunmuĸtur. Sonu­lara baktēĵēmēzda, ­alēĸmaya katēlanlarēn yabancē 
d¿ĸmanlēĵē puanlarēnēn y¿ksek ancak sosyal baskēnlēk yºnelimi puan ortalamalarēnēn  d¿ĸ¿k olduĵu 
gºr¿lmektedir. Buna raĵmen sosyal baskēnlēk yºneliminin yabancē d¿ĸmanlēĵēnē d¿ĸ¿k d¿zeyde de olsa  
yordadēĵē bulunmuĸtur.  

Sonraki ­alēĸmalarda, yabancē d¿ĸmanlēĵē ¿zerine daha geniĸ bir ºrneklemle ­alēĸmalar yapēlabilir 
ve yabancē d¿ĸmanlēĵē ile daha farklē demografik ºzellikler arasēndaki iliĸki incelenebilir. 

Bu ­alēĸmada algēlanan sosyoekonomik d¿zey ve ºĵrenim gºr¿len fak¿lte daĵēlēmlarēna 
baktēĵēmēzda karĸēlaĸtērēlan gruplar arasēndaki farklarēn fazla olduĵu gºr¿lebilir. Karĸēlaĸtērēlan 
gruplarēn arasēndaki bu farklēlēk araĸtērma sonu­larēna etki etmiĸ olabilir. Sonraki yapēlacak 
araĸtērmalarda karĸēlaĸtērma gruplarē birbirlerine sayēsal olarak yaklaĸtērēlarak gruplar arasē homojenlik 
saĵlanabilir. 
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¥zet 

 Literat¿rde kendiliĵinden geliĸen plansēz gºn¿ll¿l¿k ve kurumlar tarafēndan planlanmēĸ organize 
gºn¿ll¿l¿k faaliyetleri olmak ¿zere iki kavramdan oluĸmaktadēr. Toplumlarē olduk­a etkileyen 
bireylerin geliĸimini destekleyen ve ¿lke ekonomilerine de b¿y¿k katkēlar saĵlayan spor da spor 

faaliyetleri ile gºn¿ll¿l¿k faaliyetlerini bir araya getirmektedir. Bu ­alēĸmanēn amacē; NKolay 2021 
Ķstanbul Maratonuna gºn¿ll¿ olarak katēlan bireylerin spor etkinliklerine olan yºnelimlerinin 
incelenmesidir. Araĸtērmaya, 26ôsē kadēn (% 35,6) ve 47ôsi erkek (% 64,4 ) olmak ¿zere toplam 73 
gºn¿ll¿ ­evrimi­i ankete katēlēm saĵlamēĸtēr. Araĸtērmada 12 maddesi ve 3 alt boyutu bulunan ñSpor 
Etkinliklerine Yºnelim ¥l­eĵiò kullanēlmēĸtēr. Katēlēmcēlara ait demografik bilgilerin daĵēlēmē ile anket 
sorularēna verilen cevaplarēn daĵēlēmē frekans analizi ile incelenmiĸtir. Spor etkinliklerine yºnelim 
ºl­eĵi alt boyutlarēnēn normal daĵēlēma uygunluĵu incelenmiĸ ve verilerin normal daĵēlēma uygun 
olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥l­ek alt boyutlarēnēn cinsiyet ve medeni duruma gºre deĵiĸimi baĵēmsēz gruplarda 

t testi, yaĸ, eĵitim durumu, gelir ve spor etkinliĵine katēlēm sayēsēna gºre deĵiĸimi tek yºnl¿ varyans 
analizi ile incelenmiĸtir. Analizler %95 g¿ven d¿zeyinde SPSS 20.0 yazēlēmē ile yapēlmēĸtēr. 
Araĸtērmanēn sonucunda; Spor etkinliklerine yºnelim ºl­eĵinin cinsiyete, medeni duruma, yaĸ 
gruplarēna, eĵitim, gelir durumu ve katēlēm sayēsēna gºre deĵiĸimi hem ºl­ek genelinde hem de alt 
boyutlarēnda anlamlē d¿zeyde farklēlēk gºsterdiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Anahtar Kelimeler:  Ķstanbul Maratonu, Spor, Maraton, Gºn¿ll¿l¿k 

 

Giriĸ 

Spor etkinliklerinin sayēsēnēn artmasēyla birlikte bu etkinliklerin en b¿y¿k paydaĸē olan gºn¿ll¿lerin 
farkēndalēĵē ve etkinliklere katēlan gºn¿ll¿ sayēsēnda son yēllarda ciddi bir artēĸ olmuĸtur. 

Gºn¿ll¿l¿k kavramē, bir kiĸinin herhangi bir kuruma, topluluĵa veya kuruluĸa gºn¿ll¿ katēlēmē ifade 
eder. Gºn¿ll¿l¿k faaliyetlerine katēlēm sadece kiĸisel d¿zeyde deĵil, aynē zamanda kiĸinin katēldēĵē 
organizasyon i­in de faydalēdēr (Vecina, ve diĵerleri, 2013). Gºn¿ll¿l¿k kavramē, diĵer ­alēĸmalar 
tarafēndan belirli bir topluluĵa ait olma, baĵlēlēk veya dayanēĸma duygusu yaratan bir t¿r sosyal davranēĸ 
olarak tanēmlanmēĸtēr. Bir kiĸinin toplum i­in ortak yarar saĵlamak amacēyla yaptēĵē kamu hizmeti 
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olarak da deĵerlendirilebilir. ¥zellikle kar amacē g¿tmeyen kuruluĸlar i­in gºn¿ll¿lerin ºnemi daha 
fazladēr. ¢¿nk¿ bu kuruluĸlar belirli gºrevleri yerine getirmek i­in organizasyonlara ekstra g¿­ saĵlarlar 
(Hallmann ve Fairley, 2018).  

Araĸtērmalar, gºn¿ll¿lerin katēldēklarē etkinliklerde beceri, deneyim, ­eĸitli yetkinlikler kazanmalarēna 
ve profesyonel aĵlar kurmalarēna izin vererek ekonomiye fayda saĵlayabileceĵini gºstermektedir. Buna 
ek olarak, gºn¿ll¿l¿k sosyal aĵlar oluĸturmak, topluluk duygusu oluĸturmak, ulusal gurur yaratmak, 
sosyal i­erme ve kaynaĸmaya yardēmcē olmak ile eĸitliĵi artērma gibi bir takēm olumlu tutum ve 
davranēĸlara yol a­ar. Gºn¿ll¿l¿k stratejileri, bu nedenle, saĵlēk ve esenlik ve daha geniĸ toplum 

alanlarēnda pozitif dēĸsallēklar yaratmak i­in bir ara­ olarak kullanēlabilir (McGillivray, McPherson ve 
Mackay, 2013). 

Spor etkinliklerinde de gºn¿ll¿lerin rol¿ b¿y¿k ºnem kazanmaktadēr. Her yēl ¿lkemizde ger­ekleĸtirilen 

uluslararasē spor etkinlikleri gºn¿ll¿lerin desteĵiyle organize edilmektedir. Bununla birlikte, gºn¿ll¿ 
sektºr¿ kurumsal bir boyutta da ele alēnmaktadēr. Yēl i­erisinde T¿rkiyeônin en b¿y¿k geniĸ katēlēmlē 
spor etkinliĵini olan Ķstanbul Maratonuônun yanēnda 30ôdan fazla ulusal ve uluslararasē spor etkinliĵini 
hayata ge­iren Spor Ķstanbul, gºn¿ll¿ faaliyetlerini y¿r¿tmek amacēyla kendi b¿nyesinde bir birim 
kurmuĸtur. 2020 yēlē ger­ekleĸtirilen spor etkinliklerinde toplamda 3137 gºn¿ll¿ gºrev alērken; 2021 
yēlē etkinliklerinde ise %238ôlik bir artēĸlar 7675 gºn¿ll¿ gºrev almēĸtēr.  

Bu ­alēĸmada NKolay 43. Ķstanbul Maratonu etkinliĵine gºn¿ll¿ olarak katēlan bireylerin spor 
etkinliklerine olan yºnelimlerinin belirlenmesi ama­lanmēĸtēr. 

Yºntem 

Araĸtērmanēn Yºntemi 

Araĸtērma; 2021 yēlēnda ger­ekleĸtirilen NKolay 43. Ķstanbul Maratonuôna gºn¿ll¿ olarak katēlan 
bireylerin spor etkinliklerine olan yºnelimlerinin incelenmesidir. Araĸtērmada nicel araĸtērma 
yºntemlerinden biri olan betimsel tarama modeli kullanēlmēĸtēr. 

Evren ve ¥rneklem 

Araĸtērmanēn evrenini NKolay 43. Ķstanbul Maratonuôna gºn¿ll¿ olarak gºrev alan bireyler 
oluĸturmaktadēr. Araĸtērmanēn evreninden kolayda ºrneklem yºntemi ile 26ôsē kadēn ve 47ôsi erkek 
olmak ¿zere toplam 73 gºn¿ll¿ katēlēmcēya ­evrimi­i anket uygulanmēĸtēr. 

Verilerin Toplanmasē 

Araĸtērmanēn ilk bºl¿m¿nde katēlēmcēlara yºnelik demografik sorular yer alērken ikinci bºl¿m¿nde ise 

Pons vd. (2006) tarafēndan geliĸtirilen ve ¢evik, ķimĸek, Mercanoĵlu ve Bayram (2019) tarafēndan 
T¿rk­e'ye uyarlanan 12 madde ve 3 alt boyuttan oluĸan ñSpor Etkinliklerine Yºnelim ¥l­eĵiò 
kullanēlmēĸtēr. 

 

Verilerin Analizi  

Katēlēmcēlara ait demografik bilgilerin daĵēlēmē ile anket sorularēna verilen cevaplarēn daĵēlēmē frekans 
analizi ile incelenmiĸtir. Spor etkinliklerine yºnelim ºl­eĵi alt boyutlarēnēn normal daĵēlēma uygunluĵu 

incelenmiĸ ve verilerin normal daĵēlēma uygun olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥l­ek alt boyutlarēnēn cinsiyet ve 
medeni duruma gºre deĵiĸimi baĵēmsēz gruplarda t testi, yaĸ, eĵitim durumu, gelir ve spor etkinliĵine 
katēlēm sayēsēna gºre deĵiĸimi tek yºnl¿ varyans analizi ile incelenmiĸtir. Analizler %95 g¿ven 
d¿zeyinde SPSS 20.0 yazēlēmē ile yapēlmēĸtēr. 

BULGULAR  

Demografik Bilgilerin Daĵēlēmē 

Katēlēmcēlarēn demografik bilgilere gºre daĵēlēmē frekans analizi ile incelenmiĸtir.  
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  n % 

Cinsiyet 

Kadēn 26 35,6 

Erkek 47 64,4 

Total 73 100,0 

Medeni 
Durum 

Bekar 63 86,3 

Evli 10 13,7 

Total 73 100,0 

Yaĸēnēz 

16-25 51 69,9 

26-35 18 24,7 

36-45 4 5,5 

Total 73 100,0 

Eĵitim 
durumu 

Lise 14 19,2 

Lisans 47 64,4 

Y¿ksek Lisans 12 16,4 

Total 73 100,0 

Aylēk gelir 

4000-4500 31 42,5 

4501-5000 11 15,1 

5001-5500 4 5,5 

5501-6000 6 8,2 

6000 ve ¿zeri 21 28,8 

Total 73 100,0 

Etkinliĵe 
katēlēm sayēsē 

1-2 27 37,0 

3-4 11 15,1 

5-6 12 16,4 

7-8 6 8,2 

9 ve daha fazla 17 23,3 

Total 73 100,0 

 

Katēlēmcēlarēn cinsiyete gºre daĵēlēmē incelendiĵinde; kadēnlarēn oranē %35,6, erkeklerin oranē 
%64,4ôt¿r. Medeni duruma gºre daĵēlēm incelendiĵinde bekarlarēn oranē %86,3, evlilerin oranē 
%13,7ôdir. Yaĸ gruplarēna gºre daĵēlēm incelendiĵinde 16-25 yaĸ grubu kiĸilerin oranē %69,9, 26-35 yaĸ 

grubu kiĸilerin oranē %24,7, 36-45 yaĸ grubu kiĸilerin oranē ise %5,5ôtir. Lise mezunu olanlarēn oranē 
%19,2, lisans mezunu olanlarēn oranē %16,4, y¿ksek lisans mezunu olanlarēn oranē %16,4ôt¿r. Gelir 
gruplarēna gºre daĵēlēm incelendiĵinde geliri 4000-4500 TL olanlarēn oranē %42,5, 4501-5000 TL geliri 
olanlarēn oranē %15,1, 5001-5500 TL geliri olanlarēn oranē %5,5, 5501-6000 TL geliri olanlarēn oranē 
%8,2 olup geliri 6000 TLôden fazla olanlarēn oranē %28,8ôdir. Etkinliĵe katēlēm sayēsē daĵēlēmē 
incelendiĵinde 1-2 defa katēlanlarēn oranē %37, 3-4 defa katēlanlarēn oranē %15,1, 5-6 defa katēlanlarēn 
oranē %16,4, 7-8 defa katēlanlarēn oranē %8,2, 9 ve daha fazla katēlanlarēn oranē %23,3ôt¿r.  
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Spor Etkinliklerine Yºnelim ¥l­eĵi Maddelerine Verilen Cevaplarēn Daĵēlēmē 

Spor etkinliklerine yºnelim ºl­eĵi maddelerine verilen cevaplarēn daĵēlēmē frekans analizi ile incelenmiĸ 
ve tabloda verilmiĸtir.  

  

Kesinlikle 

Katēlmēyorum 
Katēlmēyorum 

Biraz 

Katēlēyorum 
Katēlēyorum 

Kesinlikle 

Katēlēyorum 

n % n % n % n % n % 

Genellikle etkinlikler ile ilgili 

sohbetlere katēlērēm. 
0 0,0% 7 9,6% 23 31,5% 23 31,5% 20 27,4% 

Arkadaĸlarēm ile etkinlikler 

hakkēnda konuĸmaktan 

hoĸlanērēm. 

0 0,0% 0 0,0% 11 15,1% 31 42,5% 31 42,5% 

Etkinlikler ile ilgili duygu ve 

d¿ĸ¿ncelerimi genellikle 

baĸkalarē ile paylaĸērēm. 

0 0,0% 2 2,7% 15 20,5% 30 41,1% 26 35,6% 

Benim i­in spor etkinliĵine 

katēlmak ger­ekten b¿y¿k bir 
zevktir. 

0 0,0% 4 5,5% 10 13,7% 22 30,1% 37 50,7% 

Spor etkinliklerine katēlmak beni 

heyecanlandērēr. 
0 0,0% 0 0,0% 14 19,2% 16 21,9% 43 58,9% 

Spor etkinliĵine katēlmayē 

d¿ĸ¿nd¿ĵ¿mde heveslenirim. 
0 0,0% 0 0,0% 11 15,1% 27 37,0% 35 47,9% 

Spor etkinliĵine katēldēĵēmda 

kendimi onun bir par­asē olarak 

gºr¿r¿m. 

0 0,0% 0 0,0% 15 20,5% 24 32,9% 34 46,6% 

Spor etkinliĵine katēldēĵēmda 

mutlu olurum. 
0 0,0% 0 0,0% 9 12,3% 22 30,1% 42 57,5% 

Spor etkinliĵini izlemek yēldēz 

sporcularla yakēnlaĸma fērsatē 

saĵlar. 

0 0,0% 3 4,1% 33 45,2% 18 24,7% 19 26,0% 

Kendimi spor uzmanē olarak 

d¿ĸ¿n¿r¿m. 
3 4,1% 16 21,9% 19 26,0% 19 26,0% 16 21,9% 

Profesyonel spor yorumcularē 

kadar spor taktik ve stratejileri ile 

ilgili konuĸabilirim. 

0 0,0% 8 11,0% 22 30,1% 18 24,7% 25 34,2% 

Spor konusunda herhangi bir 

bilgi (rekor, sonu­, sºzleĸme vb.) 

ile ilgilenirim. 

0 0,0% 8 11,0% 19 26,0% 16 21,9% 30 41,1% 

 

ñGenellikle etkinlikler ile ilgili sohbetlere katēlērēm.ò ifadesine katēlmēyorum cevabē verenlerin oranē 
%9,6, biraz katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %31,5, katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %31,5, 
kesinlikle katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %27,4ôt¿r.  

ñArkadaĸlarēm ile etkinlikler hakkēnda konuĸmaktan hoĸlanērēm.ò ifadesine biraz katēlēyorum cevabē 
verenlerin oranē %15,1, katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %42,5, kesinlikle katēlēyorum cevabē 
verenlerin oranē %42,5ôtir.  

ñEtkinlikler ile ilgili duygu ve d¿ĸ¿ncelerimi genellikle baĸkalarē ile paylaĸērēm.ò ifadesine 
katēlmēyorum cevabē verenlerin oranē %2,7, biraz katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %20,5, 
katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %41,1, kesinlikle katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %35,6ôdēr.  
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ñBenim i­in spor etkinliĵine katēlmak ger­ekten b¿y¿k bir zevktir.ò ifadesine katēlmēyorum cevabē 
verenlerin oranē %5,5, biraz katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %13,7, katēlēyorum cevabē verenlerin 
oranē %30,1, kesinlikle katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %50,7ôdir.  

ñSpor etkinliklerine katēlmak beni heyecanlandērērò ifadesine biraz katēlēyorum cevabē verenlerin oranē 
%19,2, katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %21,9, kesinlikle katēlēyorum cevabē verenlerin oranē 
%58,9ôdur.  

ñSpor etkinliĵine katēlmayē d¿ĸ¿nd¿ĵ¿mde heveslenirimò ifadesine biraz katēlēyorum cevabē verenlerin 
oranē %15,1, katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %37, kesinlikle katēlēyorum cevabē verenlerin oranē 
%47,9ôdur.  

ñSpor etkinliĵine katēldēĵēmda kendimi onun bir par­asē olarak gºr¿r¿mò ifadesine biraz katēlēyorum 
cevabē verenlerin oranē %20,5, katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %32,9 kesinlikle katēlēyorum cevabē 
verenlerin oranē %46,6ôdēr.  

ñSpor etkinliĵine katēldēĵēmda mutlu olurumò ifadesine biraz katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %12,3, 
katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %30,1 kesinlikle katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %57,5ôtir.  

ñSpor etkinliĵini izlemek yēldēz sporcularla yakēnlaĸma fērsatē saĵlar.ò ifadesine katēlmēyorum cevabē 
verenlerin oranē %4,1, biraz katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %45,2, katēlēyorum cevabē verenlerin 
oranē %24,7, kesinlikle katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %26ôdēr.  

ñKendimi spor uzmanē olarak d¿ĸ¿n¿r¿m.ò ifadesine kesinlikle katēlmēyorum cevabē verenlerin oranē 
%4,1, katēlmēyorum cevabē verenlerin oranē %21,9, biraz katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %26, 
katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %26, kesinlikle katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %21,9ôdur.  

ñProfesyonel spor yorumcularē kadar spor taktik ve stratejileri ile ilgili konuĸabilirimò ifadesine 
katēlmēyorum cevabē verenlerin oranē %11, biraz katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %30,1, katēlēyorum 
cevabē verenlerin oranē %24,7, kesinlikle katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %34,2ôdir.  

ñSpor konusunda herhangi bir bilgi (rekor, sonu­, sºzleĸme vb.) ile ilgilenirimò ifadesine katēlmēyorum 
cevabē verenlerin oranē %11, biraz katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %26, katēlēyorum cevabē 
verenlerin oranē %21,9, kesinlikle katēlēyorum cevabē verenlerin oranē %41,1ôdir.  

Spor Etkinlikler ine Yºnelim ¥l­eĵinin Demografik Bilgilere Gºre Deĵiĸimi 

Spor etkinliklerine yºnelim ºl­eĵinin demografik bilgilere gºre deĵiĸimi baĵēmsēz gruplarda t testi ve 
tek yºnl¿ varyans analizi ile incelenmiĸtir.  

  
N Ortalama 

Std. 
Sapma 

t p 

Sosyalleĸme Kadēn 26 11,88 2,18 

0,630 0,430 Erkek 47 12,28 1,93 

Total 73 12,14 2,02 

Duygu Arama Kadēn 26 22,04 3,81 

0,443 0,508 Erkek 47 21,51 2,89 

Total 73 21,70 3,23 

Bilgi Arama Kadēn 26 13,42 2,72 

11,250 0,001* Erkek 47 15,68 2,77 

Total 73 14,88 2,94 

       *p<0,05 

Spor etkinliklerine yºnelim ºl­eĵinin cinsiyete gºre deĵiĸimi baĵēmsēz gruplarda t testi ile 
incelendiĵinde; bilgi arama alt boyutunun cinsiyete gºre anlamlē d¿zeyde farklēlēk gºsterdiĵi gºr¿l¿rken 

(p<0,05), sosyalleĸme ve duygu arama alt boyutunun cinsiyete gºre anlamlē d¿zeyde farklēlēk 
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gºstermediĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Erkeklerin bilgi arama alt boyutu d¿zeyi kadēnlardan anlamlē derecede daha 
b¿y¿kt¿r.  

  
N Ortalama 

Std. 
Sapma t p 

Sosyalleĸme Bekar 63 11,90 1,96 

6,575 0,012* Evli 10 13,60 1,84 

Total 73 12,14 2,02 

Duygu Arama Bekar 63 21,43 3,22 

3,318 0,073 Evli 10 23,40 2,88 

Total 73 21,70 3,23 

Bilgi Arama Bekar 63 14,19 2,52 

37,752 0,000* Evli 10 19,20 1,23 

Total 73 14,88 2,94 

       *p<0,05 

Spor etkinliklerine yºnelim ºl­eĵinin medeni duruma gºre deĵiĸimi baĵēmsēz gruplarda t test ile 
incelendiĵinde; sosyalleĸme ve bilgi arama alt boyutlarēnēn medeni duruma gºre anlamlē d¿zeyde 
farklēlēk gºsterirken (p<0,05), duygu arama alt boyutu medeni duruma gºre anlamlē d¿zeyde farklēlēk 
gºstermemektedir. Evli olanlarēn sosyalleĸme ve bilgi arama arama d¿zeylerinin bekar olanlardan 
anlamlē derecede daha y¿ksektir. 

  
N Ortalama 

Std. 
Sapma F 

p 

Sosyalleĸme 16-25 51 11,65 2,02 

8,280 0,001* 
26-35 18 13,67 1,37 

36-45 4 11,50 0,58 

Total 73 12,14 2,02 

Duygu Arama 16-25 51 21,29 3,26 

2,009 0,142 
26-35 18 23,00 2,91 

36-45 4 21,00 3,46 

Total 73 21,70 3,23 

Bilgi Arama 16-25 51 13,45 2,19 

43,152 0,000* 
26-35 18 18,11 1,32 

36-45 4 18,50 1,73 

Total 73 14,88 2,94 

       *p<0,05 

Spor etkinliklerine yºnelim ºl­eĵinin yaĸ gruplarēna gºre deĵiĸimi tek yºnl¿ varyans analizi ile 
incelendiĵinde; sosyalleĸme ve bilgi arama alt boyutlarēnēn yaĸ gruplarēna gºre anlamlē d¿zeyde farklēlēk 
gºsterdiĵi gºr¿l¿rken (p<0,05), duygu arama alt boyutunun yaĸa gºre anlamlē d¿zeyde farklēlēk 

gºstermediĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Anlamlē farklēlēk gºsteren alt boyutlar i­in farklēlēĵēn hangi gruptan 
kaynaklandēĵēnē tespit etmek i­in yapēlan TUKEY testi sonu­larēna gºre; sosyalleĸme alt boyutu i­in; 
26-35 yaĸ grubu kiĸilerin sosyalleĸme d¿zeyleri 16-25 ve 36-45 yaĸ grubu kiĸilerden anlamlē derecede 
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daha y¿ksektir. Bilgi arama alt boyutu i­in ise; 36-45 ve 26-35 yaĸ grubu kiĸilerin bilgi arama d¿zeyi 
16-25 yaĸ grubu kiĸilerden anlamlē derecede daha y¿ksektir.  

  
N Ortalama 

Std. 
Sapma F 

p 

Sosyalleĸme Lise 14 11,00 1,84 

4,161 0,020* 
Lisans 47 12,21 2,02 

Y¿ksek Lisans 12 13,17 1,64 

Total 73 12,14 2,02 

Duygu Arama Lise 14 22,00 1,84 

2,732 0,072 
Lisans 47 21,15 3,54 

Y¿ksek Lisans 12 23,50 2,61 

Total 73 21,70 3,23 

Bilgi Arama Lise 14 13,29 1,20 

24,227 0,000* 
Lisans 47 14,30 2,69 

Y¿ksek Lisans 12 19,00 1,21 

Total 73 14,88 2,94 

       *p<0,05 

Spor etkinliklerine yºnelim ºl­eĵinin eĵitim durumuna gºre deĵiĸimi tek yºnl¿ varyans analizi ile 
incelendiĵinde; sosyalleĸme ve bilgi arama alt boyutlarēnēn eĵitim durumuna gºre anlamlē d¿zeyde 
farklēlēk gºsterdiĵi gºr¿l¿rken (p<0,05), duygu arama alt boyutunun eĵitim durumuna gºre anlamlē 
d¿zeyde farklēlēk gºstermediĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Anlamlē farklēlēk gºsteren alt boyutlar i­in farklēlēĵēn hangi 
gruptan kaynaklandēĵēnē tespit etmek i­in yapēlan TUKEY testi sonu­larēna gºre; y¿ksek lisans ve lisans 
mezunlarēnēn sosyalleĸme d¿zeyleri lise mezunlarēndan, bilgi arama alt boyutu i­in ise y¿ksek lisans 
mezunu kiĸilerin bilgi arama d¿zeyi lise ve lisans mezunlarēndan anlamlē derecede daha y¿ksektir.  
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N Ortalama 

Std. 
Sapma F 

p 

Sosyalleĸme 4000-4500 31 12,42 1,65 

5,098 0,001* 

4501-5000 11 9,91 1,04 

5001-5500 4 12,00 0,00 

5501-6000 6 13,00 1,55 

6000 ve ¿zeri 21 12,67 2,46 

Total 73 12,14 2,02 

Duygu Arama 4000-4500 31 20,77 3,04 

4,766 0,002* 

4501-5000 11 22,27 2,61 

5001-5500 4 18,00 0,00 

5501-6000 6 25,00 0,00 

6000 ve ¿zeri 21 22,52 3,47 

Total 73 21,70 3,23 

Bilgi Arama 4000-4500 31 14,26 2,56 

5,376 0,001* 

4501-5000 11 12,55 0,52 

5001-5500 4 18,00 0,00 

5501-6000 6 16,33 3,39 

6000 ve ¿zeri 21 16,00 3,30 

Total 73 14,88 2,94 

*p<0,05 

Spor etkinliklerine yºnelim ºl­eĵinin gelire gºre deĵiĸimi tek yºnl¿ varyans analizi ile incelendiĵinde; 
sosyalleĸme, duygu arama ve bilgi arama alt boyutlarēnēn gelire gºre anlamlē d¿zeyde farklēlēk gºsterdiĵi 
gºr¿lm¿ĸt¿r (p<0,05). Farklēlēĵēn hangi gruptan kaynaklandēĵēnē tespit etmek i­in yapēlan TUKEY testi 
sonu­larēna gºre;  

Sosyalleĸme alt boyutu i­in; geliri 4501-5000 TL geliri olanlarēn sosyalleĸme d¿zeyi 4000-4500 TL, 
5501-6000 TL ve 6000 TL ve ¿zeri geliri olanlardan anlamlē derecede daha k¿­¿kt¿r.  

Duygu arama alt boyutu i­in; geliri 5501-6000 TL olanlarēn duygu arama d¿zeyi geliri 4000-4500 TL 
ve geliri 5001-5500 TL olanlardan anlamlē derecede daha b¿y¿kt¿r. Ek olarak 6000 TL ve ¿zeri geliri 
olanlarēn duygu arama d¿zeyi geliri 4000-4500 TL olanlardan, geliri 4501-5000 TL olanlarēn ortalamasē 
geliri 5001-5500 TL geliri olanlardan anlamlē derecede daha y¿ksektir.  

Bilgi arama alt boyutu i­in; geliri 5001-5500 TL ve geliri 6000 TL ve ¿zeri olanlarēn bilgi arama d¿zeyi 
geliri 4000-4500 TL ve geliri 4501-5000 TL olanlardan anlamlē derecede daha y¿ksektir. Ek olarak 
geliri 5501-6000 TL olanlarēn bilgi arama d¿zeyi geliri 4500-5000 TL olanlardan anlamlē derecede daha 
y¿ksektir.  
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N Ortalama 

Std. 
Sapma F 

p 

Sosyalleĸme 1-2 27 10,78 1,83 

10,225 0,000* 

3-4 11 14,00 0,89 

5-6 12 11,83 1,85 

7-8 6 12,33 0,52 

9 ve daha fazla 17 13,24 1,75 

Total 73 12,14 2,02 

Duygu Arama 1-2 27 20,52 3,07 

8,069 0,000* 

3-4 11 24,64 0,50 

5-6 12 20,33 3,45 

7-8 6 19,33 2,07 

9 ve daha fazla 17 23,47 2,62 

Total 73 21,70 3,23 

Bilgi Arama 1-2 27 13,74 2,28 

3,584 0,010* 

3-4 11 14,36 2,25 

5-6 12 14,67 2,67 

7-8 6 17,33 1,03 

9 ve daha fazla 17 16,29 3,92 

Total 73 14,88 2,94 

       *p<0,05 

Spor etkinliklerine yºnelim ºl­eĵinin etkinliĵe katēlēm sayēsēna gºre deĵiĸimi tek yºnl¿ varyans analizi 
ile incelendiĵinde; sosyalleĸme, duygu arama ve bilgi arama alt boyutlarēnēn etkinliĵe katēlēm sayēsēna 
gºre anlamlē d¿zeyde farklēlēk gºsterdiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r (p<0,05). Farklēlēĵēn hangi gruptan 
kaynaklandēĵēnē tespit etmek i­in yapēlan TUKEY testi sonu­larēna gºre;  

Sosyalleĸme alt boyutu i­in; 3-4 defa etkinliĵe katēlanlarēn sosyalleĸme d¿zeyleri 1-2, 5-6 ve 7-8 defa 
etkinliĵe katēlanlardan anlamlē derecede daha y¿ksektir. Ek olarak 9 ve daha fazla katēlanlarēn ortalamasē 
1-2 ve 5-6 defa katēlanlardan, 7-8 defa etkinliĵe katēlanlarēn sosyalleĸme d¿zeyi 1-2 defa etkinliĵe 
katēlanlardan anlamlē derecede daha y¿ksektir.  

Duygu arama alt boyutu i­in; 3-4 defa etkinliĵe katēlanlarēn duygu arama d¿zeyleri 1-2,5-6 ve 7-8 defa 
etkinliĵe katēlanlardan anlamlē derecede daha y¿ksektir. Ek olarak 9 ve daha fazla etkinliĵe katēlanlarēn 
duygu arama d¿zeyleri 1-2, 5-6 ve 7-8 defa katēlanlardan anlamlē derecede daha y¿ksektir.  

Bilgi arama alt boyutu i­in; 7-8 defa etkinliĵe katēlanlarēn bilgi arama d¿zeyi 1-2 defa ve 3-4 defa 
katēlanlarēn bilgi arama d¿zeyinden anlamlē derecede daha y¿ksektir. Ek olarak 9 defa ve daha fazla 
katēlanlarēn bilgi arama d¿zeyi 1-2 defa katēlanlardan anlamlē derecede daha y¿ksektir.  

TARTIķMA & SONU¢ 

Bu ­alēĸmada NKolay 2021 Ķstanbul Maratonu etkinliĵine gºn¿ll¿ olarak katēlan bireylerin spot 
etkinliklerine olan yºnelimlerinin belirlenmesi ama­lanmēĸtēr. Bu doĵrultuda toplam 73 gºn¿ll¿ 
katēlēmcē ¿zerinde ñSpor Etkinliklerine Yºnelim ¥l­eĵiò ­evrimi­i olarak uygulanmēĸtēr. Elde edilen 
veriler frekans analizi, t testi ve tek yºnl¿ varyans analizi ile SPSS 20.0 programēnda analiz edilmiĸtir.  

Yapēlan ­alēĸma sonucunda katēlēmcēlarēn %35,6ôsēnēn kadēn, %64,4ô¿n¿n erkek; %86,3ô¿n¿n bekar, 
%13,7ôsinin evli; %69,9ôunun 16-25 yaĸ, %24,7ôsinin 26-35 yaĸ, %5,5ôinin 36-45 yaĸ aralēĵēnda olduĵu; 
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%19,2ôsinin lise, %64,4ô¿n¿n lisans, %16,4ô¿n¿n y¿ksek lisans mezunu olduĵu; %42,5ôinin 4000-4500 
TL, %15,1ôinin 4501-5000 TL, %5,5ôinin 5001-6000 TL arasēnda ve %28,8ôinin 6000 TL ¿zerinde aylēk 
gelire sahip olduĵu; %37ôsinin 1-2, %15,1ôinin 3-4, %16,4ô¿n¿n 5-6, %8,2ôsinin 7-8 ve %23,3ô¿n¿n 9 
ve daha fazla etkinliĵe katēldēĵē belirlenmiĸtir.  

Spor etkinliklerine yºnelim ºl­eĵinin demografik bilgilere gºre deĵiĸimini belirlemek i­in yapēlan 
baĵēmsēz gruplarda t testi ve tek yºnl¿ varyans analizi sonucunda bilgi arama alt boyutunun cinsiyete 
gºre anlamlē d¿zeyde farklēlaĸtēĵē belirlenirken, sosyalleĸme ve duygu arama alt boyutunun cinsiyete 
gºre anlamlē d¿zeyde farklēlaĸmadēĵē belirlenmiĸtir. Erkeklerin bilgi arama alt boyutu d¿zeyinin 
kadēnlardan anlamlē derecede daha b¿y¿k olduĵu belirlenmiĸtir.  

Sosyalleĸme ve bilgi arama alt boyutunun medeni duruma, yaĸa ve eĵitim durumuna gºre anlamlē 
d¿zeyde farklēlaĸtēĵē belirlenirken, duygu arama alt boyutunun medeni duruma, yaĸa ve eĵitim 

durumuna gºre anlamlē d¿zeyde farklēlaĸmadēĵē belirlenmiĸtir. Evli olanlarēn sosyalleĸme ve bilgi arama 
alt boyutu d¿zeylerinin bekarlara gºre anlamlē derecede daha b¿y¿k olduĵu; sosyalleĸme alt boyutu i­in; 
26-35 yaĸ grubu kiĸilerin sosyalleĸme d¿zeylerinin 16-25 ve 36-45 yaĸ grubu kiĸilerden anlamlē 
derecede daha y¿ksek olduĵu ve bilgi arama alt boyutu i­in 36-45 ve 26-35 yaĸ grubu kiĸilerin bilgi 
arama d¿zeyinin 16-25 yaĸ grubu kiĸilerden anlamlē derecede daha y¿ksek olduĵu belirlenmiĸtir.  
Y¿ksek lisans ve lisans mezunlarēnēn sosyalleĸme d¿zeylerinin lise mezunlarēndan, bilgi arama alt 
boyutunda ise y¿ksek lisans mezunu kiĸilerin bilgi arama d¿zeyinin lise ve lisans mezunlarēndan anlamlē 

derecede daha y¿ksek olduĵu belirlenmiĸtir. Spor etkinliklerine yºnelim ºl­eĵinin t¿m alt boyutlarēnēn 
gelir d¿zeyine ve etkinliĵe katēlēm sayēsēna gºre anlamlē farklēlaĸtēĵē belirlenmiĸtir. Sosyalleĸme alt 
boyutunun 4501-5000 TL geliri olanlarda, 3-4 defa etkinliĵe katēlanlarda en y¿ksek olduĵu; Duygu 
arama alt boyutunun geliri 5501-6000 TL olanlarda 3-4 defa etkinliĵe katēlanlarda en y¿ksek olduĵu ve 
bilgi arama alt boyutunun 5001-5500 TL olanlarda 7-8 defa etkinliĵe katēlanlarda en y¿ksek olduĵu 
belirlenmiĸtir.  

Literat¿re bakēldēĵēnda bu ­alēĸmada kullanēlan ñSpor Etkinliklerine Yºnelim ¥l­eĵiònin olduk­a kēsētlē 
­alēĸmada kullanēldēĵē gºr¿lmektedir. Ciriĸ ve Baĸkonuĸ (2021) ºĵretmen adaylarēnda spor 
etkinliklerine yºnelimlerin bazē deĵiĸkenlere gºre incelemesinde aynē ºl­eĵi kullanmēĸlardēr. Yaptēklarē 
­alēĸma sonucunda bu ­alēĸmaya paralel olarak bilgi arama alt boyutu ile cinsiyet arasēnda anlamlē bir 

farklēlēk olduĵunu, ancak sosyalleĸme ve duygu arama alt boyutunda anlamlē bir farklēlēk olmadēĵēnē 
belirlemiĸlerdir. Diĵer bir ­alēĸmada Kara ve ¢eyiz (2021) yerel yºnetim ­alēĸanlarēnēn spor 
farkēndalēklarē ile spor yºnelimleri ¿zerine iliĸkisel bir araĸtērma i­in ñSpor Etkinliklerine Yºnelim 
¥l­eĵiò kullanmēĸlardēr. ¢alēĸmalarēnda yine bu ­alēĸmaya paralel olarak cinsiyet ile spor etkinliklere 
yºnelim d¿zeyi arasēnda anlamlē bir farklēlēk olduĵunu ve bu farklēlēĵēn erkeklerin lehine olduĵunu 
belirlemiĸtir. Turan (2021) ise Giresun Gen­lik Spor Ķl M¿d¿rl¿ĵ¿ personellerinin spor etkinliklerine 
yºnelik tutumlarēnē incelemiĸtir. Diĵer ­alēĸmalarda ve bu ­alēĸmada da olduĵu gibi cinsiyet ile bilgi 

arama arasēnda erkek katēlēmcēlar lehine anlamlē bir farklēlēk olduĵunu belirlemiĸtir. Sosyalleĸme alt 
boyutu ile eĵitim durumu arasēnda anlamlē bir farklēlēk olduĵunu belirlemiĸtir. Ancak bu ­alēĸmadan 
farklē olarak gelir d¿zeyi ve medeni durum ile ºl­ek alt boyutlarē arasēnda anlamlē bir farklēlēk 
olmadēĵēnē belirlemiĸtir. ¥te yandan aynē ºl­eĵi kullanan ve etkinliĵe katēlēm sayēsēna gºre yºnelimi 
inceleyen herhangi bir ­alēĸmaya rastlanmamēĸtēr. Bu baĵlamda daha fazla ­alēĸma yapēlmasē, aynē ya 
da farklē deĵiĸkenlerle, aynē ya da farklē ºrneklemler ¿zerinde spor etkinliklerine yºnelimin incelenmesi 
ºnerilmektedir. 
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¥zet 

 Araĸtērmanēn amacē 2010-2021 yēllarē arasēnda Yºk Tez veri tabanēnda yer alan ve fen ºĵretiminde 
web 2.0 ara­larē konusunda yapēlmēĸ tezlerin incelenmesidir. Literat¿r taramasē yºntemi ile y¿r¿t¿len 
­alēĸmada ilgili yēllar arasēnda 4ó¿ doktora, 14ôi y¿ksek lisans tezi olmak ¿zere toplam 18 teze 
ulaĸēlmēĸtēr. Ķ­erik analizi yapēlarak elde edilen verilerin ­ºz¿mlenmesinde, yayēn tarihlerine gºre 
sēralanan tezler, kullanēlan web 2.0 ara­larē, ama­, katēlēmcē, veri toplama ara­larē, yºntem ve sonu­ 
a­ēsēndan incelenmiĸtir. Araĸtērmalarda en ­ok tercih edilen web 2.0 ara­larēnēn EBA (Eĵitim Biliĸim 
Aĵē), Kahoot, Vitamin ve Google ¿r¿nleri olduĵu belirlenmiĸtir. Ayrēca tezlerde yoĵunluklu olarak ºn 
test-son test kontrol gruplu yarē deneysel desen kullanēldēĵē, ortaokul ºĵrencileri 6. sēnēf ºĵrencilerine 

uygulandēĵē, ºĵrencilerin motivasyon, fen dersine yºnelik tutum ve akademik baĸarēlarēnēn ºl­¿ld¿ĵ¿ 
belirlenmiĸtir. Ķncelenen tezlerde genel olarak deney ve kontrol gruplarēnēn akademik baĸarē testi ve 
motivasyon ºl­eĵi puanlarē arasēnda deney grubu lehine anlamlē bir fark bulunurken, Fen dersine yºnelik 
tutum ºl­eĵi puanlarēnda anlamlē bir fark bulunamamēĸtēr. 

Anahtar Kelimeler:  Fen ¥ĵretimi, Web 2.0 Ara­larē, Literat¿r Taramasē. 

 

Web 2.0 Tools in Science Teaching: Literature Search 
 
 
Abstract 

The aim of the research is to examine the theses on web 2.0 tools in science teaching in the Yºk 

Thesis database between the years 2010-2021. In the study carried out by the literature review method, 
a total of 18 theses, 4 of which were doctoral and 14 master's theses, were reached between the relevant 
years. In the analysis of the data obtained by content analysis, theses listed according to their publication 
dates were examined in terms of web 2.0 tools used, purpose, participant, data collection tools, method 

and result. It has been determined that the most preferred web 2.0 tools in the research are EBA 
(Educational Information Network), Kahoot, Vitamin and Google products. In addition, it was 
determined that quasi-experimental design with pretest-posttest control group was used intensively in 
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theses, it was applied to 6th grade students of secondary school students, and students' motivation, 
attitudes towards science lesson and academic success were measured. While there was a significant 
difference in favor of the experimental group between the academic achievement test and motivation 
scale scores of the experimental and control groups in the theses examined, no significant difference 
was found in the scores of the attitude scale towards the science lesson. 

Keywords: Science Teaching, Web 2.0 Tools, Literature Review. 

 

1. GĶRĶķ 

21. y¿zyēlda eĵitim, sadece okullarda sēnērlē kalmamakta, bireylerin sēnēfta, okulda, evde, 
medyada ve sokaklarda ºĵrenmeyi bir yaĸam tarzēna dºn¿ĸt¿rmesini gerekli kēlmēĸtēr (MEB, 2018:127). 

Teknolojinin hēzla geliĸmesi, FATĶH, Bilgisayar Destekli Eĵitim Projesi ve Milli Eĵitimi Geliĸtirme 
Projesi gibi projelerle bilgisayar destekli ve web tabanlē  yazēlēmlar eĵitimle harmanlanmēĸtēr. Bºylece 
Fen derslerinde anlaĸēlmasē zor olan soyut kavramlar (B¿y¿kkol Kºse ve ¢etin, 2018), bilgisayar 
destekli eĵitimle kalēcē hale gelmesi m¿mk¿n kēlēnabilmiĸtir (Okur ve ¦nal, 2010). Mobil cihazlar 
insanlarēn bilgiye eriĸmek, elektronik postalarēna bakmak, ders notu hazērlamak ya da daha farklē eĵitim 
ama­lē gereksinimlerini karĸēlamak amacēyla tercih edilmektedir. Bir taraftan ­aĵēmēzēn becerileri 
arasēnda yer alan dijital okur yazarlēk konusunda ºĵretmen ve ºĵrenciler i­in eĵitimler planlanērken 

(MEB, 2018:72-75), geliĸen teknoloji ile mobil uygulamalar eĵitim ortamēnda ihtiya­larē karĸēlamaya 
yºnelik ºzelleĸmektedir  (¥zdamar Keskin, 2010). Tek yºnl¿ iletiĸim saĵlayan web 1.0 yerine iletiĸimi 
iki yºnl¿ yaparak bireylerin aktif katēlēmēnē ve eleĸtirel d¿ĸ¿nebilmesini saĵlayan wiki, podcast ve sosyal 
aĵ gibi Web 2.0 uygulamalarē ile bireylerin iĸbirlik­i hareket etmesi saĵlanmēĸtēr (Beldarrain, 2006; 
Thompson 2007). Web 2.0 ara­larē mobil ºĵrenmenin yapēlabilmesi i­in gerekli olan ders materyali 
niteliĵini taĸēmaktadēr. Web 2.0 uygulamalarēnēn en ºnemli ºzelliĵi diĵer bireylerle etkileĸime girmeye 
imkan vermesidir (Alexander, 2006; Burhanna, Seeholzer ve Salem, 2009; Madden ve Fox, 2006). Web 

2.0 ara­larēnēn kullanēldēĵē eĵitim ortamē ºĵrencilerin derse olan motivasyonlarē arttērēr. Bºylece artan 
etkileĸim ve iĸbirliĵi sayesinde ºĵrenciler kendine ºzg¿n ­alēĸmalar ortaya koyabilir (Bush ve Holl, 
2011).  

Ķlgili alanyazēnda Biyoloji ve Fen eĵitiminde teknoloji kullanēlmasēnē konu alan i­erik analizi 
­alēĸmalarēna  (B¿y¿kkol Kºse, ¢etin ve Y¿nk¿l, 2018; Yēldēzay, ¢etin, 2019), Fen dersinde web tabanlē 
ºĵretimin baĸarē ve tutumuna etkisini i­eren meta analiz araĸtērmasēna (Durak Men, 2018) rastlanmēĸ 
fakat Fen alanēnda web 2.0 ara­larēyla ilgili i­erik analizine rastlanmamēĸtēr. Fen ºĵretiminde en ­ok 
kullanēlan web 2.0 ara­larēnēn neler olduĵunun ve hangilerinin fen ºĵrenme ortamēna olumlu katkē 

saĵladēĵēnēn ortaya ­ēkarēlmasē yºn¿nden araĸtērma ºnemlidir. Ayrēca bu ­alēĸma fen ºĵretmenlerine ve 
araĸtērmacēlara web 2.0 ara­larēnēn hangisinin kullanēlabileceĵi konusunda fikir verebilir. Bu bilgilerden 
yola ­ēkarak araĸtērmanēn amacē 2010-2021 yēllarē arasēnda Yºk Tez veri tabanēnda yer alan ve fen 
ºĵretiminde web 2.0 ara­larē konusunda yapēlmēĸ tezlerin incelenmesidir. Araĸtērmanēn amacēna yºnelik 
cevap aranan araĸtērma sorularē ĸunlardēr: 

1. Fen ºĵretiminde web 2.0 ara­larēnēn kullanēldēĵē tezlerin t¿rlerine gºre daĵēlēmē nasēldēr? 
2. Fen ºĵretiminde web 2.0 ara­larēnēn kullanēldēĵē tezlerin yēllara gºre daĵēlēmē nasēldēr? 
3. Fen ºĵretiminde web 2.0 ara­larēnēn kullanēldēĵē tezlerde hangi web 2.0 ara­larē kullanēlmēĸtēr? 
4. Fen ºĵretiminde web 2.0 ara­larēnēn kullanēldēĵē tezlerde katēlēmcē gruplarēn sēnēf d¿zeyleri ve 

ºrneklem b¿y¿kl¿kleri daĵēlēmē nasēldēr? 

5. Fen ºĵretiminde web 2.0 ara­larēnēn kullanēldēĵē tezlerde hangi veri toplama ara­larē 
kullanēlmēĸtēr? 

6. Fen ºĵretiminde web 2.0 ara­larēnēn kullanēldēĵē tezlerde hangi araĸtērma desenleri 
kullanēlmēĸtēr? 

7. Fen ºĵretiminde web 2.0 ara­larēnēn kullanēldēĵē tezlerde elde edilen sonu­lar nelerdir? 
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2. Y¥NTEM 
Araĸtērmada literat¿r taramasē yºntemi kullanēlmēĸtēr. Literat¿r taramalarēnda bir konuda, son 

yēllarda yapēlmēĸ araĸtērmalar incelenerek  elde edilen bulgular ­eĸitli baĸlēklar altēnda sunulur (Grant 
ve Booth, 2009).  
ķekil 1ôde tezlerin araĸtērmaya dahil ediliĸi belirtilmiĸtir. 

 

ķekil 1: Araĸtērmalarēn Dahil Edilme Akēĸē 

 
ķekil 1ôde 24 tezden 3 tanesi derleme olduĵundan, 2 tez web 2.0 aracē kullanēlmadēĵēndan ve 1 teze 
ulaĸēlamadēĵēndan dolayē 18 tez incelenmiĸtir. 
2.1 Verilerin Analizi  

Araĸtērmadan elde edilen verilerin ­ºz¿mlenmesinde nitel araĸtērma tekniklerinden biri olan 

i­erik analizi kullanēlmēĸtēr. Yazēlē belge ve dºk¿manlarēn incelenmesinde kullanēlan i­erik analizinde 
(Patton, 2002) metinlerdeki sºzc¿kler daha k¿­¿k kategorilere ayrēlarak sistematik olarak ºzetlenir 
(B¿y¿kºzt¿rk, Kēlē­ ¢akmak, Akg¿n, Karadeniz ve Demirel, 2010:269). 
Bu araĸtērmada incelenen ve Fen ºĵretiminde web 2.0 ara­larēnē konu alan tezler Tablo 1ôde verilmiĸtir. 

Tablo 1. Fen ¥ĵretiminde Web 2.0 Ara­larēnēn Kullanēldēĵē Tezler 

Hazērlayan Tez T¿r¿ 
Kullanēlan Web 2.0 

Aracē 
Ama­ Katēlēmcē 

Uysal (2020) 
Y¿ksek 
lisans 

Powtoon 

Fen Bilimleri dersinde web 2.0 
animasyon ara­larēnēn 

kullanēlmasēnēn ºĵrencilerin fen 
bilimleri dersi akademik 

baĸarēlarēna, temel becerilerine, fen 
bilimleri dersine yºnelik 

tutumlarēna ve motivasyonlarēna 
etkisini incelemektir. 

Ķlkokul 

4. sēnēf 

55 
ºĵrenci 

Yēldērēm 
(2020) 

Y¿ksek 
lisans 

Eba, Edpuzzle, Padlet, 
Plickers, 

Jigsawpuzzle, 
Algodoo, Morpa 
Kamp¿s, Animaker, 

Qizizz, Wordart 

Fen Bilimleri dersi Iĸēĵēn Madde ile 
Etkileĸimi ¿nitesindeki kazanēmlara 

yºnelik web 2.0 ara­larē 
kullanēlarak ger­ekleĸtirilen ders 
etkinliklerinin ºĵrencilerin 

akademik baĸarēlarēna, teknoloji ile 
kendi kendine ºĵrenme d¿zeylerine 
ve fen bilimleri dersine yºnelik 
tutumlarēna etkisini incelemektir. 

Ortaokul 

7. Sēnēf 

84 
ºĵrenci 

G¿rleroĵlu 
(2019) 

Y¿ksek 
lisans 

 

Wix 

Google form Powtoon 
Prezi Toondoo Kahoot 

Bu ­alēĸmada ñKuvvet ve Enerjiò 
¿nitesinin ºĵretiminde 5E modeline 
uygun web 2.0 uygulamalarē 

kullanēlmasēnēn, yedinci sēnēf 
ºĵrencilerinin akademik 

baĸarēlarēna, motivasyonlarēna, 
tutumlarēna ve dijital 

Ortaokul 

7. Sēnēf 

48 
ºĵrenci 

Toplam Araĸtērma

24

Nitel Araĸtērmalar

3

Fen ¥ĵretimi ve 
Web 2.0 Ara­larēna 

Uymayan 
Araĸtērmalar

2

Ulaĸēlamayan 
Araĸtērmalar

1

Araĸtērmaya dahil 
edilen ­alēĸma sayēsē

18
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okuryazarlēklarēna etkisi 
incelenmiĸtir. 

Sarē (2019) 
Y¿ksek 
lisans 

EBA, Google 
Classroom, Google 

Drive, Padlet, 
Autorap, Canva,, Z-

Kitap,  Humanoid 4D, 
Kahoot, QR Reader, 

Vivavideo, Classdojo, 
Motion Portraid, 

Wordcloud 

Web 2.0 uygulamalarē kullanēlarak 
geliĸtirilen Fen Bilimleri dersinin 
ºĵrencilerin iletiĸim ve etkileĸim 

becerileri, Fen Bilimleri dersi ve 
teknolojiye karĸē tutumlarē 

¿zerindeki etkisini incelemektir 

Ortaokul 

6. Sēnēf 

39 
ºĵrenci 

Akbaba 
(2019) 

Y¿ksek 
lisans 

Kahoot, Plikers, 
Socrative 

Fen Bilimleri dersinin teknoloji 
destekli olarak y¿r¿t¿lmesinin ve 
ger­ekleĸtirilen Web 2.0 

uygulamalarēnēn ortaokul 6. sēnēf 
ºĵrencilerinin Fene yºnelik 

tutumlarēna ve teknolojiye yºnelik 

tutumlarēna etkisini ortaya 
koymaktēr. 

Ortaokul 

6. sēnēf 

48 
ºĵrenci 

Ormancē 
(2018) 

Doktora z-kitap 

Rehberli araĸtērma-sorgulama 
yaklaĸēmēna uygun geliĸtirilen web 
destekli fen materyalinin (z-kitabēn) 
uygulama s¿recinin ve ºĵrenciler 

¿zerindeki etkililiĵinin 
deĵerlendirilmesi ama­lanmēĸtēr 

Ortaokul 

6. sēnēf 

155 
ºĵrenci 

¥zgen 
(2017) 

Y¿ksek 
lisans 

Eĵitim Biliĸim Aĵē 
(EBA) ve Vitamin 

Web destekli ºĵretimin fen bilgisi 
akademik baĸarēlarēna, 

hatērlamalarēna ve fene karĸē 
tutumlarēna etkisini belirlemek 
amacēyla yapēlmēĸtēr. 

6. 

Sēnēftaki 
49 
ºĵrenci 

Ulus (2017) 

Y¿ksek 
lisans 

 

WISE (Web-Based 
Inquiry Science 
Environment) 

Web-tabanlē sorgulamaya dayalē 
fen ºĵrenme ortamēnda (WISE) 
yedinci sēnēf T¿rk ortaokul 
ºĵrencilerinin ēsē ve sēcaklēk 

konusunda bilgi b¿t¿nleĸtirmelerini 
geliĸtirmeye yºnelik hazērlanan bir 
¿nitenin kullanēmēnē incelemiĸtir. 

Ortaokul 

7. sēnēf 

75 
ºĵrenci 

¢etinkaya 
(2015) 

Doktora 

Adobe Flash CS6 

Adobe Dreamweaver 
CS6 web editºr¿ 

Fen ve Teknoloji m¿fredatēnda yer 
alan ñV¿cudumuzda Sistemlerò 
¿nitesi i­in geliĸtirilen web destekli 
bir ºl­me deĵerlendirme aracēnēn 
ºĵrencilerin baĸarēsē, kavram 
yanēlgēlarē, kalēcēlēklarē ve fen 
derslerine karĸē olan tutumlarē 
¿zerindeki etkisini araĸtērmaktēr. 

Ortaokul 

6. sēnēf 

160 
ºĵrenci 

Aktaĸ (2013) 
Y¿ksek 
lisans 

Moodle 
Web tabanlē uzaktan eĵitimin Fen 
ve Teknoloji ñIĸēkò ¿nitesinde 

etkilerinin belirlenmesidir. 

Ortaokul 

7. sēnēf 

32 
ºĵrenci 
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Acar 
Kocaoĵlu 

(2012) 

Y¿ksek 
lisans 

 

Vitamin 

Web tabanlē yazēlēm olan Vitamin 
programēnēn fen ve teknoloji 
dersinde ºĵrenci baĸarēlarēnē ve 

tutumlarēnē ne ºl­¿de 
etkilemektedir? 

4. sēnēf 

36 
ºĵrenci 

Tezcan 
(2012) 

Y¿ksek 
lisans 

Adobe Flash CS3 ve 
CS4 programlarē 

Bu ­alēĸmada eĵitilebilir zihinsel 
engelli ­ocuklarēn, Web Destekli 
Uzaktan Eĵitim Sistemi 

kullanēlarak Matematik ve Fen 
Bilgisi derslerindeki baĸarēlarēnēn 
arttērēlmasē ama­lanmēĸtēr. 

Hafif 
d¿zeyde 
zihinsel 
engeli 
olan 20 
ºĵrenci 

¦nal (2012) 
Y¿ksek 
lisans 

Webquest 

WebQuest yºnteminin 7. Sēnēf fen 
konularēnēn ºĵretiminde 

(Ekosistemler, G¿neĸ sistemi) 
kullanēlarak ºĵrencinin fen baĸarē, 
fen ve teknolojiye yºnelik tutumlarē 
ile web destekli ­alēĸmaya yºnelik 

tutumlarēna yºnelik etkilerinin 
araĸtērēlmasēdēr. 

Ortaokul 

7. sēnēf 

49 
ºĵrenci 

Bayrak 
(2011) 

Doktora Adobe Flash CS4 

Fen ve Teknoloji ºĵretiminde 
ºĵrencilerin daha anlamlē ve kalēcē 
ºĵrenmelerini saĵlayacak, web 
ortamēnda problem tabanlē ºĵretim 
ile desteklenmiĸ bir ºĵrenme 

ortamē tasarlamak ve bu ºĵrenme 
ortamēnēn ºĵrencilerin akademik 
baĸarēlarēna, kavramsal 

anlamalarēna ve bilimsel s¿re­ 
becerilerine etkilerini ortaya 

koymaktēr. 

Ortaokul 

8. sēnēf 

56 
ºĵrenci 

¢etin (2010) Doktora 

Adobe Flash CS3 

Wondershare Quiz 
Creator 

Crossword Forge 5.5.3 

Wondershare Flash 
Slayt Show Builder 

programlarē 

www.fenegitimi.net 

ñMaddenin Halleri ve Isēò ¿nitesine 

yºnelik yapēlandērmacē 
(constructivist) d¿ĸ¿nceyi temel 
alan ñ¢oklu Ortam Tasarēm 

Modeliòne (Hyper Media Design 
Model) gºre tasarlanmēĸ Web 
tabanlē ºĵretim i­eriĵinin 

ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēna 

ve ºĵretme etkinliĵine yºnelik 
tutumlarēna etkisinin incelenmesi 

ama­lanmēĸtēr. 

Ortaokul 

8. sēnēf 

60 
ºĵrenci 

Karagºz 
(2010) 

Y¿ksek 
lisans 

Animasyonlar -Flash 
8, 

-Adobe Photoshop 
CS3 

www.fenogreniyorum.
com 

Web destekli ºĵretim yºnteminin 
ºĵrencilerinin baĸarēsēna, 

ºĵrendikleri bilgilerin kalēcēlēĵēna 
ve derse karĸē tutumlarēna etkisini 

saptamaktēr. 

Ortaokul 

7. sēnēf 

56 
ºĵrenci 

¥zkan 
(2010) 

Y¿ksek 
lisans 

www.benanlatsam.co
m 

Eeb ortamēnda fen ve teknoloji 
dersine yºnelik senaryolar 

kurgulayarak hazērladēklarē 
g¿nceler ve materyallerin akademik 

Ortaokul 

6. sēnēf 

http://www.fenegitimi.net/
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baĸarēlarē, bilgisayara iliĸkin ºz-
yeterlik algēlarē, bilgisayara ve fene 
yºnelik tutumlarē arasēndaki iliĸkiyi 
ortaya ­ēkarmak ama­lanmēĸtēr. 

58 
ºĵrenci 

Bodur (2010) 
Y¿ksek 
lisans 

Vitamin 

Aĵ g¿nl¿kleri 

(www.blogcu.com) 

Aĵ g¿nl¿klerinin, iĸbirlikli Fen ve 
Teknoloji dersindeki akademik 
baĸarēlarē ile bilgisayara ve fene 
yºnelik tutumlarē ¿zerindeki 
etkisini araĸtērmaktēr. 

Ortaokul 

8. sēnēf 

49 
ºĵrenci 

 

3. BULGULAR  

Araĸtērmanēn ñFen ºĵretiminde web 2.0 ara­larēnēn kullanēldēĵē tezlerin t¿rlerine gºre daĵēlēmē 

nasēldēr?ò sorusuna iliĸkin bulgular ķekil 2óde verilmiĸtir. 
ķekil 2. Araĸtērmalarēn yayēn t¿r¿ne gºre daĵēlēm frekansē 

 

ķekil 2 incelendiĵinde tezlerin b¿y¿k ­oĵunluĵunu y¿ksek lisans tezleri oluĸturduĵu gºr¿lmektedir.  

Araĸtērmanēn ñFen ºĵretiminde web 2.0 ara­larēnēn kullanēldēĵē tezlerin yēllara gºre daĵēlēmē 
nasēldēr?ò sorusuna iliĸkin bulgular ķekil 3óte verilmiĸtir. 
ķekil 3. Fen ¥ĵretiminde Web 2.0 Ara­larēnēn Kullanēldēĵē Araĸtērmalarēn Yēllara Gºre Daĵēlēmē 

 
 
ķekil 3 incelendiĵinde en fazla tezin 2010 yēlēnda basēldēĵē, 2014, 2016 ve 2021 yēllarēnda ise 
basēlmadēĵē gºr¿lmektedir.  

Araĸtērmanēn ñFen ºĵretiminde web 2.0 ara­larēnēn kullanēldēĵē tezlerde hangi web 2.0 ara­larē 
kullanēlmēĸtēr?ò sorusuna iliĸkin bulgular ķekil 4óte verilmiĸtir. 
ķekil 4. Fen ¥ĵretiminde Web 2.0 Ara­larē Alanēnda Yapēlan ¢alēĸmalarda Kullanēlan Web 2.0 

Ara­larē 
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ķekil 4 incelendiĵinde ­ok ­eĸitli web 2.0 ara­larēnēn kullanēldēĵē, en ­ok kullanēlanēn ise web destekli 
materyal, EBA, Vitamin ve Kahoot olduĵu gºr¿lmektedir. 

Araĸtērmanēn ñFen ºĵretiminde web 2.0 ara­larēnēn kullanēldēĵē tezlerde katēlēmcē gruplarēn sēnēf 
d¿zeyleri ve ºrneklem b¿y¿kl¿kleri daĵēlēmē nasēldēr?ò sorusuna iliĸkin bulgular ķekil 5óte verilmiĸtir. 

ķekil 5. Fen ¥ĵretiminde Web 2.0 Ara­larē Alanēnda Araĸtērmalarda Katēlēmcē Gruplarēn Sēnēf 
D¿zeyleri Ve ¥rneklem B¿y¿kl¿kleri Daĵēlēmē 

 
ķekil 5 incelendiĵinde 5. Sēnēf d¿zeyinde ­alēĸēlmadēĵē, en ­ok 6. Sēnēf ºĵrencileri ile ­alēĸmalarēn 
y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ gºr¿lmektedir. 

Powtoon; 1

Eba; 3
Edpuzzle; 1

Padlet; 2

Plickers; 2

Jigsawpuzzle; 1

Algodoo; 1

aƻǊǇŀ YŀƳǇǸǎ; 1

Animaker; 1

Qizizz; 1

Wordart; 1

Wix; 1

Google form ; 1

Powtoon Prezi ; 1

Toondoo ; 1

Kahoot ; 3

Google Classroom; 
1Google Drive; 1Autorap; 1

Canva; 1
Humanoid 4D; 1

QR 
Reader; 1Vivavideo; 1

Classdojo; 1

Motion 
Portraid; 1

Wordcloud; 1

Z-Kitap; 2

Socrative; 1

Vitamin; 3

WISE; 1

Web destekli 
materyal; 7

Moodle; 1

Webquest; 1

!Ɛ ƎǸƴƭǸƪƭŜǊƛ; 1

Powtoon
Eba
Edpuzzle
Padlet
Plickers
Jigsawpuzzle
Algodoo
aƻǊǇŀ YŀƳǇǸǎ
Animaker
Qizizz
Wordart
Wix
Google form
Powtoon Prezi
Toondoo
Kahoot
Google Classroom
Google Drive
Autorap
Canva
Humanoid 4D
QR Reader
Vivavideo
Classdojo
Motion Portraid
Wordcloud
Z-Kitap
Socrative
Vitamin
WISE
Web destekli materyal
Moodle
Webquest
!Ɛ ƎǸƴƭǸƪƭŜǊƛ
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Araĸtērmanēn ñFen ºĵretiminde web 2.0 ara­larēnēn kullanēldēĵē tezlerde hangi veri toplama 
ara­larē kullanēlmēĸtēr?ò sorusuna iliĸkin bulgular ķekil 6óte verilmiĸtir. 

 

ķekil 6. Fen ¥ĵretiminde Web 2.0 Ara­larē Alanēnda Yapēlan Araĸtērmalarda Kullanēlan Veri Toplama 
Ara­larē Daĵēlēmē 

 
ķekil 6 incelendiĵinde veri toplama aracē olarak en ­ok akademik baĸarē testi ve fene yºnelik tutum 
ºl­eĵi kullanēldēĵē gºr¿lmektedir. 

Araĸtērmanēn ñFen ºĵretiminde web 2.0 ara­larēnēn kullanēldēĵē tezlerde hangi araĸtērma desenleri 
kullanēlmēĸtēr?ò sorusuna iliĸkin bulgular ķekil 7óda verilmiĸtir. 

ķekil 7. Fen ¥ĵretiminde Web 2.0 Ara­larē Alanēnda Yapēlan Araĸtērmalarda Kullanēlan Araĸtērma 
Desenleri Daĵēlēmē 

 

 
ķekil 7 incelendiĵinde tezlerde en ­ok yarē deneysel desenlerden yararlanēldēĵē gºr¿lmektedir. 

Araĸtērmanēn ñFen ºĵretiminde web 2.0 ara­larēnēn kullanēldēĵē tezlerde elde edilen sonu­lar 
nelerdir?ò sorusuna iliĸkin bulgular Tablo 2óde verilmiĸtir. 
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Tablo 2. Fen ¥ĵretiminde Web 2.0 Ara­larē Alanēnda Yapēlan Araĸtērmalarda Elde Edilen Sonu­lar 
Daĵēlēmē 

 Kontrol ve Deney Grubu arasēndaki Anlamlē Fark 

Web 2.0 Aracē Deney Grubu Lehine 
Kontrol Grubu 

Lehine 
Yok 

Powtoon Akademik Baĸarē YOK Motivasyon 

Eba 

Akademik baĸarē(2), 

Teknoloji ile kendi 
ºĵrenme, Fen 

tutumu(2), teknoloji 
tutumu, hatērlama 

d¿zeyi 

YOK Fen tutumu 

Edpuzzle 
Akademik baĸarē, 

Teknoloji ile kendi 
ºĵrenme 

YOK Fen tutumu 

Padlet 

Akademik baĸarē, 
Teknoloji ile kendi 
ºĵrenme, Fen tutumu, 

teknoloji tutumu 

YOK Fen tutumu 

Plickers 

Akademik baĸarē, 

Teknoloji ile kendi 
ºĵrenme, Fen tutumu, 

teknoloji tutumu 

YOK Fen tutumu 

Jigsawpuzzle 
Akademik baĸarē, 

Teknoloji ile kendi 
ºĵrenme 

YOK Fen tutumu 

Algodoo 
Akademik baĸarē, 

Teknoloji ile kendi 
ºĵrenme 

YOK Fen tutumu 

Morpa Kamp¿s 
Akademik baĸarē, 

Teknoloji ile kendi 
ºĵrenme 

YOK Fen tutumu 

Animaker 
Akademik baĸarē, 

Teknoloji ile kendi 
ºĵrenme 

YOK Fen tutumu 

Qizizz 
Akademik baĸarē, 

Teknoloji ile kendi 
ºĵrenme 

YOK Fen tutumu 

Wordart 
Akademik baĸarē, 

Teknoloji ile kendi 
ºĵrenme 

YOK Fen tutumu 

Wix 
Akademik baĸarē, 

motivasyon 
YOK 

¥ĵrenci gºr¿ĸleri, Fen 
tutumu, dijital 
okuyazarlēk 

Google form 
Akademik baĸarē, 

motivasyon 
YOK 

¥ĵrenci gºr¿ĸleri, Fen 
tutumu, dijital 
okuyazarlēk 
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Powtoon Prezi 
Akademik baĸarē, 

motivasyon 
YOK 

¥ĵrenci gºr¿ĸleri, Fen 
tutumu, dijital 
okuyazarlēk 

Toondoo 
Akademik baĸarē, 

motivasyon 
YOK 

¥ĵrenci gºr¿ĸleri, Fen 
tutumu, dijital 
okuyazarlēk 

Kahoot 

Akademik baĸarē, 
motivasyon, Fen 

tutumu(2), teknoloji 
tutumu(2) 

YOK 
¥ĵrenci gºr¿ĸleri, Fen 

tutumu, dijital 
okuyazarlēk 

Google Classroom 
Fen tutumu, teknoloji 

tutumu 
YOK - 

Google Drive 
Fen tutumu, teknoloji 

tutumu 
YOK - 

Autorap 
Fen tutumu, teknoloji 

tutumu 
YOK - 

Canva 
Fen tutumu, teknoloji 

tutumu 
YOK - 

Humanoid 4D 
Fen tutumu, teknoloji 

tutumu 
YOK - 

QR Reader 
Fen tutumu, teknoloji 

tutumu 
YOK - 

Vivavideo 
Fen tutumu, teknoloji 

tutumu 
YOK - 

Classdojo 
Fen tutumu, teknoloji 

tutumu 
YOK - 

Motion Portraid 
Fen tutumu, teknoloji 

tutumu 
YOK - 

Wordcloud 
Fen tutumu, teknoloji 

tutumu 
YOK - 

Z-Kitap 

Fen tutumu, teknoloji 
tutumu, kavramsal 
anlamalarē, sistem 
d¿ĸ¿nme becerileri 

YOK 
biliĸim ve iletiĸim 
becerileri algē puanlarē 

Socrative 
Fen tutumu, teknoloji 

tutumu 
YOK - 

Vitamin 
Akademik baĸarē(3), 
Fen tutum, hatērlama 

d¿zeyi 
YOK Fen tutumu 

WISE bilgi b¿t¿nleĸtirme YOK - 

Web destekli materyal 

Akademik baĸarē(6), 
kavramsal anlama, 
bilimsel s¿re­ 

becerileri, Fen tutum 
ºl­eĵi, internete 
yºnelik tutum, 

YOK 
Fen tutumu(2), 

bilgisayara iliĸkin ºz-
yeterlik algēsē puanlarē 
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hatērlama d¿zeyi, 
bilgisayara yºnelik 

tutum 

Moodle 
Akademik baĸarē ve 
bilgisayara yºnelik 

tutum 

YOK Fen tutumu 

Webquest 
Akademik baĸarē ve 
web destekli ­alēĸmaya 
yºnelik tutum 

YOK Fen tutumu 

Aĵ g¿nl¿kleri Akademik baĸarē YOK - 

Tablo 2 incelendiĵinde tezlerden elde edilen sonu­lara gºre ºĵrencilerin akademik baĸarē ve 

motivasyonlarē deney grubu lehine olduĵu gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin fen dersine yºnelik tutumlarē ise 
tezlere gºre farklēlēk gºstermektedir. Ayrēca tezlerde kontrol grubu lehine anlamlē bir fark 
bulunamamēĸtēr.   
 

4. SONU¢, TARTIķMA VE ¥NERĶLER 

Bu ­alēĸmada, 2010-2021 yēllarē arasēnda Yºk Tez veri tabanēnda yer alan ve fen ºĵretiminde web 
2.0 ara­larē alanēnda yapēlmēĸ tezler incelenmiĸtir. ¢alēĸmada 4ô¿ doktora, 14ô¿ y¿ksek lisans olmak 
¿zere toplam 18 adet tez ­alēĸmasēnēn i­erik analizi yapēlmēĸtēr. Araĸtērmalarda en ­ok tercih edilen web 

2.0 ara­larēnēn EBA (Eĵitim Biliĸim Aĵē), Kahoot, Vitamin ve Google ¿r¿nleri olduĵu ortaya ­ēkmēĸtēr. 
2010 ve 2012 yēllarēnda yapēlan araĸtērmalarēn genellikle Adobe Flash CS3, CS4 ve CS6 programlarēyla 
uygulama ve ders materyali geliĸtirme ¿zerine olduĵu ve 2013-2021 yēllarē arasēnda ise halihazērda 
bulunan web 2.0 ara­larēnēn kullanēldēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu da g¿n¿m¿zde web 2.0 ara­larēnēn ihtiya­larē 
karĸēlamada olduk­a ­eĸitli ve ­ok sayēda olduĵuna iĸaret etmektedir. Bunun yanēnda tezlerde 
yoĵunluklu olarak ºn test-son test kontrol gruplu yarē deneysel desen kullanēldēĵē ortaya ­ēkmēĸtēr. 
Bulgular ­alēĸmalarla paralellik gºstermektir (K¿­¿kºzer, 2016; Yēldēzay ve ¢etin, 2019). Tez 

­alēĸmalarē genel olarak ortaokul ºĵrencileri 6. sēnēf d¿zeyinde uygulanmēĸtēr. 5. sēnēf d¿zeyinde yapēlan 
tez ­alēĸmalarēna rastlanmamēĸtēr. Araĸtērmalarda ­oĵunlukla ºĵrencilerin motivasyon, fen dersine 
yºnelik tutum ve akademik baĸarēlarēnēn ºl­¿ld¿ĵ¿ belirlenmiĸtir. Ķncelenen tezlerde genel olarak deney 
ve kontrol gruplarēnēn akademik baĸarē testi ve motivasyon ºl­eĵi puanlarē arasēnda deney grubu lehine 
anlamlē bir fark bulunurken, Fen dersine yºnelik tutum ºl­eĵi puanlarēnda anlamlē bir fark 
bulunamamēĸtēr. Bulgular akademik baĸarē a­ēsēndan yapēlan ­alēĸmalarla ºrt¿ĸmektedir (B¿y¿kkol 
Kºse vd., 2018; Yēldēzay ve ¢etin, 2019). 

Sonraki araĸtērmalar i­in ĸu ºnerilerde bulunulabilir: 

Å Yurtdēĸē tezleri dahil edilebilir.  

Å Birden fazla veri tabanē kullanēlarak ºrneklem sayēsē arttērēlabilir. 

Å Makale ve bildiri t¿r¿ araĸtērmalar incelenebilir. 
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¥zet 

 G¿n¿m¿z Avrupaôsēnda Ķslamofobi g¿nl¿k hayatēn olaĵan bir olgusu olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr. 
G¿nl¿k hayatēn olaĵan bir par­asē haline gelmiĸ olan Ķslamofobi ºzellikle siyasi se­im s¿re­lerinde daha 

da artmaktadēr. Ķslamofobiônin bir­ok nedeni g¿n¿m¿z siyasi geliĸmeleriyle a­ēklanabileceĵi gibi bir­ok 
nedeni de tarihin derinliklerinde saklēdēr. Tarihin derinliklerindeki ºnemli nedenlerden biri 
T¿rkenpredigte ï T¿rk vaazlarē olduĵu ifade edilebilir. T¿rk vaazlarēnēn yoĵun bir ĸekilde 15. ve 16. 
y¿zyēllarda ger­ekleĸtiĵi elimize ulaĸan kaynaklardan anlaĸēlmaktadēr. Bu dºnemlerde Osmanlē 
Ķmparatorluĵu ile Macaristan Krallēĵē ve Avusturya Ķmparatorluĵu arasēnda s¿rekliliĵi olan savaĸlar 
ger­ekleĸmekteydi. Ayrēca Ķstanbulôun T¿rkler tarafēndan fethedilmesi ve daha sonrasēnda Viyanaônēn 
ilk kez kuĸatēlmasē bu vaazlara olan ihtiyacē artērmēĸtēr. T¿rk vaazlarē, kamuoyunu, T¿rklere karĸē 
kēĸkērtēp, yapēlacak olan savaĸlara motive etmek amacē ile ger­ekleĸtiriliyordu. Bu vaazlarda T¿rkler 

ºtekileĸtirilip, son derece nefret ve aĸaĵēlayēcē bir dil ile tasvir ediliyordu. Toplumun ºnde gelen olan 
ruhban sēnēfē tarafēndan kullanēlan nefret, ºtekileĸtirici ve aĸaĵēlayēcē dil, halk tarafēndan kabul gºrmeye 
baĸlamēĸtēr. 21. y¿zyēlda bir­ok Avrupa devletinde artmaya devam eden T¿rk ve M¿sl¿man karĸētlēĵē 
ifadeler incelendiĵinde, y¿zyēllar ºnce ekilen nefret tohumlarē Ķslamofobiônin ºnemli nedenlerinden 
olduĵu anlaĸēlmaktadēr. Birincil ve ikincil kaynaklarēn analizi ger­ekleĸtirilerek yapēlan bu ­alēĸmanēn 
alanēna ºnemli katkē saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Anahtar Kelimeler:  Ķslamofobi, T¿rk Vaazlarē, T¿rk D¿ĸmanlēĵē, Osmanlē Ķmparatorluĵu 

 

"Die T¿rkenpredigte-Turkic Sermons" As An Important Factor of Islamophobia  
 
 
Abstract 

Islamophobia is a common phenomenon of daily life in todayôs Europe. This, which has become a 
common part of daily life, increases much especially during political election processes. While 
Islamophobiaôs many reasons may be explained by the current political affairs, also its many causes are 

hidden in the depths of history. It may be expressed that one of the significant reasons in the depths of 
history is Turkish sermons (T¿rkenpredigte). We understand that Turkish sermons took place intensively 
in the 15th and 16th centuries, from the sources we have. In these periods, there were perpetual wars 
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between the Ottoman Empire, the Kingdom of Hungary and the Austrian Empire. Moreover, the 
conquest of Istanbul (Constantinople) by the Turks and afterwards the first siege of Vienna enhanced 
the requirement for these sermons. The objective of the Turkish sermons was to incite the public against 
the Turks and motivate them for the wars to be fought. Turks were otherized and portrayed in an 
extremely hateful and pejorative language in these sermons. The hatred, the othering and the pejorative 
language used by the leading clergy of the society have begun to be approved by the people. When anti-

Turkish and anti-Muslim statements, which continue to increase in many European states of the 21st 
century, were examined, we understand that the seeds of hatred were planted centuries ago. This study 
which was carried out by analyzing primary and secondary sources will make a significant contribution 
to the literature. 

Keywords: Islamofobia, Turkish Sermons, Turkish Hostility, Ottoman Empire 

 

Giriĸ 

Avrupaôdaki T¿rk algēsēnēn oluĸum s¿recindeki en ºnemli faktºrlerden birisi olan ruhban sēnēfēnēn 
T¿rkleri konu alan vaazlarē akademik ­alēĸmalarda gerektiĵi ĸekilde yer bulamamēĸtēr. G¿n¿m¿zde 
Almanya, Avusturya ve Macaristan gibi ¿lkeler hari­ diĵer Avrupa ¿lkelerinde konu ile ­ok fazla 
araĸtērmaya rastlanmamaktadēr. Adē ge­en ¿lkelerdeki kaynaklardan elde ettiĵimiz bilgilere gºre, 
ruhban sēnēfēnēn mensuplarē tarafēndan ger­ekleĸtirilen vaazlarēn Avrupa kamuoyunu T¿rklere karĸē 
motive etmek i­in son derece ºnemli olduĵu vurgulamaktadēr. Papa II. Urban 27 Mayēs 1095 yēlēnda 
Clearmont Konsiliônde yaptēĵē ­aĵrē ile Hristiyanlēĵēn kutsal ĸehri olan Kud¿s ve Doĵu Akdenizôin 

tekrar Hristiyanlarēn kontrol¿nde olmasē gerektiĵini vurgulamēĸtēr. Papa II. Urbanôēn vaazēnēn ne kadar 
etkili olduĵunu dinleyicilerinin atmēĸ olduklarē ñdeus le volt- tanrē bºyle istiyorò naralarēndan 
anlaĸēlmaktadēr (Erdmann, 2009:227). Clearmont Konsiliônde ger­ekleĸen bu vaaz ha­lē seferlerinin 
baĸlangēcē olarak kabul edilmektedir. Bu vaaza sebep olan geliĸmeler; Bizans ordularēnēn 1071 yēlēnda 
Malazgirt Meydan Muharebesiônde Sultan Alparslanôa yenilmeleri, 1077 yēlēnda Kud¿s ve 1085 (Geiss, 
2000:171) yēlēnda Antakyaônēn T¿rkler tarafēndan fethedilmesi ile ºzellikle Niceaaônēn 1075 (Turan, 
2005:281) yēlēnda Kutalmēĸoĵlu S¿leyman ķah tarafēnda fethedilip Ķznik adē ile Sel­uklularēn baĸkenti 

yapēlmasē olarak gºsterilebilir. Kilisenin bir konsilinde dini motiflerle s¿slenmiĸ olan bir vaazēn etkisiyle 
Hristiyan d¿nyasēnēn ordularē birleĸtirilerek Anadolu ve Orta Doĵuôdaki T¿rk-Ķsl©m h©kimiyetine son 
vermek ama­lanmēĸtēr. 

Dinleyici kalabalēĵēn vaazēn sonunda ñDeus le volt- Tanrē bºyle istiyorò diye haykērmalarēnē II. 
Urban savaĸ narasē olarak kabul etmiĸ ve yola ­ēkacak ordunun sancaklarēndan birisi haline getirmiĸtir. 
II. Urban M¿sl¿manlarē vaazēnda ĸeytan, kºpek, hērsēz, haydut, kundak­ē ve katiller olarak tanēmlamēĸtēr. 
M¿sl¿manlarēn Kud¿sô¿ yºnetmelerinden dolayē Kutsal Kabir Kilisesiôni de kirlettiklerini sºyleyerek 
Tanrēônēn d¿ĸmanlarē olduklarēnē iddia etmiĸtir. Vaazēnēn devamēnda Tanrē bu kutsal savaĸta kendilerine 
kumandanlēk yapacaĵēnē, Tanrē d¿ĸmanlarēna karĸē yapēlacak olan seferin d¿nyevi g¿nahlarēndan 
temizlenmek i­in tºvbe olacaĵēnē da dile getirmiĸtir (Stange, 2021: 85-86). 

Elimizdeki kaynaklardan T¿rk ve M¿sl¿manlara karĸē ilk ve etkili vaaz kesinlikle Papa II. Urbanôēn 
Clearmontôtaki vaazē olduĵu anlaĸēlmaktadēr. T¿rkleri vaazlarēna dahil edip onlara karĸē kutsal savaĸ 

­aĵrēsēnda bulunan ilk papanēn II. Urban olduĵu bºylece ile sabittir. Papaônēn ­aĵrēsē ¿zerine dºnemin 
b¿t¿n Avrupa devletleri ile oluĸturulan ha­lē ordularē Hristiyanlarēn en kutsal ĸehri olarak kabul edilen 
Kud¿sô¿n 1099 yēlēnda fethedilip Hristiyan d¿nyasēna dahil etme baĸarēsēnē gºstermiĸtir. Clearmontôta 
Papa II. Urbanôēn 11. y¿zyēldaki vaazē ile baĸlayēp 1272 yēlēndaki son ha­lē seferine kadar ki b¿t¿n ha­lē 
seferlerinin yeg©ne amacē kendi kutsal topraklarēnē ve Kud¿sô¿ M¿sl¿manlardan kurtarmaktē.  

Bu ­alēĸmanēn amacē g¿n¿m¿z Avrupaôsēndaki T¿rk ve M¿sl¿man d¿ĸmanlēĵēnēn tarihsel 
sebeplerinden birini oluĸturan T¿rkenpredigte- T¿rk vaazlarēnē ºrnekleri ile incelemektir. Sel­uklularēn 
1040 tarihinde Gazneliler ile Dandanakanôda yapmēĸ olduklarē savaĸtan sonra Batēôya doĵru 
ilerlemeleriyle Avrupalēlar ile M¿sl¿man T¿rkler karĸē karĸēya gelmeye baĸlamēĸlardēr. T¿rk ordularēnēn 
Anadolu topraklarēnē fethetmeye baĸlamalarēyla da T¿rkler Avrupalēlarēn tarihinde iyice yer almaya 

baĸlamēĸlardēr. Bizans ordularēnēn Sel­uklulara maĵlup olmaya baĸlamalarē da aynē zamanda Hristiyan 
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ruhban sēnēfēnēn vaazlarē ile bu savaĸlara dahil olmasē anlamēna gelmektedir. B¿y¿k Sel­uklu ve 
Anadolu Sel­uklu devletlerinden sonra kurulan Osmanlē Ķmparatorluĵuônun yēkēlēĸēna kadar ge­en 600 
yēllēk s¿re­ i­erisinde Avrupalēlar ile T¿rkler savaĸmaya devam etmiĸtir. T¿rkler ºzellikle 1683 
yēlēndaki II. Viyana Kuĸatmasēna kadar Avrupa devletlerine karĸē askeri anlamda daha ¿st¿n olduklarē 
dºnemlerdir. Araĸtērmamēzēn konusu olan T¿rkenpredigte- T¿rk vaazlarē Osmanlē Ķmparatorluĵu ile 
Avrupa devletleri arasēndaki savaĸlardan dolayē ger­ekleĸtirilmeye baĸlanmēĸtēr ve ºzellikle 17. 

Y¿zyēlēn baĸlarēna kadar s¿rekliliĵi olan bir olgu olarak karĸēmēzda durmaktadēr. Ruhban sēnēfēnēn 
vaazlarē ile savaĸlara dahil olmasē, Papa II. Urbanôēn Clearmontôtaki vaazē ile baĸlar fakat vaazlarda 
ºzellikle T¿rk kelimesinin kullanēlmasē Osmanlē Ķmparatorluĵu ile yapēlan savaĸlar dºneminde iyice 
belirginleĸmiĸtir. ¥zellikle belirtilmesi gereken bir hususta, bu dºnemde Avrupaôda T¿rk ile M¿sl¿man 
kelimesinin eĸ anlamlē kullanēlmasēdēr. Aradan y¿zyēllar ge­miĸ olmasēna raĵmen T¿rk vaazlarēnda 
kullanēlan dilin tesiri g¿n¿m¿z Avrupaôsēnda aĸērē saĵ ve ērk­ē partili siyaset­ilerin T¿rk ve 
M¿sl¿manlarla ilgili kullanmēĸ olduklarē dilde kendisini gºstermektedir. T¿rk ve M¿sl¿man d¿ĸmanlēĵē 

kendisini ºzellikle siyasi se­im dºnemlerinde daha fazla ortaya ­ēkmaktadēr. Zamanla toplumsal bilin­ 
altēna yerleĸmiĸ olan T¿rk ve M¿sl¿man d¿ĸmanlēĵē g¿n¿m¿zde aĸērē saĵ ve ērk­ē siyaset­iler tarafēndan 
tekrar bilin­li hale getirilmek istenmektedir.  

Avrupaôdaki T¿rk imajēnēn oluĸum s¿recinin baĸlangēcē uzun bir ge­miĸe dayanmaktadēr. Papa II. 
Urbanôdan g¿n¿m¿ze kadar olan s¿re­te bir­ok etmen bu s¿rece d©hil olmuĸtur. G¿n¿m¿zdeki olumsuz 
halinin ĸekillenmesindeki ºnemli etmenlerden biri aĸērē saĵ ērk­ē partilere mensup siyaset­ilerin daha 
ºnce T¿rk vaazlarēnda kullanēlan dili sºylemlerinde kullanmasēdēr. Ha­lē ordularē oluĸturup T¿rklere 
karĸē savaĸmak amacēyla kullanēlmaya baĸlanan T¿rk ve M¿sl¿man karĸētē sºylemlerin benzerleri 
g¿n¿m¿zde siyaset­iler tarafēndan dillendirilmektedir. Avrupalēlarēn tarihsel hafēzasēna kazēnmēĸ 
olumsuz T¿rk ve M¿sl¿man imajē g¿n¿m¿zde aĸērē saĵ partilerin en ºnemli oy kaynaĵēnē haline 

gelmiĸtir. ¢alēĸmamēzēn amacē ­ok fazla bilinmeyen ama dºneminde kitleleri yºnlendirmede baĸarēlē 
olan din adamlarēnē ve onlarēn vaazlarēnē ele alarak analizler ger­ekleĸtirmektir. 

¢alēĸmamēzē ger­ekleĸtirirken ºncelikli olarak Almanca kaynaklardan faydalanēlmēĸtēr. Sebebi ise 
ºzellikle Osmanlē Ķmparatorluĵu ile doĵrudan savaĸlar ger­ekleĸtirilmiĸ olmasēndan dolayē Almanca 
konuĸulan ¿lkelerde T¿rk vaazlarē ile ilgili kaynaklarēn sayēca daha fazla olmasēdēr. Avusturya 
Ķmparatorluĵuônun dili Almanca olmasē da bu vaazlarēn Almanca olarak kayda alēnmasēnē saĵlamēĸtēr. 
T¿rk vaazlarē ile ilgili kaynaklar Avusturya, Macaristan ve Almanya gibi ¿lkelerde bulunmaktadēr. 
Ķslamofobiônin ºnemli bir tarihsel etkeni olan T¿rk vaazlarēnē birincil ve ikincil yerli ve yabancē kaynak 
taramasē ile analitik bir ­alēĸma yaparak alanēna ºnemli bir kazanēm olacaĵē kanaatindeyiz.   

1. Osmanlē Ķmparatorluĵu ve Avrupa 

B¿y¿k Sel­uklu ve Anadolu Sel­uklu dºnemlerinde Hristiyan Avrupalēlar ile M¿sl¿man T¿rkler 
Avrupa topraklarē olmayan Anadoluôda karĸē karĸēya gelerek savaĸtēlar. Bu iki devletin tarihe 
karēĸmasēnda sonra kurulmuĸ olan Osmanlē Ķmparatorluĵu dºneminde durum farklē bir boyuta 
evirilmeye baĸladē. Osmanlē ordularē Sultan Murat H¿davendigarôēn liderliĵinde Avrupa kētasēna 

ge­meleri, T¿rklerin Avrupa kētasēna ayak basmalarē ve orada kalēcē olacaklarēnēn baĸlangēcē olarak 
kabul edilir. Avrupalēlar M¿sl¿man T¿rkler ile Asya kētasēnda deĵil artēk kendi kētalarē olan Avrupa 
kētasē topraklarēnda karĸēlaĸmaya baĸlamēĸlardē. Bu karĸēlaĸmalarēn ilklerinde T¿rklere karĸē ºnemli 
maĵlubiyetlerle karĸēlaĸan Avrupalēlarē korku salmēĸ ve iyice tedirgin olmaya baĸlamēĸlardēr. T¿rkler 
Avrupalēlara birka­ k¿­¿k muharebe haricinde 1683 yēlēndaki II. Viyana Kuĸatmasēna kadar maĵlup 
olmamēĸlardēr. Savaĸarak topraklarēnē ellerinden alan T¿rkler b¿t¿n Avrupalēlar ve dolayēsēyla da 
Hristiyanlēĵēn ezeli d¿ĸmanē olarak kabul edilmeye baĸlanmēĸtēr. T¿rklerin Avrupa kētasēndaki varlēĵē 
Avrupalēlar ¿zerinde siyasi, ekonomik, sosyal ve k¿lt¿rel etkilemeler ger­ekleĸtirmiĸ ve bºylece de 
Avrupalēnēn g¿nl¿k hayatlarēnēn bir pa­asē haline gelmiĸtir. 

Asyaôdan Avrupa Topraklarēna doĵru ilerlemeye devam eden T¿rkler inandēklarē din ve yaĸamēĸ 

olduklarē k¿lt¿rleri ile Avrupalē olmadēklarēna kanaat getiren Avrupalēlar T¿rkleri Avrupa kētasēndan 
p¿sk¿rt¿lmeleri gerektiĵi d¿ĸ¿ncesindeydiler. Katolik d¿nyasēnēn ruhani lideri olan Papa ve ona baĵlē 
olan ruhban sēnēfē Avrupalēlarē T¿rklerle savaĸa aktif bir ĸekilde motive etmeye ­alēĸan gruplarēn baĸēnda 
geliyorlardē. Ruhban sēnēfēnēn yapmēĸ olduĵu savaĸa katēlma ­aĵrēlarē ile bir­ok Avrupalē devletten 
m¿teĸekkil ordular oluĸturulmasēna raĵmen, T¿rklere karĸē istenilen baĸarēyē elde edemiyorlardē. Fatih 
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Sultan Mehmetôin Ķstanbulôu fethi Avrupalēlarē iyice sarsmēĸ ve daha da tedirgin olmalarēna sebep 
olmuĸtur.  

Daha ºnce bir­ok kez baĸarēsēz bir ĸekilde kuĸatēlan Ķstanbulôun fethedildiĵine dair gelen ilk 
haberlere Avrupalēlar inanmakta g¿­l¿k ­ekmekteydiler. Dºneminin en saĵlam surlarēna sahip olan bir 
ĸehrin T¿rkler tarafēndan fethedilmiĸ olmasē, ilk baĸta insanlara pek inandērēcē gelmemekteydi. Kutsal 
Roma Cermen Ķmparatoru Kayzer III. Friedrich Ķstanbulôun fethi haberini aldēĵēnda gºzyaĸlarēna h©kim 
olamayēp aĵladēĵē sºylenmektedir (Dominicus, 1774:318). ķehrin T¿rklerin eline ge­tiĵi g¿n g¿neĸin 
de dayanamayēp karardēĵēndan bile bahsedilmiĸtir. Bu s¿re­te T¿rklerle yapēlan fiziki m¿cadelenin 

yanēnda Avrupalēlarēn hayatēnda ºnemli yer edinmeye baĸlayan bazē geliĸmeler yine bu dºnemlerde 
oluĸmaya baĸlamēĸtēr. Bu uygulamalar biri de T¿rklerle m¿cadelelerini finanse edebilmek i­in bazē 
Avrupa devletlerinde T¿rkensteuer- T¿rk Vergisi adē altēnda yeni bir vergi t¿r¿n¿n uygulanmasēdēr. 
Diĵer bir yandan da Avrupalēlarēn g¿nl¿k hayatlarēnda yer almaya baĸlayan deyimler karĸēmēza 
­ēkmaktadēr. Bu deyimlerin en ºnemlileri; T¿rkenangst- T¿rk Korkusu, T¿rkengefahr- T¿rk Tehlikesi 
ve Hristiyan din adamlarēnēn ger­ekleĸtirmiĸ olduklarē T¿rkenpredigte- T¿rkvaazlarēôdēr.  

1.1. T¦RKENSTEUER ï T¦RK VERGĶSĶ 

Osmanlē Ķmparatorluĵuônun Avrupaôya ge­mesi ile baĸlamēĸ olan Avrupaôdaki M¿sl¿man T¿rk 
varlēĵē Avrupalēlar i­in bir­ok yenilikler getirmiĸtir. Bu yenilik ve deĵiĸiklikler kendisini savaĸ 
meydanlarēndan bilumum sanat dallarēna kadar gºstermektedir. Ekonomik alandaki yeniliklerden 
bahsedecek olursak daha ºnce benzeri olmayan bir vergi t¿r¿ olan T¿rkensteuer- T¿rk vergisi ile devlet 
b¿t­esine yeni bir gelir kaynaĵē oluĸturulmuĸ ama aynē zamanda da tebaaya yeni y¿kler bindirilmiĸtir. 

T¿rklerle m¿cadelesi y¿z yēllar boyu s¿recek olan Habsburg hanedanēn h¿k¿m s¿rd¿ĵ¿ Kutsal Roma 
Cermen Ķmparatorluĵu T¿rkensteuer-T¿rk vergisi (Decker, 2007:23; Fricke, 2007:23) ile devlet 
b¿t­esine yeni bir kaynak oluĸturmuĸtur. Kutsal Roma Cermen Ķmparatorluĵuônun ºnemli bir par­asē 
olan Avusturya Arĸid¿kl¿ĵ¿ Osmanlē ile uzun yēllar s¿ren savaĸlarēn maliyetini karĸēlamak amacēyla 
T¿rkensteuer vergisi hayata ge­irilmiĸtir. Savaĸlar ile b¿t­eleri boĸalan devletler ¿zerlerindeki maddi 
y¿k¿ hafifletmek adēna ve yeni savaĸlara kaynak oluĸturmak amacēyla T¿rkensteuerôi devreye 
sokulmuĸlardēr. T¿rkensteuerôin diĵer bir ºnemli ºzelliĵi ise, daha ºnce d¿zenli vergi sistemi olmayan 
bu devletlerin bºylece tarihlerinde ilk kez d¿zenli vergi uygulamasē baĸlatmēĸ olmalarēdēr (Decker, 

2006:42-43). Devletin yeni gelir kaynaĵē olan T¿rkensteuerôin halk tarafēndan benimsenebilmesi i­in 
ruhban sēnēfēna ºnemli bir gºrev d¿ĸmekteydi. Halk nezdinde inanērlēklarē y¿ksel olan din adamlarēnēn 
kiliselerdeki rutin vaazlarē ile verginin amacē ve dolayēsēyla da T¿rklerle yapēlan savaĸlarēn neden ve 
ama­larē anlatēlmaktaydē. Bºylece T¿rkensteuer- T¿rk vergisi ile T¿rkenpredikte- T¿rk vaazlarē 
birbirleri ayrē d¿ĸ¿n¿lemeyen T¿rklerle ilintili iki konu olduĵu anlaĸēlmaktadēr. 

1.2. T¦RKENPREDĶGTE ï T¦RK VAAZLARI 

Dºnemin Avrupaôsēnda Katolik kilisesi insanlarēn g¿nl¿k hayatlarēnda s¿rekli var olan bir kurum 
olup insanlarēn g¿nl¿k hayatlarē ¿zerinde ºnemli bir etkisi de bulunmaktaydē. T¿rk vaazlarē Orta ve 
Erken Yakēn ¢aĵ Dºnemi ile ilgili vermiĸ olduklarē bilgilerden dolayē kilise tarih­ilerini, sosyal 
tarih­ileri, dilbilimcileri ve siyaset bilimciler i­in ºnemli bir kaynak t¿r¿ olmuĸtur. Erken Yakēn ¢aĵ 
dºneminde ºzellikle T¿rkleri hedef alan ve s¿rekliliĵi olan T¿rkenpredigte- T¿rk vaazlarē ĸimdiye kadar 
olduĵundan daha fazla araĸtērēlēp incelenmelidir. Osmanlē Ķmparatorluĵuônun Macar, Sērp ve 

Avusturyalēlar ile yapēlan savaĸlar s¿resince ruhban sēnēfē tarafēndan ger­ekleĸtirilen T¿rk vaazlarē 
olaĵan bir durum olmasēna raĵmen halen yeterince araĸtērēlmadēĵē eldeki literat¿r¿n genellikle Almanca 
olmasēndan da anlaĸēlmaktadēr. T¿rk vaazlarē Orta ¢aĵ ve Erken Yakēn ¢aĵ dºnemlerinde Avrupalēlarēn 
T¿rkleri nasēl gºr¿p tasvir ettikleriyle ilgili ºnemli bir kaynak oluĸturmaktadērlar. T¿rk vaazlarē sadece 
T¿rklerle ilgili deĵil aynē zamanda da Hristiyan d¿nyasēnēn kendisinden olmayanlarē doĵal d¿ĸman, 
putperest, k©fir ve dinsiz olarak tanēmladēĵēnēn ve onlarla nasēl m¿cadele ettiĵinin gºstergesidir 
(Bremer, 2005:232). 

Ger­ekleĸtirilen ve yazēlē olarak kayēt altēna alēnan b¿t¿n T¿rk vaazlarēônēn ortak ºzelliĵi T¿rklerin 
bu vaazlarēn ana konusu olmasēdēr. T¿rk vaazlarēnēn bizim konumuz olmasēnēn sebebi ise Avrupalēlarēn 
T¿rk ve M¿sl¿manlarē y¿z yēllar ºnce nasēl tasvir ettikleri ve bu tasvirin g¿n¿m¿z Avrupasēônda ne 

kadar ge­erli olduĵu ile ilgilidir. T¿rk vaazlarēnda T¿rkler Avrupalēlar tarafēndan kendilerinden 
olmayanlar, gaddar, vahĸi, ilkel ve Antichrist yani deccal olarak tanēmlanmaktadēr. Kitleleri etkilemenin 
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en ge­erli metotlardan biri olan insanlarēn duygularēna hitap edilmesi yºntemi T¿rk vaazlarēnda son 
derece etkili bir ĸekilde kullanēldēĵē gºr¿lmektedir. Kilisenin tecr¿beli hatiplerinin T¿rkleri olumsuz 
duygusal kelimelerle tanēmlamalarē kitleler ¿zerinde son derece etkili olduĵu sºylenebilir. T¿rklerin 
vahĸi ve antichrist/deccal olarak nitelendirilmesi ile hem insanlarēn bireysel korkularē hem de Hristiyan 
d¿nyasēnda kitlesel korkular canlandērēlmaya ­alēĸtērēlmēĸ ve baĸarēlē da olunmuĸtur.  Bu vaazlarēn diĵer 
bir ºzelliĵi de sadece kilisenin tutumunu deĵil ayēn zamanda da dºnemin krallarēnēn T¿rklere karĸē olan 

tutumlarēnēn bir yansēmasē olmasēdēr. Matbaanēn icadē ile bu vaazlarēn metinleri fasik¿ller halinde 
basēlarak b¿t¿n Avrupaôya daĵētēlmēĸtēr. Bu ĸekilde T¿rk vaazlarēônēn metinleri hēzlē bir ĸekilde b¿t¿n 
Avrupa kētasēna daĵētēlabilmiĸ ve T¿rkler aleyhinde b¿t¿n Avrupaôda kamuoyu oluĸturulmasē 
hēzlandērēlmēĸtēr. Yukarēda a­ēklamaya ­alēĸtēĵēmēz T¿rkensteuer ï T¿rk Vergisi ile de T¿rk vaazlarēnēn 
maddi k¿lfeti karĸēlanmēĸtēr. T¿rk vaazlarē ile aynē zamanda Hristiyanlara seslenilerek, her bir 
Hristiyanôēn dinine, kilisesine ve Hristiyanlēĵa saygē gºsterme ve koruma zorunda olduĵu vurgulanarak 
insanlarēn vergi verme motivasyonu da artērēlmaya ­alēĸēlmēĸtēr (Schwarcz, 2005:234).  Orta ve Erken 

Yeni ¢aĵ dºnemlerinde vaazlarēnēn etkisi ile baĸarēlarē sayēlan ruhban sēnēfēna mensup birka­ vaizi 
analiz etmeye ­alēĸacaĵēz. 

1.2.1. Piskopos Urban Sagstetter 

Son derece etkili vaazlarē ile meĸhur olan papazlardan biri Viyana yakēnlarēndaki bir kasabanēn 
piskoposu olan Urban Sagstetterôdir. Piskopos Urban Sagstetter ruhban sēnēfēndan olmakla beraber aynē 

zamanda dºnemin Ķmparator I. Ferdinandôēn danēĸmanē olarak da gºrev yapmaktaydē. Hayatēnē etkileyen 
ve T¿rklere karĸē nefret duygularēn oluĸmasēndaki en ºnemli sebep, hen¿z ­ocuk yaĸta iken anne ve 
babasēnēn T¿rkler tarafēndan ºld¿r¿lmesi olayē gelmektedir. Anne ve babasēnē kaybettiĵinde hen¿z ¿­ 
yaĸēnda olan Urban Sagstetter, Pfaffstatten kasabanēn yakēnlarēnda bulunmuĸ ve Gutenstein ĸatosunun 
bakēcēsē olan Johann Sagstetter tarafēndan evlatlēk edinmiĸtir. Varlēklē bir aile tarafēndan evlat edilmesi 
ile iyi bir eĵitim alma imk©nēna kavuĸan Urban, Viyana ¦niversitesine kaydēnē yaptērdēktan iki yēl sonra 
Viyana Piskoposu Friedrich Nausea tarafēnda diyakon olarak atanmēĸ ve ardēndan vaizlik gºrevine 

baĸlamēĸtēr. Kariyer merdivenlerini hēzlē bir ĸekilde ­ēkan Urban Sagstetter 1556 yēlēnda Kayzer I. 
Ferdinand tarafēndan Gurk Piskoposu olarak atanmēĸ, aynē zamanda saray vaizi unvanē almēĸ ve I. 
Ferdinandôēn danēĸmanlarē arasēna d©hil olmuĸtur. Kayzer I. Ferdinandôēn ºl¿m¿nden sonra tahta ge­en 
Kayzer II. Maximilianôēn dºneminde Urban Sagstetter vaazlarēna zaman zaman ara vermiĸ olsa bile 
saray vaizi gºrevine devam etmiĸtir. Saray vaizinin en ºnemli gºrevi Viyana Aziz Stephan 
Katedraliôndeki ayinleri yºnetmek ve burada vaaz vermek gelmekteydi (Gigler, 2005:216-217).   

Urban Sagstetter her cuma g¿n¿ vermiĸ olduĵu vaazlar T¿rklere karĸē y¿r¿t¿len savaĸlarēn manevi 
temelini oluĸturmaktaydē. Saray vaizi Urban Sagstetter vaazlara baĸlamasēndan bir sene sonra vaaz 
metinlerini bastērarak kendisini canlē olarak dinleyen Belediye Baĸkanē, h©kim, saray danēĸmanlarē ve 
Viyanalēlarē aĸarak daha geniĸ kitlelere ulaĸmayē baĸarmēĸtēr. Urban Sagstetter vaazlarē ile iki ºnemli 

mesaj vermeye ­alēĸmēĸtēr; tºvbe ve dua. Dºnemindeki bir­ok din adamē gibi kendisi de dualarēnēn kabul 
olunmasē i­in ºnce mevcut g¿nahlarēndan arēnmalarē gerektiĵine inanmaktaydē. G¿nahlarēndan arēnēp 
affedilmeleri dualarēnēn kabul edilmesini saĵlayacak ve bºylece de T¿rklerden korunabileceklerdi. 
Vaazlarēnēn bir bºl¿m¿nde bir din adamē olarak kendisine emanet edilen Hristiyanlarē T¿rkenangst- 
T¿rk korkusuna karĸē teselli etme gºrevinin kendisine verildiĵini iddia ettiĵi anlaĸēlmaktadēr. Anne ve 
babasēnēn T¿rkler tarafēndan ºld¿r¿lm¿ĸ olmasē motivasyonunu artērmēĸtēr. Sagstetterôin ºrnek aldēĵē ve 
etkisinde kaldēĵē kiĸiler T¿rk d¿ĸmanlēklarē ile kendisinden daha ºnce meĸhur olmuĸ Viyana 

Baĸpiskopusôlarē Johann Fabri ve Friedrich Nausea ile Franciskan rahibi ve Mainz Katedrali vaizi olan 
Johnnes Wildôdir (Gigler, 2005:221). 

Viyana Baĸpiskoposôu Johann Fabri 1532 yēlēnda ger­ekleĸtirmiĸ olduĵu toplam 37 vaazda De 

Victoria contra Turcas ï T¿rklere karĸē zafer nasēl elde edilebileceĵinden bahsetmektedir. Viyanaônēn 
diĵer bir Baĸpiskoposôu olan Friedrich Nausea ise 1537 yēlēndaki vaazlarēnda nefret dili ile T¿rklerin 
Avrupa i­in tehlike oluĸturduklarēndan bahsetmiĸtir. Katolik ve Protestan din adamlarē vaazlarēnda 
T¿rkleri barbar, vahĸi ve gaddar gibi kelimeler ile tanēmlayarak bilin­li bir ĸekilde nefret tohumlarē 
ekilmesine sebep olmuĸlardēr (Kula, 2018:510).   

Urban Segstetter vaazlarēnēn diĵer bir ºzelliĵi de konularē se­erken eski ahitteki tasvirlerden 
faydalanarak T¿rklerin nasēl bir tehlike oluĸturduklarēnē dini temellere dayandērarak a­ēklamaya 
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­alēĸmēĸ olmasēdēr. Segstetter T¿rkleri eski ahitteki zalim firavunlarla bir tutarak firavunlarēn zulm¿ne 
maruz kalan Yahudileri de Hristiyanlar ĸeklinde tasvir etmiĸtir. Bºylece T¿rkleri Hristiyanlēĵēn kutsal 
kitabē Ķncilôdeki zalim kafirlerle bir tutarak Hristiyanlēĵēn b¿y¿k d¿ĸmanē olduklarēnē vurgulamaya 
­alēĸmēĸtēr. Hristiyanlarēn g¿nahk©r olmalarēndan dolayē da Tanrē kendilerini T¿rklerle 
cezalandērēldēklarēnē iddia etmektedir (Gigler, 2005:222). Osmanlēlarla yapēlan savaĸlarda maĵlup 
olmalarēnēn yeg©ne sebebi g¿nahk©r olmalarēdēr. T¿rklere karĸē galip gelebilmek i­in ºnce tºvbe edip 

g¿nahlardan arēnmalarē gerekmektedir. Aksi halde g¿nahk©rlēkta ēsrar ettikleri s¿rece tanrē kendilerini 
T¿rklerle cezalandērmaya devam edecektir.  

T¿rk milletinin ºzelliklerini sēralarken bir insanēn sahip olabileceĵi b¿t¿n olumsuz karakteristik 
ºzelliklerin T¿rklerde bir araya geldiĵini anlatmēĸtēr. Urban Sagstetterôe gºre T¿rkler zalim, kana 
susamēĸ, Hristiyan sembollerini lekeleyen, ebeveynlerinin yanēnda kēz ­ocuklarēnēn ve kocalarēnēn 
yanēnda kadēnlarēn ērzēna ge­en ve etrafē yakēp yēkan canavarlardēr. Canlarēnē almadēklarē d¿ĸmanlarēnē 
da baĸka diyarlara gºt¿r¿p kºle pazarlarēnda satmaktadērlar. T¿rklerin ºzelliklerinin bu ĸekilde olumsuz 
ve vahĸi olarak sēralarken aynē zamanda da devlet yapēlarēnēn despotik olduĵunu da iddia etmektedir. 
Kendisine gºre Osmanlē Ķmparatorluĵu baĸka devletlerin topraklarēnē gasp ederek oluĸmuĸ bir devlettir. 

Bºyle bir devlet ile de ne bir Antlaĸma ne de Barēĸ ger­ekleĸtirilemez. Kendisine gºre Ķslamiyet 
hurafelerden oluĸmaktadēr ve ilahi bir din deĵildir. T¿rk ve Hristiyan toplumlarēnē kēyaslarken 
Hristiyanlarē iyi T¿rkleri kºt¿ olarak nitelendirmiĸ ve bºylece T¿rkleri doĵrudan kºt¿ ve Hristiyanlarē 
doĵrudan iyi olarak kategorize etmiĸtir (Gigler, 2005:226-227). Ķnsanoĵlunun b¿t¿n olumsuz sēfatlarēnē 
T¿rklere ve olumlu sēfatlarēnē da Hristiyanlara yakēĸtērarak iki toplum arasēnda kapatēlamayacak 
u­urumlarēn oluĸmasēna da bºylece katkēda bulunmuĸtur.  

Urban Sagstetter ve ruhban sēnēfēnēn diĵer temsilcilerinin ger­ekleĸtirmiĸ olduĵu vaazlarē T¿rklere 
karĸē y¿r¿t¿len etkili propagandalar sēnēfēna dahil edilebilir. Bu vaazlar ile aynē zamanda da devlet 
toplum ¿zerindeki kontrol¿ saĵlamēĸ ve devlet otoritesinin artmasēna katkēsē olmuĸtur. Bºylece mevcut 
devlet d¿zeni korunmuĸ ve olasē isyanlarda ºnlenmiĸtir.  

1.2.2. Abraham a Sancta Clara 

Asēl adē Johann Ulrich Megerle olan Abraham a Sancta Clara, II. Viyana Kuĸatmasē esnasēnda 
Avusturya Arĸid¿k¿ I. Leopoldôun saray vaizi olarak gºrev yapmaktaydē. Vaazlarēndan I. Leopold 
dºneminin dolayēsēyla da Habsburg Hanedanlēĵēnēn T¿rklere karĸē olan tutumunun genel bir ºzeti 
olduĵu ifade edilebilir (Eybl, 1992:47). Abraham a Sancta Clara II. Viyana Kuĸatmasē baĸladēĵēnda 

ĸehirde deĵil de Viyanaôdan yaklaĸēk 200 km uzaklēktaki Graz ĸehrinde yaĸamaktaydē. Grazôda 
bulunduĵu zaman i­erisinde ñAuf, auf ihr Christen! - Kalkēn, kalkēn siz Hristiyanlar!ò adlē eserini 
kaleme almēĸtēr. Sancta Clara vaazlarēndan oluĸan bu eserinde Hristiyanlara seslenerek kan emici 
T¿rklere karĸē koyabilmek i­in dik durmalarē gerektiĵini ifade etmiĸtir (Sajda, 2009:2). Hristiyanlarēn 
T¿rklere karĸē ayaklanmalarē gerektiĵine inanan Sancta Clara eserinin ikinci baĸlēĵēnda T¿rkleri kan 
emici caniler olarak tanēmlamēĸtēr. Avusturyalē Germanist Franz Eyblôe gºre Sancta Clara kitabēnda 
Konstantinopel ve Kud¿sô¿n tekrar T¿rklerin elinden kurtarēlmasē hem Avusturyalēlarēn hem de 
Avrupalēlarēn ortak hedefi olarak tanēmlamēĸtēr (Eybl, 1992:17). 

Abraham a Sancta Claraônēn Hristiyanlarē T¿rklere karĸē ayaĵa kalkmaya ­aĵērdēĵē eseri kēsa zaman 
i­erisinde birka­ baskē yapma baĸarēsēnē gºstermiĸtir. Kendisinin hedef kitlesi sadece Graz veya 

Viyanalēlar deĵil b¿t¿n Hristiyanlardēr. Bahsetmeden ge­ilmemesi gereken bir konu da Sancta Claraônēn 
eserinde Ķslam dininin Peygamberi olan Hz. Muhammetôi yalancē peygamber olarak tanēmlamasēdēr. 
Kitabēn ikinci bºl¿m¿nde de T¿rklerin y¿kselmesinden bahsetmiĸtir (Schwarcz, 2005:23). Kitap 
yazēldēĵē dºnemde olduk­a fazla ilgi gºm¿ĸ ve geniĸ kitleler tarafēndan okunmuĸtur.  

 

Sonu­ ve Tartēĸma 

Avrupalēlarēn T¿rklere karĸē m¿cadelelerin manevi yºn¿n¿ Hristiyan ruhban sēnēfēnēn o dºnemlerde 

T¿rkleri konu alan T¿rkenpredigte ï T¿rk vaazlarē oluĸturmaktadēr. ¥ncelikli olarak Katolik d¿nyasēna 
mensup din adamlarē tarafēndan ger­ekleĸtirilen bu vaazlar, daha sonra Martin Luther ve kendi ºĵretisi 
olan Protestanlēk mezhebine mensup rahipler tarafēndan da kullanēldēĵēnē bilinmektedir. Vatikan 
tarafēndan 1456 yēlēnda yayēnlanan genelge ile b¿t¿n Avrupa devletlerinde ºĵlen saat 12ôde ezeli 
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d¿ĸmanla m¿cadeleyi hatērlatmak amacēyla ­anlar ­alēnmaya baĸlanmēĸtēr. O dºnemde T¿rklere karĸē 
m¿cadelenin manevi bºl¿m¿n¿ ­anlarēn ­alēnmasē ve vaazlarēn ger­ekleĸtirilmesi oluĸturmaktaydē.  

Katolik ve Protestan mezheplerine mensup rahipler tarafēndan ger­ekleĸtirilen T¿rk vaazlarē 
T¿rklerle m¿cadelenin ºnemli bir bºl¿m¿n¿ oluĸturan manevi tarafē olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr. 
¢anlarēn her ºĵle vakti b¿t¿n kilise ve katedrallerde m¿temadiyen ­alēnmasē insanlarēn hafēzalarēnda 
T¿rk tehlikesinin s¿rekli canlē kalmasēnē saĵlamaktaydē. Kilise ­anlarēnēn bu ĸekilde T¿rkleri insanlarēn 
hafēzalarēnda canlē tutmalarē ve akabinde ayinlerdeki vaazlarda yine T¿rklerin ne kadar vahĸi, gaddar ve 
hatta deccal olduklarēnēn hatērlatēlmasē toplumsal hafēzada ºnemli bir yer edinmiĸtir. Vurgulanmasē 

gereken diĵer bir durum ise yapēlan bu vaazlarēn dºnemin en yetkili ve en etkili din adamlarē tarafēndan 
ger­ekleĸtirilmiĸ olmalarēdēr. Sºzlerin bu denli yetkili ve etkili kiĸilerden gelmesi vaazlarēn etkisini 
artērdēĵē kesindir. Bºylece T¿rkler Hristiyan d¿nyasēnēn sadece yabancēsē deĵil aynē zamanda da doĵal 
d¿ĸmanē olduĵu kolayca kitleler tarafēnda kabul edilmesi saĵlanmēĸtēr. 

Hristiyanlēĵēn Kutsal kitabē Ķncilôdeki hik©yelerdeki vahĸi ve kafirler ile T¿rklerin ºzdeĸleĸtirilmesi 
Avrupalēlarēn nezdinde T¿rklerin geleceĵini etkilemiĸ ve ĸekillenmesini saĵlamēĸtēr. G¿n¿m¿z 
Avrupaôsēndaki aĸērē saĵ ērk­ē partiler y¿zyēllar ºnce toplumsal hafēzaya kazēnmēĸ olan T¿rk imajēndan 
faydalanarak oy devĸirmeye ­alēĸmaktadērlar. Son 40-50 yēllardaki se­im sonu­larē incelendiĵinde 
olduk­a baĸarēlē olduklarē sºylenebilir. Y¿z yēllar ºnce T¿rk vaazlarē ile ĸekillendirilmiĸ olan T¿rk imajē 
g¿n¿m¿zde de aĸērē saĵ ve ērk­ē partiler tarafēndan benzer ĸekilde ºteki, Avrupalē olmayan, vahĸi, ilkel 

ve d¿ĸman olarak tasvir edilmektedir. Avrupa ¿lkelerindeki siyasi se­im s¿re­lerinde T¿rk veya 
M¿sl¿manlar aleyhinde kullanēlan dilin analizi ger­ekleĸtirildiĵinde y¿zyēllar ºnceki tasvirlerin 
benzerleri kullanēldēĵē anlaĸēlacaktēr. Bundan dolayēdēr ki, Orta ve Yeni ¢aĵôda baĸlayan T¿rk ve 
M¿sl¿man imajēnēn ĸekillenmesi g¿n¿m¿z Avrupaôsēnda Ķslamofobi olarak tezah¿r etmektedir. 
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¥zet 

 D¿nya ¿zerindeki her ¿lkelerde az ya da ­ok sayēda su­ ºrg¿tleri bulunmaktadēr. Sahip olunan hukuki 
yapē, ekonomik durum, k¿lt¿r gibi faktºrler o ¿lkedeki mafya tarzē su­ ºrg¿t¿ yapēlanmalarēnēn 
miktarēnē belirleyici temel etmenler olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr. Su­ ºrg¿tleri ya da mafya tipi 

yapēlanmalar faaliyet alanē ne olursa olsun iĸleyiĸ olarak benzer mekanizmalara sahiptirler. Hiyerarĸik 
olarak tēpkē bir­ok iĸletmenin kullandēĵē gibi dikey tarzē bir yapēlanmaya sahip olduklarē gºr¿l¿r. 
¦cretleme s¿re­leri a­ēsēndan ele alēndēĵēnda ise ¿st d¿zey yºneticilerden baĸlayarak en ¿stten en alttaki 
astlara doĵru indik­e ¿cretler seviyesinin ve diĵer ek gelirlerin azalmasē durumu su­ ºrg¿tlerinde de 
benzer bir durum arz etmektedir. Performans yºnetimi ve kariyer planlama s¿reci su­ ºrg¿tlerinde alt 
kademe ¿yelerin ¿st kademelere ge­ebilmesi yine belli bir takēm gºrevleri baĸarē ile icra etme gibi 
ĸartlara baĵlanmaktadēr. Ķĸe alēm s¿recinde iĸ gºr¿ĸmesi yapma ve referans araĸtērmasē s¿re­leri yine 
ortak noktalar olarak gºze ­arpmaktadēr. ¥rg¿t¿n baĸaralē olarak gºrevlerini icra edebilmesi i­in 

mutlaka baĸarēlē bir ĸekilde yºnetilebilmesi yani bir anlamda d¿zenli olarak uygulanan insan kaynaklarē 
yºnetimi uygulamalarē ile doĵru orantēlēdēr. Her ne kadar ĸeklen ­ok fazla ortak nokta olsa da s¿re­lerin 
iĸletilme tarzē a­ēsēndan derin farklēlēklarēn olduĵu yadsēnamaz bir ger­ektir. 

Anahtar Kelimeler:  Ķnsan Kaynaklarē Uygulamalarē ve Su­ ¥rg¿tleri, Su­ ¥rg¿tleri ve Ķĸletmeler, 
Ķ→ĸletmeler ve Su­ ¥rg¿tlerinde Ortak Uygulamalar 

 

A Perspective to Mafia-Type Criminal Organizations From Human Resources Management 

Appl ications 
 
 
Abstract 

There are more or less criminal organizations in every country in the world. Factors such as the legal 

structure, economic situation, and culture are the main factors that determine the amount of mafia-style 
criminal organization in that country. Regardless of the field of activity, criminal organizations or mafia-
type organizations have similar mechanisms in terms of operation. Hierarchically, it is seen that they 
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have a vertical-style structuring just like many businesses use. When considered in terms of 
remuneration processes, the situation in which the level of wages and other additional incomes decrease 
as you go down from the top managers to the lowest subordinates, presents a similar situation in criminal 
organizations. In the performance management and career planning process, the ability of lower-level 
members to move to higher levels in criminal organizations is again dependent on conditions such as 
successfully performing certain tasks. In the recruitment process, the processes of conducting job 

interviews and reference research stand out as common points. In order for the organization to be able 
to perform its duties successfully, it must be managed successfully, that is, in a sense, it is directly 
proportional to the human resources management practices that are applied regularly. Although there 
are many common points in form, it is an undeniable fact that there are deep differences in terms of the 
way the processes are operated. 

Keywords: Human Resources Practices and Criminal Organizations, Criminal Organizations and 
Businesses, Businesses and Common Practices in Criminal Organizations. 

 

GĶRĶķ 

¦lkemizde mafya D¿nyaôdaki benzer ºrg¿tlerden farklēlēk gºstermektedir. Tarihsel s¿re­ i­erisinde 
incelendiĵinde T¿rk mafyasēnēn ºz¿n¿ kērsal kesimde eĸkēyalēk, kentlerde ise k¿lhanbeylik ve 
kabadayēlēk oluĸturmaktadēr. Kērsal alanda faaliyet gºsteren eĸkēyalarēn b¿y¿k bºl¿m¿ devletle, devlet 
baskēsē altēnda kalan yoksul halkēn arasēnda tampon oluĸturmuĸlar hatta bir kēsmē kahraman olmuĸlardēr. 
Buna karĸēlēk kentlerde kaba dayēlar su­ ¿reten ortamlarda sºz¿ ge­en kiĸiler olarak ortaya ­ēkmēĸlardēr. 

ķehir kabadayēlarēnē etkinlikleri kentleĸme s¿reci ile son bulmuĸ, yerini kēsmen daha organize ve daha 
geniĸ alanda faaliyet gºsteren mafya babalarē ve su­ ºrg¿tlerine bērakmēĸlardēr (¥zsoylu, 1999; 10). 

Su­ ºrg¿tleri de tēpkē legal ºrg¿tler ya da iĸletmeler gibi bir hiyerarĸik yapēya ve kendi i­erisindeki 
d¿zeni tesis eden uygulamalara sahiptirler. Yºneticiler, astlar, ¿cretleme, performans, kariyer planlama 
gibi fonksiyonlar aslēnda bazen a­ēk bazen de ºrt¿l¿ olarak iĸlemektedir. ¢alēĸmamēzda hem legal hem 
de illegal ºrg¿t yapēlarēnda yer alan benzer uygulamalara deĵinilerek aslēnda illegal ºrg¿tlerin de tēpkē 
legal ºrg¿tler (iĸletmeler) ile benzer mekanizmalara sahip olduklarēnēn ortaya konulmasē 
ama­lanmaktadēr. 

Mafyatik yapēlanmalarēn da temel amacē gelir elde ederek devamlēlēĵēn saĵlanmasē ve b¿y¿me olarak 
ºzetlenebilir. Genellikle bºlgede faaliyet gºsteren birden fazla illegal yapē yer almakta ve bu gruplar 
arasēnda kēyasēya rekabet yaĸanmaktadēr. Rekabet g¿c¿n¿n artmasē i­in daha fazla gelir elde ederek 
g¿­lenmesi gerekmektedir. Bunu ger­ekleĸtirebilmek i­in de doĵru yºnetsel adēmlarē atmasē, insan 

kaynaklarē uygulamalarēnē b¿nyesine adapte ederek verimli bir ­alēĸma tarzē dizayn etmesi 
gerekmektedir. Bu durumun farkēnda olan gruplar bu yapē i­erisinde daha g¿­l¿ bir konuma 
gelmektedir.  

¢alēĸmamēzda; hem legal hem de illegal ºrg¿t yapēlarēnda yer alan benzer uygulamalara deĵinilerek 
aslēnda illegal ºrg¿tlerin de tēpkē legal ºrg¿tler (iĸletmeler) ile benzer mekanizmalara sahip olduklarēnēn, 
hem de uygulamadaki farklēlēklarēn ortaya konulmasē ama­lanmaktadēr. Bu ama­la hem literat¿r 
taramasē yapēlmēĸ hem de Sakarya ilinde bu tarz bir yapē olarak bilinen bir grubun lideri ile bir m¿lakat 
yapēlma yoluna gidilmiĸtir. 

1.Hiyerarĸik Yapē ve ¦cretleme S¿reci  

Su­ ºrg¿t¿ ile terºr ºrg¿t¿ arasēndaki temel fark;  amacēn para kazanmak olup olmamasēdēr. Eĵer ama­ 
yasadēĸē yollardan gelir elde etmek deĵil de ideolojik ise, o zaman burada bir su­ ºrg¿t¿nden deĵil, terºr 
ºrg¿t¿nden bahsedilmektedir. ¢alēĸmamēzēn bu kēsmēndaki konu illegal ºrg¿tler i­erisindeki para 
daĵēlēmē olduĵundan bizim odak noktamēz su­ ºrg¿tleri olacaktēr. Bir su­ ºrg¿t¿n¿ kuran ya da 
kuranlarēn, bºyle bir fiile giriĸmelerine neden olan etkenler farklē alt baĸlēklar atēnda ele alēnabilse de, 

aslēnda iĸin temelinde tek bir nedenin var olduĵunu sºylemek m¿mk¿nd¿r ki oda ekonomik ­ēkar 
saĵlamaktēr. Saĵlanan ­ēkar ve elde edilen rantēn da mutlaka belli bir sistematik dahilinde daĵēlēmē 
ºrg¿t¿n devamlēlēĵē a­ēsēndan esastēr. ¥rg¿te katēlēm ºncelikleri stat¿, saygēnlēk, deĵer gºrme, g¿­ hissi 
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gibi farklēlaĸsa da t¿m ¿yelerin mutlaka maddi anlamda bir beklentileri de mevcut olmaktadēr. Bazē 
¿yeler i­in bu ºncelikli katēlēm sebebi olurken bazēlarē i­in daha ikincil planda kalabilmektedir.  

¥rg¿tler elde edilen geliri aslēnda ºrg¿t i­i ve ºrg¿t dēĸē olmak ¿zere temelde iki farklē ama­la 
kullanmaktadērlar.  

¥rg¿t dēĸē daĵētēmda su­ ºrg¿tlerinin elde ettikleri gelirler, yasa dēĸē faaliyetlerin r¿ĸvet daĵētēmē yolu 
ile aklanmasē i­in harcanmaktadēr. R¿ĸvet alan kurumlarēn baĸēnda ise banka ve banka dēĸē finans 
kurumlarē yer almaktadērlar. Bu kurumlarēn baĸēnda yer alan kilit konumdaki kiĸiler aklama s¿recine 
yardēm etme karĸēlēĵēnda r¿ĸvet almaktadērlar (Yetim, 2000;176).  ¥rg¿t i­i paylaĸēm ise hem mevcut 
elemanlarēn devamlēlēĵēnē saĵlamak hem de gerekli durumlarda ºrg¿te yeni elemanlar kazandērmada 
kullanēlmaktadēr. Su­ ºrg¿tleri i­erisinden hiyerarĸik bir yapē mevcut olup hem iliĸkilerin yºnetiminde 
hem de elde edilen gelirin daĵēlēmēnda bu hiyerarĸik yapē esas alēnmaktadēr. Yetki seviyesine paralel 
olarak gelir daĵlēmē da aĸaĵēdan yukarē kademelere doĵru artēĸ gºstermektedir.  

¥rg¿t i­i gelir daĵēlēmēnda adalet algēsē su­ ºrg¿t¿n¿n varlēĵēnē devam ettirebilmesi a­ēsēndan olduk­a 

ºnemlidir. Tēpkē legal alanda faaliyet gºsteren ticari ºrg¿tlerde olduĵu ¿zere ¿cret yºnetimi sisteminin 
iĸletilmesi aĸamasēnda ¿cret yapēsēnēn uygulanmasēna yºnelik konular; mevcut bireysel ¿cretlerin 
ºngºr¿len yapē a­ēsēndan incelenmesi, yapēya uymayan d¿ĸ¿k ve y¿ksek ¿cretlerin ºngºr¿len yapēya 
uyumunun saĵlanmasē ve ¿cret artēĸ ve ayarlamalarēnēn benimsenen yapēya gºre yapēlmasēdēr (Acar, 
2009, 357). Bu durumun tesis edilemediĵi durumlarda su­ ºrg¿t¿nden kopmalar meydana gelebilecek, 
rakip ºrg¿tlere ge­iĸler, itiraf­ē olma gibi riskleri beraberinde getirecektir.  

 

 

ķekil 1. Dikey Tip ¥rg¿t ķemasē 

 

 

Yukarēdaki ĸekilde de gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere su­ ºrg¿tlerinde genellikle dikey bir yapēlanma gºr¿l¿r. Buna 
baĵlē olarak ¿st kademeden alt kademeye doĵru geldik­e ¿ye sayēsē artmasēna karĸēlēk elde edilen gelir 
seviyesi ciddi bir d¿ĸ¿ĸ gºstermektedir. Bu aslēnda networking marketing denilen saadet zincirlerindeki 
yapē ile ºrt¿ĸmektedir. ¦st basamaklarda yer alanlar aslan payē diye tabir edilen y¿ksek meblaĵlarē elde 
ederken gruba sonradan dahil olan alt basamaktaki ¿yeler ise nispeten d¿ĸ¿k gelirler elde etmektedirler. 
Oysaki iĸ bºl¿m¿ a­ēsēndan hem iĸ y¿k¿ hemde direkt uygulayēcē (eylemi ger­ekleĸtiren) olarak bu alt 
grup ¿yeler daha fazla risk ¿zerlerine almaktadērlar. Bu durum genellikle baskēn ve otoriter hiyerarĸik 
yapē ile kontrol altēnda tutulmaya ­alēĸēlmaktadēr.  

D¿zng¿n iĸleyen bir ¿cret sistemini oluĸturabilmenin temel koĸullarēndan biri de ºrg¿te ait ve ¿yelerde 
bulunmasē beklenilen temel yetkiniklerin belirlenmesidir ki Spencer ve Spencer yetkinlik ºzelliklerini 

beĸ kategoride ele almēĸtēr (Spencer,1993: 9-10). Bu yetkinlikler gºz ºn¿nde bulundurularak ¿cretlerin 
iĸlere baĵlanmasē ve iĸin gerektirdiĵi nitelik ve sorumluluklar ile karmaĸēklēĵēn ¿crete yansētēlmasē ¿cret 
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sisteminin tutarlēlēĵē a­ēsēndan ºnemlidir. ¦cretleri iĸle ya da sēnēflandērmayla iliĸkilendirmek 
­alēĸanlarēn ¿cretlerinin nasēl belirlendiĵini anlamalarēna ve ¿cret kararlarēnda rasyonelleĸmeye olanak 
saĵlamaktadēr. (Marsden, 2004;103, Aktaran, Demir 2007: 46). 

Baĸarēlē ve dengeli bir ¿cret daĵēlēmēnēn kurulmasē su­ ºrg¿t¿ i­in ĸu avantajlarē saĵlayacaktēr; 

¶ Nitelikli kiĸileri ºrg¿te ­ekme  

¶ Mevcut kiĸileri muhafaza etme  

¶ ¥demede adalet duygusu saĵlama  

¶ Beklenen davranēĸē ºd¿llendirme  

¶ Maliyetleri kontrol altēnda tutma  
Baĸarēlē bir ¿cret daĵēlēmē i­in ºrg¿tler ­eĸitli sistemleri kullanma yoluna gitmektedirler. Bunlardan 
ºnemli ve kabul gºrm¿ĸ olan bir tanesi de HAY ¿cret sistemi olup temel mantēĵē Adil ve dengeli bir 

¿cret yapēsēnēn kurulmasē ¿cret ºdemelerinin hem iĸlerle hem de iĸi yapan personelle iliĸkilendirilmesine 
dayanmaktadēr. Bireysel bilgi ve beceriye dayalē bir ¿cretlendirme fikrinden hareket etmektedir. D¿nya 
standardēnda bir metodoloji olan iĸ deĵerleme sistemi aracēlēĵē ile yapēlan iĸin kurum i­in yarattēĵē deĵer 
belirlenerek ­alēĸanlarēn toplam gelir paketi oluĸturulmaktadēr. Ķĸe yeni baĸlayanlara en alt d¿zeyden 
ºdenen ¿cret, bunlarēn iĸle ilgili yetkinlikleri arttēk­a daha ¿st seviyelere doĵru ­ēkmaktadēr. 

¦cret yapēlarēyla benzer deĵere haiz olmayan iĸler i­in farklē ¿cret seviyeleri belirlenir ve ¿cret yapēlarē 
aynē zamanda iĸletmeye saĵladēklarē fayda da farklēlēklar olabileceĵini kabul eden bir ­er­eve 
saĵlamaktadēr.  Bazē durumlarda ¿cret yapēlarē her biri piyasada ayērt edici bir ­izgiye sahip olan 
yºnetici, profesyonel, alt kademe iĸler gibi belirli iĸ aileleri (job family) temelinde oluĸturulur. ¦cret 
dereceleri yºnetimin bakēĸ a­ēsē, piyasa koĸullarē, rakipler gibi bir­ok faktºrden etkilenebilir 
(Martocchio, 2001: 197). 
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Hay ¿cret sisteminde ĸekil 1ôde gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere pozisyonlarēn iĸe katkēlarē deĵerlendirilerek PL10(en 
d¿ĸ¿k) ile PL1(en y¿ksek) arasēnda bir kademeye oturtulmaktadēr. ¥rg¿t ¿yelerinin hangi kademe ve 
grade i­inde yer alacaklarē hem kiĸisel bilgi ve yeteneklerine hem de ºrg¿te saĵladēklarē katkēya baĵlē 
olarak belirlenmektedir. Kiĸinin ¿stlendiĵi sorumluĵun artēĸē ve bireysel performansē bu sistemde ¿st 
kademeleri ilerlemenin temel taĸēnē oluĸturmaktadēr. Bu siteme baĵlē olarak kiĸilerin elde ettikleri kºk 

¿cretin yanēnda performanslarēna baĵlē olarak deĵiĸken ¿cret elde edebilme ¿cret tatmini saĵlama 
imkanē bulunmaktadēr. Bu tarz bir sistemi benimseyen ºrg¿tlerde Nukleus ­ºz¿m vektºr¿ne uygun 
optimum gelir daĵēlēmē saĵlanmasē ve ºrg¿t i­i hiyerarĸide belli bir noktaya kadar ĸeffaflēk tesis 
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edilebilecektir. ¥rg¿t ¿yeleri saĵladēklarē katkēya paralel bir ¿cret faydasē saĵlayarak tatmin elde 
ederken yapē i­erisinde y¿kselme fērsatēnē da yakalayacaktēr. Bu durum ºrg¿t a­ēsēndan bakēldēĵēnda 
kritik bilgi birikimine sahip olan ¿yelerin tatmin ve baĵlēlēklarēnē saĵlayarak hem ºrg¿t kritik 
elemanlarēn kaybēnē ºnlerken hem de rakiplere transfer nedeniyle nitelikli eleman kaybē ve gizli bilgi 
transferinin ºn¿ne ge­mektedir. Ayrēca su­ ºrg¿tleri a­ēsēndan kritik noktalardaki eleman kayēplarē; 
ºrg¿t ve faaliyetlerinin g¿venlik g¿­lerine deĸifre edilme riski  nedeniyle yasal a­ēdan zor duruma d¿ĸme 

riskini de beraberinde getirmektedir. Uygulama da su­ ºrg¿tlerinden ayrēlmanēn ­eĸitli nedenlere baĵlē 
olarak (baskē, ĸiddet, ºl¿m tehtidi vb.) legal ºrg¿tlerdeki gibi basit olmadēĵē da bilinen bir ger­ektir. 
Bununla birlikte zayēf halka diye tabir edilen ve ºrg¿t¿n iĸleyiĸine katkēsē d¿ĸ¿k kiĸilerin de ya d¿ĸ¿k 
bir gelir ile ºrg¿te hizmete devam etmelerini ya da ºrg¿tten ayrēlarak daha verimli ¿yelerin temininin 
ºn¿n¿ a­ma fērsatē oluĸturmaktadēr. 

Bu tarz bir modelleme ¿zerinden ºrg¿t i­i hiyerarĸi oluĸumu ve gelir daĵēlēmēnēn d¿zenlenmesi su­ 
ºrg¿t¿n¿n ºmr¿n¿ uzatmasē muhtemel bu tarz bir sisteminin genel yapē itibariyle eĵitim d¿zeyi d¿ĸ¿k 
olan bu yapēlar tarafēndan oluĸturulup uygulanabilmesi ­okta muhtemel gºr¿nmemektedir. Cengiz 
(2004)ô¿n ­alēĸmasēnda yer alan araĸtērma sonu­larē da eĵitim seviyesi a­ēsēndan su­ ºrg¿t¿ 

mensuplarēnēn d¿ĸ¿k bir profile sahip olduklarēnē doĵrular niteliktedir. Araĸtērmaya katēlan su­ ºrg¿t¿ 
¿yelerinin %66,3ô¿ ilkºĵretim, 20,9ôu lise, %10ôu ¿niversite mezunu, %2,7 ise okur yazar olmadēĵē 
gºr¿lmektedir. Bu tablo bize ºrg¿t ¿yelerinin eĵitim d¿zeyinin olduk­a d¿ĸ¿k seviyelerde olduĵunu 
ispatlamaktadēr.  

Yine yēldēz(2004)ô¿n ­alēĸmasēna gºre eĵitim d¿zeyi d¿ĸt¿k­e su­a yatkēnlēĵēn arttēĵē ve bu iki kavram 
arasēnda bir iliĸki olduĵu ortaya konmaktadēr. Eĵitim d¿zeyi arttēk­a su­ eĵiliminde azalma olduĵu yasa 
dēĸē uygulama ve kavramlardan uzak durduklarē iddia edilmektedir 

Mevcut ºrg¿t yapēlarēnēn ­oĵu daha ­ok kast sistemini andēran yukarē kademelere doĵru y¿kselmenin 
pekte m¿mk¿n olmadēĵē sert bir gºr¿n¿me sahiptirler. Genellikle yukarē kademlerde bulunanlarda kriter 
olarak daha ­ok akrabalēk ya da hemĸerilik gibi etnik kºkene dayalē olarak bir yapēlanmanēn baskēn 
olduĵu bilinmektedir. Her iki durum da hem asayiĸten sorumlu kurumlarēn i­eri sēzmasēnē hem de kurum 
i­erisinde y¿kselme ve buna baĵlē katkēya paralel gelir daĵēlēmē adaletini g¿­leĸtirmektedir.  

Bu tarz ºrg¿tlerin i­erisine polisin sēzmasē hemen hemen imkansēz olup, Avrupa adalet ve g¿venlik 
g¿­leri karĸēlarēndaki en b¿y¿k tehlikenin etnik temelli su­ ºrg¿tleri olduĵunu ifade etmektedirler 
(Taĸkēn, 2001;29) 

3- ¥rg¿t Ķ­i Kariyer S¿reci ve Se­me Yerleĸtirme S¿reci 

Sistem i­erisinde modern ĶKY prensiplerini benimseyen iĸletmelerde uygulanan modellerden ºrneĵin 
HAY kademe sistemine benzer bir yapēlanma oluĸturulmasē durumunda hem baĸarēlē ¿yelerin 
y¿kselmesi ve buna baĵlē toplam gelirden gelirlerden elde ettikleri kazan­ miktarē artacak hem de ºrg¿te 
olan baĵlēlēkta bir artēĸ saĵlanacaktēr. Ayrēca ºrg¿t i­erisinde yarar saĵlanmayan elemanlarēn tespit 

edilerek tasfiye edilmesi konusunda da destek saĵlayan bir sistem oturtulmuĸ olacaktēr. Ayrēca yine 
profesyonelce y¿r¿t¿lecek bir se­im s¿reci daha isabetli eleman se­imleri saĵlayabilecektir. 

Ancak uygulamada iĸleyiĸe bakēldēĵēnda aile ĸirketlerinde gºr¿len yaklaĸēma benzer ĸekilde ¥zerkmen 
ve Kahya (2008) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada da ortaya konulan ñhemĸericilikò kavramēnēn bu camiada 
eleman se­imi ve terfisinde ºnemli bir ºneme sahip olduĵu gºr¿lmektedir. Gºrevi yerine getirebilme 
potansiyeli, yetenek, eĵitim seviyesi gibi kavramlar geri planda deĵerlendirilirken hemĸehri olma 
ºzelliĵi ciddi anlamda ºnem atfetmektedir.  

Bunun dēĸēnda referans kavramē bir diĵer ºnemli se­im kriteri olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr. 
Ķĸletmelerde se­me ve yerleĸtirme s¿recinde son aĸama olarak referans araĸtērmasē yoluna 
gitmektedirler. Ancak mafya tipi yapēlanmalarda referans s¿recin baĸēnda kimin ile gºr¿ĸ¿leceĵi ve 
kimin iĸe alēnacaĵēnda belirleyici temel unsurlardan biri olarak kullanēlmaktadēr. Ortak nokta olarak, 
daha ­ok k¿­¿k iĸletmelerde gºrd¿ĵ¿m¿z liyakati dikkate almayan ve tamamen eĸ dost diye tabir 

edebileceĵimiz insanlarēn yºnlendirmesi ile iĸe alēm s¿recini y¿r¿tmekte olan s¿re­ler bu mafya tipi 
ºrg¿tlerin iĸe alēm s¿re­leri ile benzerlik gºstermektedir. 

Ķĸe alēm sonrasē ­alēĸanēn hangi pozisyonda gºreve baĸlayacaĵē ve kendisine verilecek iĸler de kendisine 

referans olan kiĸinin grup i­indeki aĵērlēĵēna baĵlē olarak deĵiĸiklik gºstermektedir. Mafya i­inde ¿st 
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konumda olan bir kiĸinin hemĸehrisi ya da referanslēsē olma kiĸiyi daha iyi bor noktaya 
konumlandērabilmektedir. Profesyonel yºnetilmeyen ĸirketlerde de durum ­ok faklē deĵildir. Referans 
kiĸinin ĸirket i­indeki pozisyonu y¿kseldik­e iĸe baĸlayan kiĸinin elde edeceĵi unvan da 
y¿kselebilmektedir.   

4. Bilgi Sistemleri  

Teknolojik geliĸime baĵlē olarak ĸirketler geliĸen teknolojik ¿r¿nleri b¿nyelerine dahil etme ve 
verimliliklerini arttērma eĵilimindedirler.  Bu durum legal ºrg¿t olarak nitelenen iĸletmeler a­ēsēndan 
olumlu bir durum oluĸtururken illegal ºrg¿tlerin de geliĸen teknolojileri kullanmasē istenmeyen bir 
durum oluĸturmaktadēr. Onlarda ama­larēna ulaĸmak i­in teknolojik geliĸmelerin nimetlerinde 
faydalanma eĵilimindedirler. 

Ķnternet bireyler, ĸirketler ve kurumlar i­in olduĵu kadar su­lular i­in de yeni fērsatlar saĵlar. Ķnternetin 
kriminal eylemler i­in kullanēlmasē siber su­ olarak kavramlaĸtērēlmēĸtēr. Ķnternet uluslar ºtesi su­ 
ºrg¿tleri tarafēndan geniĸ bir ĸekilde kullanēlmakta ve sorunu uluslararasē arenaya taĸēmaktadēr (Tanēlēr, 
2002: 202). 

Mafya tipi yapēlanmalarda da biliĸim konusunda uzmanlaĸmēĸ kiĸilerin istihdam edildikleri ya da bu 
tarz bilgiye sahip kiĸilerden belli alanlarda destek alēndēĵē gºr¿lmektedir.  

SONU¢ 

Katē ve ¿st kademeleri ge­iĸi engelleyen klasik modeller yerine performansa dayalē geliĸimin ºn¿n¿ 
a­an kademe ve ¿cret sistemleri ºrg¿tlerin yaĸam s¿relerini uzatabilecektir. Bu t¿r bir yapēlanmanēn 
tesis edilebilmesi i­in ºzellikle ¿st kademlerde yer alan kiĸilerin eĵitim d¿zeyinin y¿ksek tutulmasē ve 

klasik hemĸericilik anlayēĸēnsan kesinlikle uzaklaĸēlmasē gerekmektedir. Belirli bir kademe sistemine 
dayalē ilerleme ve gelir daĵēlēmē adaleti ve baĵlēlēĵē beraberinde getirecektir.  Bununla birlikte aile ya da 
etnik kºken dēĸē eleman kaynaklarēna yºnelim ya da bu kiĸilere y¿ksek kademe de yer verilmesi 
ºrg¿tlerin deĸifre olma riskini de beraberinde getirebilecektir. Bu noktada profesyonel bir insan kaynaĵē 
temin s¿reci bu gruplarca sakēncalē olabileceĵi yºn¿nde teredd¿tle karĸēlanmaktadēr. 

Hiyerarĸik yapē itibariyle bakēldēĵēnda KOBĶôler ya da aile ĸirketleri gibi kurumsallaĸmamēĸ ya da 
kurumsallaĸma s¿recinde olan iĸletmelere benzer dikey bir yapē gºr¿nmektedir. 

Ancak detaya inildiĵinde kēyaslanmayacak derecede otokratik ve sert bir hiyerarĸi hakimdir ki zaman 
zaman i­ hesaplaĸmalar ĸeklinde can g¿venliĵini dahi tehdit edecek durumlar ortaya ­ēkabilmektedir. 

Biliĸim teknolojilerine ilgi bu yapēlarda y¿ksek gºr¿nmektedir. ¥zellikle sosyal medya kullanēmē insan 
kaynaklarē yºnetiminde PR a­ēsēndan ne kadar ºnemli ise bu gruplarda da pozitif PR i­in o derece ºnem 
arz etmektedir. Bu sayede kendi hedef kitlesi ve takip­ilerine dilediĵi mesajlarē gºnderebilmektedir. 

Rakiplere gºnderilecek ºrt¿l¿ mesajlarda da bu kanallarēn kullanēldēĵē ifade edilmektedir. Ancak deĸifre 
olmamak i­in t¿m ¿yelerin kullanēm seviyeleri sēkē bir denetim altēndadēr. 

Ķĸletmeler ile bir­ok noktada dēĸarēdan bakēldēĵēnda benzeyen yapēlar gºr¿nmekle birlikte detaya 
inildiĵinde uygulama yºn¿yle bir­ok farklēlēklar vardēr.  

Ķĸletmeler deĵiĸime daha a­ēk iken, mafya tipi yapēlar daha temkinli yaklaĸmakta ve geleneksel yapēyē 
koruma eĵilimi hakimdir. 

Bu ­alēĸmada sadece bir ilde faaliyet gºsteren tek bir yapē ile gºr¿ĸme ve literat¿rdeki araĸtērma 
sonu­larē ¿zerinden deĵerlendirme yapēlma yoluna gidilmiĸtir. Bundan sonraki ­alēĸmalarda daha farklē 
bºlgelerden farklē gruplar ile gºr¿ĸme yoluna gidilerek daha geniĸ bir veri seti elde edilebilir. Bºylece 
insan kaynaklarē uygulamalarēnēn mafyatik yapēlarda ne seviyede uygulandēĵē ya da uygulanabileceĵi 
konusunda fikir verebilir.  
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¥zet 

  Ķstanbulôun fethiyle birlikte ­eĸitli etnik kºkene ve din´ kimliĵe mensup kimselerden oluĸan 
­oklu bir yapēya dºn¿ĸen Osmanlē Ķmparatorluĵu, idaresi altēna giren bu topluluklarē, ñmillet sistemiò 
ile entegre ederek Osmanlē yaĸamēna d©hil etmiĸtir. Fatih dºneminde uygulanmaya baĸlandēĵē kabul 

edilen bu sistemde, Osmanlē idarecileri, sēnērlarē i­erisinde bulunan cemaatlere, devletin egemenliĵini 
tanēmalarē ve vergi y¿k¿ml¿l¿klerini yerine getirmeleri koĸuluyla din, dil, eĵitim ve hukuk alanēnda 
geniĸ ºzg¿rl¿kler tanēmēĸtēr. Her cemaatin ilk olarak kendi milletbaĸēnē se­tiĵi ve ardēndan din´ ve 
hukuk´ yapēlanmalarēnē bu kimsenin onayēna gºre yaptēĵē bu sistemdeki ºnemli unsurlardan birisi de 
metropolitlerdir. Bulunduĵu bºlgedeki t¿m kiliselerin sorumluluĵunu ¿stlenen ve Hristiyan re©y© ile 
Osmanlē idarecileri arasēndaki iletiĸimin saĵlanmasēnda ºnemli bir rol oynayan metropolitler, kimi 
zaman da birtakēm kanunsuz davranēĸlarda bulunarak bºlgedeki huzur ve asayiĸin bozulmasēna neden 
olmuĸlardēr. Metropolit nedir, gºrev ve yetkileri nelerdir, kimler metropolit olarak se­ilebilir 

sorularēndan yola ­ēkēlarak genelden ºzele doĵru bir anlatēmēn yapēldēĵē bu ­alēĸmada, Samakov 
Metropoliti Matyos ºrneĵi ¿zerinden, metropolitlerin kanunsuz davranēĸlarē ve cezalandērēlmalarē gibi 
birtakēm sorulara cevap bulunmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Baĸta arĸiv kaynaklarē olmak ¿zere, Osmanlē 
Devletiônde metropolitler ve Gayrim¿slim din adamlarēnē konu alan araĸtērmalardan yararlanēlan bu 
­alēĸmada, Samakov Metropoliti Matyosôun gºrev s¿resi boyunca farklē su­lara karēĸtēĵē ve bu su­larē 
nedeniyle Ayanaroz Adasēôndaki Lavra Manastērēôna s¿rg¿n edilerek cezalandērēldēĵē tespit edilmiĸtir. 
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With the conquest of Istanbul, the Ottoman Empire, which turned into a multiple structure consisting 

of people belonging to various ethnic origins and religious identities, integrated these communities 
coming under its rule, into the Ottoman life by integrating them with the "millet systemò. In this system, 
which was accepted to be implemented during the Mehmed the Conqueror period, Ottoman 
administrators granted wide freedoms in the fields of religion, language, education and law to the 
communities within their borders, on the condition that they recognize the sovereignty of the state and 

fulfil their tax obligations. Metropolitans, who took the responsibility of all the churches in their region 
and played an important role in ensuring the communication between the Christian people and the 
Ottoman administrators, sometimes acted illegally and caused the peace and security in the region to 
deteriorate. In this study made from general to specific, starting from the questions of what is a 
metropolitan, what are their duties and powers, who can be elected as metropolitan, it has been tried to 
find answers to some questions such as the unlawful behaviour and punishment of metropolitans through 
the example of the Samakov Metropolitan Matyos. In this study, which benefited from archival sources 

and research on metropolitans and non-Muslim clergy in the Ottoman Empire, it was determined that 
the Metropolitan of Samakov, Matyos, was involved in different crimes during his tenure and was 
punished by being exiled to the Lavra Monastery on Ayanaroz Island. 

Keywords: Ottoman Empire, Samakov, Metropolitan. 

 

1. GĶRĶķ 

XIII. y¿zyēlēn sonunda k¿­¿k bir beylik olarak ortaya ­ēkan Osmanlē Devleti, kuruluĸundan 

itibaren y¿r¿tm¿ĸ olduĵu fetih politikasē ile birlikte kēsa s¿rede b¿y¿yerek, farklē etnik kºkene ve din´ 
kimliĵe mensup kimselerle komĸu haline gelmiĸtir14 (Emecen, 2011: 13; G¿neĸ, 2015: 6; Kurtaran, 
2011: 58 ). Ķstanbulôun fethiyle birlikte ise ­eĸitli din, dil, ērk ve k¿lt¿re mensup milletlerden oluĸan 
­oklu bir yapēya dºn¿ĸen Osmanlē Devleti, bu dºn¿ĸ¿mle birlikte hanedanēndan tebaasēna, 
b¿rokrasisinden ĸehirlerine kadar kozmopolit bir h¿viyet kazanmēĸtēr (A­ēk, 2017: 2; Adēyeke, 2014: 
2). Ķdaresi altēna giren bu topluluklara karĸē y¿r¿tm¿ĸ olduĵu politikalarda15 da bu ­oklu din´ ve ērk´ 
yapēyē dikkate alarak hareket eden Osmanlē Devleti, ñmillet sistemiò16 ile bu topluluklarē entegre ederek 

Osmanlē yaĸamēna d©hil etmiĸtir (Alkan, 2015: 85; Acun, 2002: 1403 ).  
Baĸlangē­tan itibaren Gayrim¿slim unsurlarēn ibadet ve ayinlerini serbestlik i­erisinde yerine 

getirmelerine b¿y¿k hassasiyet gºsteren Osmanlē Devleti, Gayrim¿slimlere yºnelik izlemiĸ olduĵu 
politikalarda, Ķsl©m hukukunun zimm´lere17 iliĸkin d¿zenlemelerinden yararlanmēĸtēr (Emecen, 2011: 
21; Kenanoĵlu, 2005: 553).18 Ķsl©m hukukunun zimm´lerin askere alēnmamalarē, kēlēk kēyafet konusunda 
serbest olmalarē, ibadetlerini M¿sl¿manlarē rahatsēz etmeyecek ĸekilde yerine getirmeleri gibi birtakēm 

                                                           
14 Osmanlē Devleti, ilk dºnemlerinden itibaren Gayrim¿slimlerle olan iliĸkilerini, ñistim©letò politikasē ­er­evesinde 

ĸekillendirmiĸtir. Fethedilen yerlerin halkēna iyi davranma, onlarē himaye etme, dēĸ d¿ĸmanlara karĸē can ve mal g¿venliĵini 
saĵlama gibi unsurlarē i­eren bu politika aynē zamanda din´ konularda serbestlik verme, vergi hususunda kolaylēk gºsterme 

gibi unsurlarē da i­ermektedir. Ayrēntēlē bilgi i­in Bkz. (Ķlg¿rel, 2001: 362). 
15 Temelinde Ķsl©m´ esaslara baĵlēlēk olan bu politikalar, ñmillet sistemininò bir par­asē olarak ortaya ­ēkmēĸtēr. Millet sistemini 

tarihi ise Fatih dºnemine kadar gitmektedir. ¥yle ki Fatih Sultan Mehmet, Ķstanbulôun fethinin ardēndan Rum Kilisesine din ve 
hukuk iĸlerinde ºzerklik vererek, Rum milletine kendi Patriĵini se­me imk©nē tanēdē. Patriĵe ise cemaatini idare i­in gerekli 

olan yetkileri kullanma imtiyazē tanēyarak, onu t¿m Ortodokslarēn baĸēna getirdi. Aynē imtiyazlar daha sonradan Ermeni ve 

Yahudi topluluklarēna da tanēndē. Ayrēntēlē bilgi i­in Bkz. (Bozkurt, 1996: 10). 
16 Fatih Sultan Mehmet dºnemi ile ĸekillenen ve Tanzimat dºnemi ile birlikte modernize edilen bu sistemde, her millet grubu 
ilk olarak kendi temsilcisini se­er ardēndan her milletin yºnetimi, mali-idari sorumluluĵu ve adl´ meseleleri, bu milletbaĸēnēn 

sorumluluĵuna bērakēlērdē. Ayrēntēlē bilgi i­in Bkz. (Ortaylē, 1985: 997).  
17 Osmanlē Devletiône hukuk´ aynē zamanda siyas´ bir baĵ ile baĵlanmēĸ olan zimm´ler, ñehl¿ d©riôl-Ķsl©mò (Ķsl©m Devletiônin 

mensuplarē) olarak kabul gºrm¿ĸlerdir. Osmanlē Devletiônin kuruluĸundan itibaren Ķsl©m hukukunun zimmet ve eman 
kurumlarē ­er­evesinde yºnetilmiĸ olan zimm´ler, Ehl-i kitaba hoĸgºr¿ ile davranmayē da hukuk´ bir mecburiyet kabul 

etmiĸlerdir. Ayrēntēlē bilgi i­in Bkz. (Kenanoĵlu, 2013: 438).  
18 ķerôi hukukun yanē sēra zaman zaman ºrfi hukuktan da yararlanēlmēĸtēr. Bilindiĵi ¿zere Osmanlēôda temel deĵiĸmez hukuk, 

Ķsl©m dini hukuku ĸeriat idi. Ancak ĸer´attan baĵēmsēz olarak padiĸahēn iradesine dayanan, ºrfi hukuk da vardē. XI. y¿zyēldan 
itibaren T¿rk yºnetiminin yayēlmasēyla birlikte Ķsl©m hukukun yanēnda uygulanmaya baĸlayan bu sistem, kan¾n diye bilinen 

yasalar ĸeklinde ortaya ­ēkmēĸ olup, akēlcē ilkelere dayanērdē. Ayrēntēlē Bilgi i­in Bkz. (Ķnalcēk, 2011: 76). 
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d¿zenlemelerini politikalarēnda esas alan devlet, aynē zamanda zimm´lerin kendi kilise hukuklarēna ait 
uygulamalarēnē da kabul etmiĸtir (Bozkurt, 1996: 4).  

Fatih dºneminde de benzer uygulamalara devam eden devlet, Gayrim¿slimlerle yapēlan zimmet 
anlaĸmalarēnda da Ķsl©m hukukunun devletin din´ alana m¿dahale etmeme doĵrultusundaki prensibini, 
temel almēĸtēr (Kenanoĵlu, 2013: 438-439). Bu hususta, Galataôdaki zimm´lerle yapēlan anlaĸmada, 
Ķsl©m hukuku gereĵince re©y©nēn din ve mezheplerine m¿dahale edilmesinin caiz olmadēĵēnē ifade eden 

devlet, eskiden olduĵu gibi re©y©nēn ayin ve ibadetlerini serbest­e yerine getirmeye devam 
edebileceklerini belirterek, zimm´ re©y©ya dil ve adetler bakēmēndan serbestlik tanēmēĸtēr (Baĸaran, 
2019: 43). Bununla birlikte zimm´ re©y©ya cizyelerini ºdemeye devam ettikleri takdirde her t¿rl¿ 
emniyetlerinin saĵlanacaĵēnēn da garantisi veren devlet, ayrēca zimm´ re©y©ya mal ve m¿lklerine katiyen 
dokunulmayacaĵēnēn, kºle ve cariyelerinin ellerinde kalacaĵēnēn, denizde ve karada diledikleri gibi 
seyahat edebileceklerinin de sºz¿n¿ vermiĸtir. (Kenanoĵlu, 2009:108).  

Galataôdaki zimm´lere yapēlan bu anlaĸmanēn yanē sēra Fatih dºneminde ­ēkarēlan bir diĵer ºnemli 

d¿zenleme ise Metropolit Kanunnamesidir. 1460ôlē yēllara ait olan bu kanunname, Gayrim¿slimlerin din 
olarak benimsedikleri ĸeylerde serbest bērakēlmalarēnēn yanē sēra bu ­alēĸmanēn da temelini teĸkil eden 
metropolitler hakkēnda ºnemli d¿zenlemeler i­ermektedir (Kenanoĵlu, 2009: 108). Metropolitlerin 
hangi koĸullarda gºreve geldikleri, yetki alanlarē ve sahip olduklarē hak ve ayrēcalēklar gibi pek ­ok 
konunun ele alēndēĵēnē bu kanunnameye gºre; metropolitler gºreve baĸlamadan evvel hazineye p´ĸkeĸ19 
adē verilen belirli bir ¿cret ºderdi (Satēĸ; Ceyhan, 2015: 688).  Bu ¿crete mukabil iĸlemleri baĸlatēlan 
metropolitler, daha evvel metropolit se­ilen kimselerle benzer hak ve yetkilere sahip olurdu. Metropolit 

r¿tbesine sahip kimselerden ulah, cerahor, hara­, avarēz, tekalif-i diniye adē verilen bazē vergilerin 
alēnmadēĵēnēn belirtildiĵi bu kanunnamede ayrēca metropolitlerin kiliselere ait baĵ, bah­e ve tarlalardan, 
selefleri gibi yararlanmaya devam edebilecekleri de yer almaktadēr (Demir, 2012: 134-135; Battal, 2017: 
59-60). Kanunname uyarēnca idare sahalarēnda bulunan ruhban ve Hristiyanlarēn metropolitliĵe iliĸkin 
konularēnda da tam yetkili kēlēnan metropolitlerin, bu kadar geniĸ hak ve yetkilere sahip olmasē zaman 
zaman re©y© ile metropolitler arasēnda sorunlar yaĸanmasēna da neden olmuĸtur. ¥zellikle 
metropolitlerin kiliselere ait vergilerin toplanmasē esnasēnda usuls¿zl¿k yapmasē, re©y© ile metropolitleri 
karĸē karĸēya getiren en ºnemli sorun olmuĸtur. Bunun yanē sēra metropolitlerin din propagandasē 

yaparak farklē dine mensup kimseleri aldatmaya ­alēĸmasē da re©y© ile metropolitler arasēndaki bir diĵer 
sorun olmuĸtur (Kenanoĵlu, 2003: 76). 

Bu ger­eklikten yola ­ēkarak hazērlanan bu ­alēĸmada ise Samakov Metropoliti Matyos ve onun 
kanun dēĸē uygulamalarē ele alēnmēĸtēr. Metropolit nedir, kimler metropolit olarak se­ilebilir, 
metropolitlerin gºrev ve sorumluluklarē nelerdir gibi birtakēm sorularēn da cevaplandēĵē bu ­alēĸmada, 
Samakov Metropoliti Matyos ºrneĵi ¿zerinden, metropolitlerin gºrevleri esnasēnda karĸēlaĸtēklarē 
sorunlar ve kanun dēĸē uygulamalarēna deĵinilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Aynē zamanda metropolitlerin hangi 

durumlarda gºrevden alēndēĵē, re©y©nēn metropolitin gºrevden alēnmasēnda herhangi bir d©hilinin olup 
olmadēĵē, metropolitlerin cezalandērēlmasē ve yeniden gºreve iade s¿re­leri de yine bu ­alēĸma 
kapsamēnda ele alēnmēĸtēr.  

¢alēĸmada temel kaynak olarak, Osmanlē arĸivinde yer alan Sad©ret Mektub´ Kalemi Belgeleri, 
Meclis-i V©l© Riy©seti Belgeleri, Sadaret Mektubi Kalemi Umum Vilayet Evrakē Belgeleri, Divan 
(Beylik­i) Kalemi Defterleri gibi farklē kataloglardan yararlanēlmēĸtēr.20 Osmanlē arĸiv belgelerinin yanē 
sēra bu ­alēĸmada, Osmanlēôda metropolitler ve Gayrim¿slim din adamlarēnē konu alan ­alēĸmalar ile 

Osmanlēôda millet sistemini konu alan ­alēĸmalardan yararlanēlmēĸtēr. Bilindiĵi ¿zere literat¿rde 
Osmanlēôda millet sistemi ve Gayrim¿slim cemaatleri konu alan ­ok sayēda ­alēĸma mevcuttur. 
Bunlardan ilk akla gelen, Ķlber Ortaylēônēn Tanzimatôtan Cumhuriyetôe T¿rkiye Ansiklopedisiônin 

                                                           
19 Sºzl¿kte ñhediye, armaĵanò anlamēna gelen Fars­a p´ĸkeĸ kelimesi, terim olarak Osmanlē Devletiônde padiĸah baĸta olmak 
¿zere sadrazam ve diĵer devlet adamlarēna, ĸehzadelere alt makamlardan takdim edilen hediyeleri ifade eder. Ayrēntēlē bilgi 

i­in Bkz. (Karaca, 2007: 294). Ancak zaman i­erisinde patriklerin ve metropolitlerin ºdedikleri p´ĸkeĸler de kurumsallaĸmēĸtē. 

¥yle ki Fatih dºneminde, Patrik Simeon, hazineye 1.000 filori p´ĸkeĸ vermiĸ, fakat defterdar Simeonôa kendisinden ºnce patrik 

se­ilen Dionysiusôun 2.000 filori p´ĸkeĸ ºdediĵini bu nedenle kendisinden de 2.000 filori ºdemesi gerektiĵini bildirmiĸtir. 
Bunun ¿zerine Simeon da 2.000 filºri ºdemiĸtir. Bu durum p´ĸkeĸin sultana deĵil hazineye ºdendiĵini ve kurumsallaĸtēĵēnē da 

gºstermektedir. Ayrēntēlē bilgi i­in Bkz. (Kenanoĵlu, 2003: 82). 
20 Samakov ķerôiye Sicillerinin Cumhurbaĸkanlēĵē Osmanlē arĸivinde yer almamasē nedeniyle bu ­alēĸmada ĸerôiye kayētlarēna 

yer verilememiĸtir. Bilindiĵi ¿zere Anadoluônun dēĸēnda bir zamanlar Osmanlē egemenliĵi altēnda bulunan Avrupa 
¿lkelerindeki kadēlarēn tuttuĵu ĸerôiye kayētlarē, bulunduĵu ¿lkenin merkezi bir ĸehrinde toplanmēĸtēr. Samakovôa ait ĸerôiye 

sicilleri de Bulgaristanôdaki Sofya Milli K¿t¿phanesiônde yer almaktadēr. Ayrēntēlē bilgi i­in Bkz. (¥zkaya,1980: 22). 
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dºrd¿nc¿ cildinde yayēmlanan, ñOsmanlē Ķmparatorluĵuônda Milletò, baĸlēĵēnē taĸēyan makalesidir. 
Osmanlēôdaki milletleri, Rum-Ortodokslar, Ermeniler ve Museviler baĵlamēnda ele alan bu ­alēĸmanēn 
yanē sēra Macit Kenanoĵluônun bu alandaki ­alēĸmalarē, bir hayli kēymetledir. Macit Kenanoĵluônun 
2004 yēlēnda Klasik Yayēnlarēôndan ­ēkan, Osmanlē Millet Sistemi: Mit ve Ger­ek, adlē eseri ile 2005 
yēlēnda, T¿rkiye Araĸtērmalarē Literat¿r Dergisiônin 3(5) sayēsēnda yayēmlanan, ñĶslam-Osmanlē 
Hukukunda Zimm´lerò ve 2009 yēlēnda, Milel ve Nihal Dergisiônin 6(2) sayēsēnda yayēmlanan, ñOsmanlē 

Ķmparatorluĵuônda Dinlerarasē Ķliĸkiler (14-20. Y¿zyēllar)ò, adlē makaleleri bu alanda yapēlan ºnemli 
­alēĸmalardandēr. 

Metropolitler meselesi ise Osmanlē millet sistemi ve Gayrim¿slim cemaatlere nazaran 
araĸtērmalarēn daha az ilgi gºsterdiĵi konulardandēr. ¥zellikle metropolitler ve kanun dēĸē 
uygulamalarēnē doĵrudan konu alan ­alēĸmalar olduk­a sēnērlēdēr. Turan A­ēkôēn Osmanlē Mirasē 
Araĸtērma Dergisiônin 4(10)ôda yayēmlanan, ñTrabzon Rum Metropolitleri Hakkēnda Bazē Gºzlemler 
(1610-1670)ò baĸlēĵēnē taĸēyan makalesi, bu alanda yapēlan ºnemli ­alēĸmalardan birisidir. Trabzonôda 

gºrev yapan metropolitler ve bu metropolitlerin usuls¿zl¿klerine deĵinilen bu ­alēĸmanēn dēĸēndaki 
­alēĸmalar, metropolitlerin usuls¿zl¿klerine doĵrudan yer veren ­alēĸmalar deĵillerdir. Samakov 
Metropoliti Matyos ºrneĵi ¿zerinden metropolitlerin kanun dēĸē davranēĸ ve uygulamalarēnēn ele alēndēĵē 
bu ­alēĸma ise, metropolitlerin kanun dēĸē davranēĸ ve uygulamalarēnēn tespitinin yanē sēra metropolitler 
ºzelindeki ­alēĸmalarēn yetersizliĵine de dikkat ­ekmeyi hedeflemektedir. 
2. METROPOLĶTLERĶN SE¢ĶMĶ, G¥REV VE YETKĶLERĶ 

Ortodoks Kilisesiônde 21, patrikle baĸpiskoposlar arasēndaki yetkili kiĸi olan metropolitler, Bizans 
dºneminde Ortodoks Kilisesiôni oluĸturan din adamlarēnēn oluĸturduĵu Kutsal Meclis (Sinod)22 
tarafēndan belirlenen adaylar arasēndan se­ilirdi. Patrikler tarafēndan belirlenen bu adaylarēn se­imine, 
alt r¿tbedeki papazlarēn herhangi bir etkisi bulunmazdē. Osmanlē dºneminde de benzer uygulamanēn 

devam ettiĵi bu sistemde, ºncelikle Ķstanbul Rum Patriĵi bir aday belirler, (Karahasanoĵlu, 2019: 315-
317) ardēndan belirlenen bu aday ºdemekle m¿kellef olduĵu p´ĸkeĸi hazineye ºderdi (Satēĸ; Ceyhan, 
2015: 688). Buradan da anlaĸēldēĵē ¿zere p´ĸkeĸ ºdenmeden tayin iĸlemi ger­ekleĸmezdi (Kenanoĵlu, 
2003: 80). P´ĸkeĸi ºdedikten sonra beratēnē alan metropolitler, eline ge­en bu beratla birlikte padiĸaha 
m¿racaat ederek, metropolitlikten doĵan yetki ve y¿k¿mlerinin belirtildiĵi bir h¿k¿m talep ederdi. 
Bunun ¿zerine bir tanesi metropolite bir tanesi de kadēya gºnderilmek ¿zere iki adet berat hazērlanērdē 
(Turan, 2017: 6).  

Metropolitlerin se­iminde re©y©nēn bir d©hili olmamasēna karĸēn metropolitler gºreve baĸladēktan 
sonra ĸayet re©y© se­ilen metropolitten memnun deĵilse, merkeze ĸik©yette bulunarak metropolitin 
gºrevden alēnmasēnē saĵlayabilirdi (HR. MKT. 310/7. 1). Hatta kimi durumlarda merkez, doĵrudan 
re©y©nēn istediĵi bir metropolitin de atanmasē yapēlabilirdi. Bunun yanē sēra haksēz yere gºrevden alēnan 
metropolitin gºreve yeniden iade edilmesinde de re©y©nēn b¿y¿k etkisi vardē. ¥rneĵin,  Samakov ve 
tevabii metropoliti Matyosôun gºrevden alēndēktan sonra, gºrev yerine yeniden iadesinde re©y©nēn 
b¿y¿k bir etkisi olmuĸtur (A. MKT. UM. 4/37. 7;MVL. 56/45. 3). Diĵer taraftan haksēz yere gºrevden 

alēndēĵēnē d¿ĸ¿nen metropolit de padiĸaha m¿racaat ederek, gºrev yerine iade edilmeyi talep 
edebilirlerdi. Bu gibi durumlarda kadēlar tarafēndan bir inceleme baĸlatēlēr ve ĸayet metropolit haklē ise 
gºrevine iade edilirdi. Kimi durumlarda ise metropolitin iyi hali gºz ºn¿nde bulundurularak gºrev 
yerine iadesi saĵlanērdē. ¥rneĵin, Samakov Metropoliti Matyos, kanun dēĸē uygulamalarē nedeniyle 
s¿rg¿nde bulunduĵu dºnemlerde, iyi hali gºz ºn¿nde bulundurularak affedilmiĸ ve gºrev yerine iade 
edilmiĸtir (HR. MKT. 120/93. 1). Metropolitlerin ºl¿m durumlarēnda ise Ķstanbul Rum Patriĵi yeni bir 
aday belirleyerek s¿reci yeniden baĸlatēlērdē. 

Gºreve baĸladēktan sonra idare sahalarēnda bulunan piskoposlar, papazlar, keĸiĸler ve diĵer 

ruhban sēnēfēnēn en baĸēndaki kimse olan metropolitler, bulunduĵu bºlgedeki zimm´lerin evlilik ve 
boĸanma s¿re­leri baĸta olmak ¿zere ailevi meselelerinin pek ­oĵunda yetkili kimseydi. Nik©h kēyma 
iĸlemi metropolitlerin izni olmadan ger­ekleĸmezdi. Kºylerde bulunan papazlar ancak metropolitlerin 
izni doĵrultusunda nik©h kēyma iĸlemini ger­ekleĸtirebilirdi (Turan: 2017: 5). Zimm´ bir erkek ve 

                                                           
21 Rum-Ortodoks Patrikhanesi XVI. y¿zyēlēn sonunda bug¿nk¿ Fener semtindeki yerini aldē. Patrikhane; din´, adl´, mali bir 

yºnetim merkezi olarak b¿t¿n Balkan ve Anadolu Ortodokslarēnē yºnetiyordu. Ruhani iĸlerin dēĸēnda patrikhanede, vergi ve 

adl´ iĸler i­in de kalabalēk bir memur kadrosu vardē. Ayrēntēlē bilgi i­in Bkz. (Ortaylē, 1985: 998). 
22 Kutsal Sinod, Ortodoks Kiliselerde, kilisenin baĸē olan baĸrahibin (piskopos ya da patrik) baĸkanlēĵēnda, Ķsaônēn havarilerini 
temsilen 12 kiĸiden oluĸan piskoposlar topluluĵuna verilen isimdir. Ayrēntēlē bilgi i­in Bkz. (Ķnci, 2015: 14). 



13. UBAK, 11 / 12 Mart 2022, Online, Ankara  | 245 

kadēnēn boĸanmasē durumunda ise iki tarafēn arasēna metropolitinden baĸka kimse giremezdi (Eser, 
2010: 206; Tosun, 2013: 91).  Metropolitlerin bir diĵer ºnemli gºrevi ise vergi toplamaktē. Mir´ r¿s¾m 
veya mir-i maktu ve mal-ē mir´ adēndaki Gayrim¿slimlerin senelik olarak ºdemek zorunda olduklarē 
vergileri toplamakla gºrevli olan metropolitler aynē zamanda kiliseye ait olan zitiye, zarar-ē kass©biye, 
tasadduk, ayazma, ayasmos, manastēr resmi, panayēr ve nik©h vergisi gibi vergilerin toplanmasēnda da 
yetkili kimseydi (Kenanoĵlu, 2003: 76; A­ēk, 2017: 9). 

3. METROPOLĶTLERĶN KANUN DIķI UYGULAMALARI  

Metropolitler yukarēda saydēĵēmēz gºrevleri esnasēnda kendilerinden ya da re©y©dan kaynaklē 
bazē problemlerle de uĵraĸmak zorunda kalmēĸlardēr. ¥zellikle vergilerin toplanmasē meselesi, hem 
re©y© hem metropolitlerden kaynaklē sorunlarēn ortaya ­ēkmasēndaki en ºnemli faktºrd¿r. Zira re©y©, 
ºdemesi gereken vergileri zamanēnda ºdememe konusunda metropolitlere sēkēntē yaĸatērken, 
metropolitler de haksēz vergi alma konusunda re©y©ya sorun ­ēkarmēĸlardēr. Kimi zamanda da re©y© 
sudan bahaneler ile metropolitlerin vazifelerini yerine getirmesine engel olmuĸtur. Re©y© bunlarē 

yaparken metropolitler ise kendi aralarēndaki ­ekiĸmelerin bedelini re©y©ya ºdeterek, re©y©yē maddi ve 
manevi baskē altēna almaya ­alēĸmēĸlardēr. ¥yle ki metropolit olmak isteyen bazē rahiplerin kendi 
aralarēndaki ­ekiĸmeler nedeniyle re©y©ya zul¿m ettiĵi sēk sēk ĸik©yetlere konu olmuĸtur. ¥rneĵin, 
Trabzon Metropolitliĵi hususunda hak iddia eden Lefter isimli rahip, re©y©nēn bir­ok emval ve erzakēnē 
alarak re©y©ya zul¿m ettiĵi gerek­esiyle ĸik©yet edilmiĸtir (Turan, 2017:9 ).  

Merkeze gºnderilen ĸik©yetnamelerde metropolitlerin bu kanun dēĸē uygulamalarēndan bahseden 
re©y©nēn ¿zerinde durduĵu bir diĵer ºnemli mesele ise metropolitlerin yasak olmasēna raĵmen dinlerinin 

propagandasēnē yapmasēdēr. Trabzon Metropolitlerinden Yerasmos, Ķsmail isimli bir yeni­eriye ĸarap 
i­meyi teklif ederek, ñd´n biz¿md¿r devr dahi biz¿md¿r sizin dininiz b©tēldērò dediĵi gerek­esiyle 
ĸik©yet edilmiĸtir (Turan: 2017: 15-16). Ķĸgal dºneminde Ķzmir Metropoliti olan Hrisostomos da din´ 
gºrevini kºt¿ye kullanma gerek­esiyle defalarca kez ĸik©yetlere konu olmuĸtur23 (Atalay, 2009: 31-33). 
Samakov Metropoliti Matyos da aĸaĵēda ayrēntēlarēyla gºreceĵimiz ¿zere benzer sebeplerle sēk sēk 
ĸik©yetlere konu olmuĸtur. 

Osmanlē arĸiv belgelerinde Samakov ve tevabii metropoliti (A. MKT. UM. 4/37. 7) olarak ismi 
ge­en Matyosôun, Samakovôa ilk defa hangi tarihte tayin edildiĵi tam olarak bilinmemektir. H. 1264/M. 

1847 tarihinden ºnce tayin edildiĵi tahmin edilen Matyosôun, Osmanlē arĸiv belgelerindeki en erken 
kayētlarē da bu dºneme rastlamaktadēr. Osmanlē arĸiv belgelerinde daha ziyade re©y©yē tahrik etmek ve 
fesat ­ēkarmak gibi su­lamalarla yer alan Matyos (MVL. 57/64. 1) hakkēnda bulunan ilk ĸik©yet kaydē, 
11 Rebi¿levvel 1264 (16 ķubat 1848) tarihine aittir. Bu ĸik©yet kaydēnda Matyos, Siroz Sancaĵēna tabi 
Razlēk Kazasēnēn Bana karyesinde (MVL. 57/64. 14) ikamet eden Ķsmail Aĵa oĵlu Ali Aĵaônēn hamile 
zevcesini ka­ērmakla su­lanmaktadēr (MVL. 57/64. 4, 10).  Bu su­lamalarēn ardēndan kēsa bir s¿re sonra 
gºrevinden alēnan Matyos, (MVL. 57/63. 1) kendisine refakat eden Yorakim (A. MKT. UM. 139/87. 1) 

ile birlikte Bursaôya s¿rg¿n edilmiĸtir. Ancak Matyosôun Bursaôdaki s¿rg¿n g¿nleri uzun s¿rmemiĸtir 
(A. MKT. UM. 154/36. 1). Sadece birka­ ay sonra Samakov ahalisi, Ķstanbul Rum Patrikhanesiône 
baĸvurarak, metropolitlerinden memnun olduklarēnē dile getirmiĸ ve gºrevine iade edilmesini talep 
etmiĸlerdir (A. DVN. 43/53. 1). Ahalinin bu isteĵi ¿zerine affedilen Matyos, H. 1266/ M. 1849 yēlēnda 
yeniden gºrev yeri olan Samakovôa gºnderilmiĸtir (A. MKT. UM.4/37. 1). 

Gºreve iade edilmesinin ardēndan M¿sl¿man ve Gayrim¿slim ahali ile bir m¿ddet dostane 
iliĸkiler i­inde bulunan Matyos, yaklaĸēk bir bu­uk yēl sonra yeniden re©y©yē tahrik etmek ve fesat 

­ēkarmak su­lamalarēyla ĸik©yet edilmiĸtir. Oluĸan bu ĸik©yetin ardēndan re©y©nēn bir kēsmē ise Matyos 
hakkēnda ­ēkan bu su­lamalara karĸē gelerek, Matyosôun ceza almasēnē ºnlemeye ­alēĸmēĸtēr. Ancak 
re©y©nēn bu ­abasē yetersiz kalmēĸ, Matyos ahali arasēnda fesat ­ēkardēĵē gerek­esiyle Aynaroz24 

                                                           
23 ¥yle ki bu dºnemde Metropolitler, Osmanlē askerinin moralini bozmak ve savaĸ sērasēnda askere alēnan Rumlarē Osmanlē 
yºnetiminden uzaklaĸtērmak i­in kiliselerde vaaz ve nasihatler vermeye baĸlamēĸlardē. Ayrēntēlē bilgi i­in Bkz. (¥zgºren, 2006: 

46). 
24 Rumca Hogion Oros (Kutsal Daĵ) olarak bilinen (Eyice, 1991: 267) Aynaroz, G¿neydoĵu Avrupaôda, Yunanistanôēn Selanik 

ĸehri yakēnlarēnda yer almaktadēr. Aynē zamanda manastērlar ĸehri olarak da bilinen Aynaroz, Ortodoks mezhebi i­in din adamē 
yetiĸtirmenin yanē sēra s¿rg¿n mek©nē olarak da kullanēlmēĸtēr. ¥zellikle ĸehrin manastērlar ĸehri olmasē, s¿rg¿n misafirlerinin 

­oĵunun Samakov Metropoliti Matyos ºrneĵinde gºrd¿ĵ¿m¿z gibi din adamlarē olmasēna neden olmuĸtur. S¿rg¿ne sebep olan 

su­lar ise farklēlēk arz etmiĸtir. ¥rneĵin, Uĸak Kazasē rahiplerinden Kalinikos, ayini kurallarēnē aykērē yaptēĵē Aynarozôa s¿rg¿n 

edilirken Samakov Metropoliti Matyos, re©y©yē tahrik etmek ve fesat ­ēkarmak su­lamalarēyla s¿rg¿n edilmiĸtir. Ayrēntēlē bilgi 
i­in Bkz. (Temizer, 2012: 16).   
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Adasēôna s¿rg¿n edilmiĸtir (HR. MKT. 41/20.1). Matyosôun Ayaroz Adasēôna s¿r¿lmesinin ardēndan, 
Matyosôun s¿rg¿ne gºnderilmesine ēsrarla karĸē gelen re©y© ise bu defa da Matyosôun affedilmesi i­in 
m¿cadele etmeye baĸlamēĸtēr. Gerekli yerlere ulaĸarak Metropolitleri Matyosôun affedilerek gºrev yeri 
olan Samakovôa iade edilmesini talep eden re©y©nēn bu talebi ¿zerine Matyos, 9 Safer 1268 (4 Aralēk 
1851) tarihinde affedilerek gºrev yeri olan Samakovôa gºnderilmiĸtir (A. MKT. UM. 82/70.1. 2; 87/63. 
2). Ancak affedildikten sonra da benzer davranēĸlarē sergilemeye devam eden Matyos, bu kez de 

re©y©dan haksēz yere vergi almak ve re©y©ya karĸē uygunsuz davranēĸlar sergilemek gerek­esiyle ĸik©yet 
edilmiĸtir. Hakkēnda ­ēkan bu su­lamalarēn ardēndan bir kez daha su­lu bulunan Matyos, Ķstanbul Rum 
Patrikhanesiônden kendisine refakat etmek ¿zere gºnderilen rahip Konstantin (HR. MKT. 108/97. 1; 
110/48. 7) ile birlikte Aynaroz Adasēônda bulunan Lavra Manastērēôna25  s¿rg¿n edilmiĸtir. Matyosôtan 
boĸalan yere ise ge­ici s¿reliĵine bir piskopos getirilmiĸtir (HR. MKT. 108/97. 3). 

Aynarozôdaki ikinci dºneminde birtakēm saĵlēk sorunlarē26 ile uĵraĸan Matyos, Dersa©detôe ya da 
gºrev yeri olan Samakovôa gºnderilmek i­in bir hayli uĵraĸmēĸtēr. Ancak Matyosôun re©y© ile arasēnēn 

bozuk olmasē nedeniyle bu isteĵi yerine getirilmemiĸtir (HR. MKT. 76/26. 1. 3. 4. 6). Matyosôun 
durumunu yakēndan takip eden Baba-ē Al´ de Matyosôun Lavra Manastērēônda ikamet ettirilmesine 
devam edilmesini istemiĸtir (HR. MKT. 110/48. 1. 5. 7). Samakov ahalisi ise bu yaĸananlardan sonra 
ikiye bºl¿nm¿ĸt¿r. Bir kēsēm re©y© Matyosôun cezasēnē ­ekmeye devam etmesi isterken (HR. MKT. 
113/42. 1), bir kēsēm re©y© ise ēsrarla Matyosôun affedilerek gºrevine iade edilmesini istemiĸtir. 
¥zellikle zimm´ taifesinden Dimitri, Matyosôun affedilerek gºrevine iade edilmesi konusunda baĸē 
­eken isimlerdendir. Bu hususta yanēna aldēĵē destek­ileri ile birlikte kazada bulunan idarecileri ziyaret 

eden Dimitri, Matyosôun affedilmesi hususunda onlarēn desteĵini almaya ­alēĸmēĸtēr (MVL. 165/73. 3).  
Samakovôda bunlar yaĸanērken Lavra Manastērēônda bulunan Matyos ise manastērdan ka­manēn 

yollarēnē aramaya baĸlamēĸtēr. Matyosôun ka­ēĸ planēnēn farkēna varan manastēr idaresi ise manastērdaki 
ºnlemleri daha da arttērarak Matyosôun ka­ēĸēnē engellemeye ­alēĸmēĸtēr (HR. MKT. 108/97. 8). Ancak 
alēnan t¿m bu ºnlemler, Matyosôun firar giriĸimini engelleyememiĸtir. Manastērēn penceresinden 
­ēkarak firar etmeye kalkēĸan Matyos, (HR. MKT. 118/31. 1) firar giriĸiminin ardēndan yakalandēktan 
sonra bir m¿ddet daha Lavra Manastērēônda kalmēĸtēr. Matyosôun Lavra Manastērēônda bulunduĵu 
g¿nlerde Matyos destek­isi kimi re©y© ise metropolitlerinden memnun olduklarēnē dile getirerek, 

Matyosôun aslēnda ĸik©yetlerde bahsedildiĵi gibi biri olmadēĵēnē, onun iftiraya uĵradēĵēnē, bu nedenle 
Matyosôun affedilerek gºrev yeri olan Samakovôa yeniden iade edilmesini istemiĸlerdir (A.DVN. 
131/26. 1. 3). Re©y©nēn bu isteĵi ¿zerine Matyos bir kez daha affedilerek gºrev yeri olan Samakovôa 
gºnderilmiĸtir (HR. MKT. 120/93. 1; 130/21. 1. 3). 

Re©y©nēn bir kēsmē bu ĸekilde metropolitlerinin yanēnda durmaya devam ederken diĵer kēsmē da 
metropolitleri hakkēndaki ĸik©yetlerine devam etmiĸlerdir. ¥yle ki H. 1276/M. 1859-1860 yēlēnda 
Samakovôdaki zēmm´ re©y©nēn bir kēsmē Matyosôun kaza ahalisine karĸē uygunsuz hareketlerine devam 

ettiĵi gerek­esiyle Rum Metropolitliĵine baĸvurarak gºrevinden azlini istemiĸlerdir. Ayrēca 
metropolitliĵe giden ĸik©yetlerde; Matyosôun kºylere yabancē papazlar tayin ettiĵi, yēllēk toplanmasē 

                                                           
25 Bizans Kralē Nikephoros Phokas tarafēndan 963 yēlēnda yarēmadanēn g¿neybatē kēyēsēnda kurulan Lavra Manastērē, 1430 

yēlēnda Selanikôin Osmanlēlar tarafēndan fethedilmesiyle birlikte Osmanlē idaresine ge­miĸtir. Osmanlē idaresinde ge­tikten 

sonra mimar´ ºzellikleri bakēmēndan da T¿rk-Ķslam medeniyeti ile benzer ºzellikler sergilemeye baĸlayan manastērēn, ahĸap 
kēsēmlarēnda eski T¿rk evlerindeki yapē unsurlarē olan cumbalar, geniĸ sa­aklar ve pra­ollara dayanan geniĸ ­ēkmalar vardēr. 

Lavra Manastērēônēn yanē sēra Aynarozôda bulunan bazē manastērlarēnēn avlularēnda da XVI. ve XVIII. y¿zyēl ¿slubu ile inĸa 

edilmiĸ olan T¿rk ­eĸmeleri bulunmaktadēr. Ayrēca Lavra Manastērēônēn avlusundaki ĸadērvan tamamen Bizans ¿slubunda 

yapēlmēĸ olmasēna raĵmen kubbe kemerlerini taĸēyan dºrt mermer s¿tununun baĸlēklarē, XVII. y¿zyēla ait stal©ktitli T¿rk 
baĸlēklarēdēr. Bunun yanē sēra Lavra Manastērēônda bulunan ­inilerin b¿y¿k kēsmē da XVII. y¿zyēlda Ķznik ­ini atºlyelerinde 

hazērlanmēĸtēr. Ayrēca bazē Ķznik tabaklarē yapēĸtērēlmak suretiyle manastērēn dēĸ cephesinde kullanēlmēĸtēr. XVIII. y¿zyēlēn 

K¿tahya ­inilerinden ve XIX. y¿zyēlēn ¢anakkale tabaklarēndan da s¿slemelerde yararlanēlmēĸtēr. Ayrēntēlē bilgi i­in Bkz. 

(Temizer, 2012: 15-16). 
26 Matyosôun saĵlēk sorunlarē ile ilgili net bir bilgi bulunmamakla birlikte Aynarozôdaki g¿ndelik yaĸama dair ºnemli bilgiler 

aktaran Amerikalē gazetecinin aktarēmēndan yola ­ēkarak bu saĵlēk sorunlarēnēn temizlik ya da beslenmeden kaynaklanmēĸ 

olabileceĵi tahmin edilmektedir. Zira Amerikalē gazetecinin aktarēmēna gºre, Aynarozôdaki manastērda bulunan din 
adamlarēnēn beslenme ve temizlik konusunda b¿y¿k eksiklikleri vardē. ¥zellikle manastērda bulunan din adamlarēnēn temizlik 

konusunda bir hayli kºt¿ durumda olduklarēnē aktaran gazeteci, bu konudaki tespitlerini ĸu ĸekilde aktarmēĸtēr: ñManastēr 

papazlarē yēkanmazlar. Yēkanmak g¿nah addedilir. Onun i­in v¿cutlarē, sakallarē ta uzaktan insanēn i­ini bulandēran derin bir 

koku ile mesturdur. D¿nyada pisliĵi taôz´z eden ve bunu din´ bir emir telakki eden insanlarē gºrd¿kten sonra Hēristiyanlēĵa 
acēdēmò (Temizer, 2012: 19). 
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gereken vergileri gereĵinden fazla topladēĵē ve haksēz kazan­ elde etmeye ­alēĸtēĵē gibi bir takēm 
su­lamalar da yer almaktadēr (HR. MKT. 310/7. 1. 5). Hakkēnda ­ēkan bu su­lamalara raĵmen dºrt, dºrt 
bu­uk yēl daha gºrevine devam eden Matyos, H. 1280/M. 1864 yēlēnda bu kez de kaymakamēn kendisini 
­ekemediĵi gerek­esiyle kayētlarda yer almēĸtēr. Ancak ĸik©yeti oluĸturan Matyos deĵil, Samakov 
ahalisidir. Kaymakamēn kendilerine ait m¿h¿rleri topladēĵēndan bahseden ahali, Samakov Metropoliti 
Matyosôun gºrevini layēkēyla yerini getirdiĵini ve ahali ile arasēnēn ­ok iyi olduĵunu belirterek, Matyos 

hakkēnda gelebilecek kºt¿ sºzlere itibar edilmemesini istemiĸlerdir. Aynē zamanda Matyosôa m¿teĸekkir 
olduklarēnē da ifade eden ahali, ondan ĸik©yet­i olmadēklarēnē belirterek Matyosôun gºrevine devam 
etmesini istemiĸlerdir (MVL. 56/45. 3). Bu durum, Samakov ahalisi ile metropolitlerinin arasēnēn da 
d¿zeldiĵini gºstermektedir. Zira Matyos, bundan ºnceki s¿re­te re©y©nēn sadece bir kēsmēnēn desteĵini 
alabilirken,  kaymakamla karĸē karĸēya geldiĵi bu meselede bug¿ne kadar yaĸananlarēn aksine re©y©nēn 
b¿y¿k desteĵi ile karĸēlaĸmēĸtēr. Diĵer taraftan bu durum, re©y©nēn metropolitlerin affedilmesindeki 
etkisini de bir kez daha ortaya koymuĸtur.  
SONU¢  

Samakov Metropoliti Matyos ºrneĵi ¿zerinden metropolitlerin kanun dēĸē davranēĸlarēnēn ele 

alēndēĵē bu ­alēĸmada ĸu ­ēkarēmlara ulaĸēlmēĸtēr: 
Metropolitlik makamē, Osmanlē Ķmparatorluĵu ile Gayrim¿slim unsurlar arasēndaki ºnemli 

baĵlantē noktalarēndan birisidir. Tayinleri ve azilleri patrikler tarafēndan ger­ekleĸtirilen metropolitlerin 
se­iminde, re©y©nēn doĵrudan bir etkisi olmamasēna raĵmen dolaylē bir etkisi sºz konusudur. Din´ 
gºrevlerinin yanē sēra kiliseye ait vergilerin toplanmasēnda gºrevli olan metropolitler, bu vazifeleri 
esnasēnda Gayrim¿slim re©y© ile sēk sēk karĸē karĸēya gelmiĸlerdir. ¥zellikle metropolitlerin, haksēz 
vergi talebi, re©y© ile metropolitleri karĸē karĸēya getiren en ºnemli unsur olmuĸtur. Bunun yanē sēra 
metropolitlerin, re©y©nēn erzak ve mallarēna el koymasē, hara­ almasē, uygunsuz davranēĸlar sergilemesi 

ve din propagandasē yaparak farklē dine mensup kimseleri aldatmaya ­alēĸmasē gibi sorunlar da re©y© 
ile metropolitleri karĸē karĸēya getiren ºnemli meseseler olmuĸtur. Yaptēĵē bu kanun dēĸē davranēĸlar 
nedeniyle daha ziyade s¿rg¿n cezasē ile cezalandērēlan metropolitler, kimi zaman iyi halden kimi zaman 
da re©y©nēn isteĵi ¿zerine affedilerek gºrev yerine iade edilmiĸlerdir. 

Samakov Metropoliti Matyos ºrneĵinde de gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere, on yedi yēllēk gºrev s¿resi boyunca 
fesat ­ēkarmak, uygunsuz davranēĸlar sergilemek, re©y©yē tahrik etmek ve haksēz vergi almak gibi birden 
­ok kez farklē su­a karēĸmēĸ olan Matyos,  karēĸtēĵē bu su­lar nedeniyle Bursa ve Aynaroz Adasēôndaki 

Lavra Manastērēôna s¿rg¿n edilmiĸ olmasēna raĵmen her seferinde re©y©nēn isteĵi ¿zerine yeniden 
affedilerek gºrev yeri olan Samakovôa iade edilmiĸtir. 
KAYNAK¢A 

Arĸiv Belgeleri 

Cumhurbaĸkanlēĵē Devlet Arĸivleri Baĸkanlēĵē Osmanlē Arĸivi (BOA). 

Hariciye Nez©reti Belgeleri  

Mektub´ Kalemi Belgeleri (HR. MKT) 

310/7. 1; 310/7. 5; 41/20.1; 41/20.1; 108/97. 3; 108/97. 1; 110/48. 7; 76/26. 1.3.4; 6; 110/48. 1.5.7; 
113/42. 1; 108/97. 8; 118/31. 1; 130/21. 1. 3; 120/93. 1. 
Sad©ret Mektub´ Kalemi Belgeleri  

Sad©ret Mektub´ Kalemi Umum Vilayet Evrakē 
4/37. 7; 139/87. 1; 154/36. 1; 4/37. 1; 87/63. 2. 
Divan (Beylik­i) Kalemi ve Baĵlē Birimlere Ait Defterler 
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¥zet 

 Su, kuĸkusuz insanoĵlunun ikame edilemez en temel ihtiyacēdēr. Ķklim deĵiĸikliĵi, artan n¿fus ve 
end¿striyelleĸme ile birlikte su kaynaklarēnda meydana gelen azalma, ¿lkeleri bu durum karĸēsēnda 

ºnlemler almaya mecbur bērakmēĸtēr. Su zengini olmayan T¿rkiye, azalan su kaynaklarēnē etkin bir 
ĸekilde kullanma amacēyla s¿rd¿r¿lebilir su politikasē oluĸturmuĸtur. T¿rkiye, bu plan dahilinde ­eĸitli 
uluslararasē anlaĸmalara dahil olarak kendi i­ politikasēnē bu doĵrultuda ĸekillendirmiĸ ve belirli 
kalkēnma planlarē oluĸturmuĸtur. T¿rkiyeônin mevcut su kaynaklarē denizler, gºller, akarsular, yeraltē 
sularēdēr. Bunlarēn i­inde en ºnemli kaynaklardan biri akarsulardēr. Akarsular; belirli bir akēĸ potansiyeli 
olmasē nedeniyle su ikamesi dēĸēnda farklē ihtiya­larē da karĸēlama alanēnda bir ara­ oluĸturmaktadēr. 
Akarsular, kendi i­inde ikiye ayrēlmaktadēr; ulusal akarsular ve sēnēr aĸan akarsular. Sēnēr aĸan akarsular, 
-d¿nyada yaĸanan su sorunu nedeniyle- paylaĸēm ve kullanēm konusunda ¿lkeler arasē bazē durumlarda 

­atēĸmalara neden olmaktadēr. 

Anahtar Kelimeler:  Su, Su Politikasē, Sēnēr Aĸan Sular, ¢evre Politikalarē, Su Riskleri. 

 

Turkey's Water Policies 
 
 
Abstract  

Water is the most basic and irreplaceable need of human beings. The decrease in water resources 

with climate change, increasing population and industrialization compelled countries to take measures 
against this situation. Turkey, which is not rich in water, has established a sustainable water policy in 
order to use its diminishing water resources effectively. Within this plan, Turkey has shaped its domestic 

policy in this direction by being included in various international agreements and has created certain 
development plans. Turkey's current water resources are seas, lakes, streams, underground waters. One 
of the most important resources among them is rivers. streams; Since it has a certain flow potential, it 
constitutes a tool in the field of meeting different needs besides water replacement. The rivers are divided 
into two; national streams and transboundary streams. Transboundary rivers cause conflicts between 
countries in some cases regarding sharing and use -due to the water problem in the world-. 

Keywords: Water, Water Politics, Transboundary Waters, Environmental Policies, Water Risks. 
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Giriĸ 

Ķkamesi olmayan ve sēnērlē bir kaynak olan su, insanlēk i­in hayati bir ¿r¿nd¿r. Bu nedenle devletler, 
mevcut su kaynaklarēnē korumak ve en etkin ĸekilde kullanmak i­in ­eĸitli politikalar oluĸturmuĸlardēr. 
Su politikalarē baĸta mevcut kaynaklarē s¿rd¿r¿lebilir kēlmayē hedeflemektedir. Ķklimsel deĵiĸimler, su 
politikalarē ile ilgili hedefleri deĵiĸtirmiĸtir. ¢¿nk¿ bu t¿r deĵiĸimler mevcut kaynaklarda azalmaya veya 
taĸkēnlara neden olmaktadēr.  

Sanēlanēn aksine su zengini olmayan hatta su krizi ile karĸē karĸēya olan T¿rkiyeônin mevcut 
kaynaklarē gelecek yēllarda kendi ihtiya­larēnē karĸēlama konusunda eksik kalacaĵē ºngºr¿lmektedir. Bu 
nedenle akarsular, su politikalarēnēn merkezinde yer almaktadēr. T¿rkiyeônin fizyografik yapēsē gereĵi 
akarsular, belirli bir alanda hapsedilmektedir. Bu nedenle T¿rkiyeônin akarsularē havzalara ayrēlmēĸtēr. 
T¿rkiyeônin 25 akarsu havzasē bulunmaktadēr, bu havzalarēn 5 tanesi sēnēr aĸan havzadēr. Sēnēr aĸan 

havzalar, devletlerin mevcut su kaynaklarēnē korumasē a­ēsēndan uluslararasē bir boyutta 
incelenmektedir. Sēnēr aĸan akarsular ïulusal su olmadēĵē i­in- devletler arasē anlaĸmazlēklara neden 
olmaktadēr. Uluslararasē hukukun konu hakkēnda ilgili bir h¿km¿n¿n bulunmamasē nedeniyle sēnēr aĸan 
akarsular, devletler arasē yapēlan ikili veya ­oklu anlaĸmalar ile paylaĸēlmaktadēr. Hayati ve sēnērlē bir 
kaynak olan suyun paylaĸēmē hassas bir konu olmuĸtur. ¥rneĵin Fērat ve Dicle Nehri ¿zerindeki 
anlaĸmazlēk T¿rkiye ve Suriyeônin siyasal iliĸkilerini ve dēĸ politika gºr¿ĸlerini bile etkilemiĸtir.  

Sulara iliĸkin uzun s¿reli planlarēn belirsizliĵi ve bu durumun d¿nyanēn sorunu olmasē nedeniyle 
k¿resel ­ºz¿m arayēĸlarē geliĸtirilmiĸtir. Bu ­ºz¿mler baĸta uluslararasē ºrg¿tler olmak ¿zere ¿lkeler 
arasē anlaĸmalarla da sistemsel hale getirilmiĸtir. T¿rkiye, ABônin sunduĵu Su Kullanēmē A­ēsēndan 

S¿rd¿r¿lebilir ¢evre Planēôna dahil olarak su risklerini azaltma yoluna gitmiĸtir. Aynē zamanda T¿rkiye, 
su kullanēmēna ve d¿zenlemelerine iliĸkin planlarē kanunlaĸtērmēĸtēr. Bu baĵlamda T¿rkiyeônin su 
politikalarē kalkēnma planlarē ve koruma kanunlarē ­er­evesinde incelenecektir.  

1. Su Politikasē Nedir? 

Yaĸamēmēzē devam ettirmenin hi­ ĸ¿phesiz en ºnemli unsurlarēndan biri olan su, t¿m d¿nya i­in yeri 

doldurulamayacak en deĵerli kaynaklardandēr. Su sadece insan yaĸamē i­in deĵil aynē zamanda 
devletlerin ve toplumlarēn devamē, uluslararasē aktºrlerin arasēnda barēĸ ve ­atēĸma durumlarē i­inde 
olduk­a b¿y¿k ºnem teĸkil etmektedir. Su her yºnden bu kadar ºnemli ve ikamesi olmayan bir kaynak 
olduĵundan devletler su kaynaklarēnē korumak i­in ­eĸitli politikalar izlerler. Politika, devletin 
etkinliklerini ama­, yºntem ve i­erik olarak d¿zenleme esaslarēnēn b¿t¿n¿d¿r (TDK, 1996). Su 
kaynaklarē ¿zerindeki etkinliklerin yºnetimi, amacē, i­eriĵi ve yºntemi i­in yapēlan d¿zenlemelerin 
t¿m¿ne su politikasē denmektedir.  

2. T¿rkiyeôde Su Kaynaklarē Nelerdir? 

T¿rkiyeôye yēllēk ortalama d¿ĸen yaĵēĸ miktarē 643 mmôdir. Bu miktar d¿nya yēllēk yaĵēĸ ortalamasē 
olan 2.000ôin olduk­a altēndadēr. Devlet Su Ķĸlerine gºre t¿ketilebilecek y¿zey suyu miktarē 98 milyar 
m3 olarak hesaplanmaktadēr. Bunun %95ôi yurti­indeki nehirlerden karĸēlanērken %3ô¿ komĸu ¿lkelerde 
doĵan nehirlerden karĸēlanmaktadēr. 14 milyar m3 ­ekilebilir su miktarē da eklenince T¿rkiye i­in toplam 
kullanēlabilir su potansiyeli 112 milyar m3 etmektedir (At­ē, 2019).  

Havza, nehrin kaynaĵē ile sonlandēĵē yer arasēnda kalan nehre su veren t¿m alanē kapsamaktadēr. 
Meri­, Ergene, Gediz, B¿y¿k Menderes, Burdur Gºl¿, Akar­ay, Konya ve Asi Nehri havzalarēnda y¿zey 

ve yeraltē suyu kullanēmē su kaynaklarēnēn kendini yenileyebilme kapasitesini aĸmēĸtēr. Bu nedenle 
havzalar ¿zerindeki baskē artmēĸ ve bu durum doĵal sistem ¿zerinde b¿y¿k bir tehdit haline gelmiĸtir. 
Dicle ve Fērat Havzasē su potansiyeli bakēmēndan en b¿y¿k havzadēr. Burdur-Akar­ay Kapalē Havzalarē 
ise en d¿ĸ¿k su potansiyeline sahip havzalardēr. 

Tatlē su kaynaklarē olarak bilinen gºller T¿rkiyeôde dºrt bºlgeye ayrēlmēĸtēr. Gºller Yºresi (Eĵirdir, 
Burdur, Beyĸehir ve Acēgºl), G¿ney Marmara (Sapanca, Ķznik, Ulubat, Kuĸ Gºlleri), Van Gºl¿ ve 
­evresi, Tuz Gºl¿ ve ­evresi. T¿rkiyeôde daĵlardaki k¿­¿k gºllerle birlikte 140ôdan fazla gºl 
bulunmaktadēr (Devlet Su Ķĸleri Genel M¿d¿rl¿ĵ¿,2020). 

Su kaynaklarēndan bir diĵeri olan yeraltē su kaynaklarē, yēllēk ortalama yaĵēĸēn 69 milyar m3ô¿ 
tarafēndan beslenmektedir. Yeraltē sularēnē besleyen bu miktarēn 28 milyar m3ô¿ pēnarlar aracēlēĵēyla 
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tekrar yery¿z¿ne ­ēkmaktadēr (Su ve Kanalizasyon Ķdaresi Genel M¿d¿rl¿ĵ¿, 2019). ¥zellikle ovalar ve 
deltalar yeraltē suyu bakēmēndan zengin bºlgelerdir.  

3. T¿rkiyeônin Su Riskleri 

Ķkamesi olmayan bir kaynak olarak suyun t¿kenmesi durumu t¿m insanlēk i­in bir tehdittir. Artan 
d¿nya n¿fusunun getirisiyle birlikte t¿ketim ve ¿retim ihtiyacē artmēĸtēr. Bu durumda su her ge­en yēl 
daha da fazla t¿ketilmektedir. Yery¿z¿nde eriĸilebilir tatlē su kaynaklarē toplam su kaynaklarēnēn 
%2ôsinden bile daha azken su t¿ketiminin giderek artmasē iklim deĵiĸikliĵi, ekonomik-sosyal b¿y¿me 
ve gēda g¿venliĵi gibi pek ­ok sorunun temelinde olan s¿rd¿r¿lebilir suyun gerekliliĵi ºne ­ēkmaktadēr. 

T¿rkiyeôde su stresi yaĸayan ¿lkeler grubunda yer almaktadēr. 2050ôli yēllara kadar n¿fus artēĸ hēzēna 
gºre T¿rkiyeôde kiĸi baĸēna d¿ĸen su miktarē 1000 m3ô¿n altēna kadar d¿ĸeceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu 
durumda T¿rkiyeônin, ºn¿m¿zdeki yēllarda iklim deĵiĸikliĵi ve n¿fus artēĸē gibi nedenlerle su fakiri 
¿lkeler arasēna girebileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Ķklim deĵiĸikliĵinden T¿rkiyeôde en ­ok Akdeniz Havzasē 
etkilenmektedir. Avrupaôda ve Akdeniz Havzasēônda bulunan 43 ¿lkenin yer aldēĵē H¿k¿metler Arasē 

Akdeniz i­in Birlik Kuruluĸuônun hazērladēĵē rapora gºre Akdeniz Havzasēônda sēcaklēk artēĸē diĵer 
bºlgelere oranla 1,5 kat daha fazladēr. Bu durumda su kaybēna sebep olmaktadēr. Raporun sonucuna 
gºre 2040 yēlēnda Akdeniz Havzasēônda sēcaklēk arēĸē 2,2 dereceyi ge­ecektir (¦nl¿, 2020). Artan 
sēcaklēĵēn yol a­tēĵē su kaybēnēn ºn¿m¿zdeki yēllarda su stresi yaĸayan insanlarēn sayēsēnē arttērmasē 
ºngºr¿lmektedir.  

Yakēn tarihte 2020 yēlēnēn sonbaharēna bakacak olursak alēnan ortalama yaĵēĸ miktarē 65,8 mmôdir. 
Bu miktar ºnceki yēllarēn ortalama yaĵēĸ miktarē olan 140 mmônin olduk­a altēndadēr.  Bu durum 
barajlardaki doluluk oranēn d¿ĸmesine sebep olmuĸtur. Ķstanbulôa su saĵlayan barajlardan Pabu­dere ve 
Kazandere Barajlarē, yaĵēĸlarēn azalmasē ve ormanlardaki ekosistemin tahrip edilmesiyle birlikte 
kuruma noktasēna gelmiĸtir ( BĶA Haber,2021). 

4. T¿rkiyeônin Akarsularē 

T¿rkiyeônin fiziki coĵrafyasē gºz ºn¿ne alēndēĵē takdirde bir­ok akarsu havzasēna sahip olmasē dikkat 
­ekmektedir. T¿rkiyeôde bulunan akarsularēn bir kēsmēnēn gºllere bir kēsmēnēn da denizlere eriĸimi 
bulunmaktadēr. Fakat akarsular birbirleri ile birleĸmemektedir. Bunun en temel sebebi Karadeniz ve 
Akdenizôde daĵlarēn denize paralel uzanmasēdēr. T¿rkiyeônin denize ulaĸan coĵrafyasēnēn daĵlēk olmasē 

akarsularēn birleĸmesi ve denize uzanmasē i­in engel oluĸturmaktadēr. T¿rkiyeôde bulunan akarsular, 
diĵer ¿lkelere kēyasla, al­ak debiye ve olduk­a kēsa drenaj alanēna sahiptir. Bu nedenle akarsular, kendi 
havzalarēna gºre sēnēflandērēlmēĸtēr.  

Akarsu havzasē, bir akarsuyun suyunu biriktirdiĵi alana/ b¿t¿n kollarē ile kapladēĵē alana verilen 
isimdir. T¿rkiyeônin 25 tane akarsu havzasē bulunmaktadēr. Bu havzalar; Meri­ Havzasē, Marmara 
Havzasē, Susurluk Havzasē, Ege Havzasē, Gediz Havzasē, K¿­¿k Menderes Havzasē, B¿y¿k Menderes 
Havzasē, Batē Akdeniz Havzasē, Orta Akdeniz Havzasē, Burdur Gºl¿ Kapalē Havzasē, Afyon Sularē 
Kapalē Havzasē, Sakarya Havzasē, Batē Karadeniz Havzasē, Yeĸilērmak Havzasē, Kēzēlērmak Havzasē, 
Orta Anadolu Kapalē Havzasē, Doĵu Akdeniz Havzasē, Seyhan Havzasē, Hatay Havzasē, Ceyhan 

Havzasē, Fērat-Dicle Havzasē, Doĵu Akdeniz Havzasē, ¢oruh Havzasē, Aras Havzasē, Van Gºl¿ Kapalē 
Havzasē. Bu akarsu havzalarēndan 5 tanesi ise sēnēr aĸan nehir havzalarēdēr. 

Eĵer bir akarsu, bir ¿lke sēnērlarē i­inde doĵarak aynē ¿lke sēnērlarē i­inde bulunan denize veya gºle 

dºk¿l¿yorsa ulusal su olarak nitelendirilmektedir. Bu t¿r ¿lkesel akarsular, baĵlē olduklarē ¿lkenin i­ 
hukukuna tabiidir. Fakat bir ¿lkeden doĵan akarsuyun baĸka bir ¿lkenin sēnērlarē i­ine dºk¿lmesi 
durumunda akarsu, sēnēr aĸan su olarak deĵerlendirilir. Sēnēr aĸan akarsuyun ge­tiĵi ¿lkeler ise kēyēdaĸ 
olarak adlandērēlmaktadēr. Bu ¿lkeler arasēnda yapēlan su paylaĸēmē ise uluslararasē hukukta bir 
d¿zenleme bulunmadēĵē i­in kēyēdaĸ ¿lkeler arasēnda yapēlan sºzleĸmeler ile saĵlanmaktadēr (Turan ve 
Bayrakdar, 2020).  

Sēnēr aĸan akarsu havzalarē uluslararasē d¿zeyde olduk­a ºnemlidir. Ķnsanoĵlunun en temel 
ihtiya­larēndan olan su; milletlerin ve devletlerin ikame edemeyeceĵi bir ¿r¿nd¿r. Devletler arasē bir 
sorun haline gelebilen su ­atēĸma ve barēĸ ortamēnē da beraberinde getirebilmektedir. BM D¿nya Gēda 
ve Tarēm ¥rg¿t¿ (FAO); ­atēĸma ve ĸiddet olaylarēnēn g¿ndemde olduĵu durumlarda toplumsal d¿zeni 

saĵlamak veya baĸka bir ¿lke tarafēndan siyasal dengeleri bozmak amacēyla su, kasētlē olarak silah 
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stat¿s¿nde kullanēlabileceĵini a­ēklamēĸtēr (Swein ve Jagerskog, 2016). ¥zellikle mevcut su 
kaynaklarēnēn hane halkēnēn ihtiya­larēnē karĸēlamada yetersiz kalmasē durumunda iktidara iliĸkin 
istikrarsēzlēĵē meydana getirmektedir. Bu nedenle su, birincil stratejik kaynak olarak politik bir hedeftir. 
Devletlerin su politikalarēna incelendiĵinde sēnēr aĸan akarsularēn iki veya daha fazla ¿lke tarafēndan 
paylaĸēlmasē tartēĸmalē bir konu olmaktadēr. T¿rkiyeônin Fērat ve Dicle, ¢oruh, Kura ve Aras, Meri­ ve 
Asi olmak ¿zere sēnēr aĸan 5 akarsuyu bulunmaktadēr. Bu akarsular akēĸ yºn¿ doĵrultusunda da 

sēnēflandērēlmaktadēr. Buna gºre akarsuyun akēĸ yºn¿n¿n aĸaĵēsēnda bulunan devletler aĸaĵē kēyēdaĸ; 
yukarēsēnda bulunan ¿lkeler ise yukarē kēyēdaĸtēr. Bu sēnēflandērmaya gºre T¿rkiye; Fērat-Dicle, Kura-
Aras, ¢oruh nehirlerine yukarē kēyēdaĸ, Meri­ ve Asi nehirlerine ise aĸaĵē kēyēdaĸ ¿lke konumundadēr.  

T¿rkiye, sēnēr aĸan sular konusunda ¿­ esas ¿zerinden politikasēnē ĸekillendirmiĸtir (Kuru­im, 2019); 

i. Tek bir nehir halinde denize dºk¿len Fērat ve Dicle Nehirlerini tek bir havza oluĸturmaktadēr. 

óĶki Nehir Tek Havzaô T¿rkiye i­in vazge­ilmez bir koĸuldur.  
ii. Ķki nehrin taĸēdēĵē su potansiyeli kēyēdaĸ ¿lkeler i­in yeterlidir. T¿rkiye, sularēn akēlcē bir ĸekilde 

kullanēmēnē ve kēyēdaĸ ¿lkelere óciddi zararô verilmemesini savunmaktadēr. 
iii.  T¿rkiye, Fērat ve Dicle nehirleri hakkēnda ĸeffaf ve doĵru veriler kullanmaktadēr. Kēyēdaĸ 

¿lkeler de bilgilerini ĸeffaf bir ĸekilde paylaĸmalēdēr. Nehirlerde meydana gelen herhangi bir 
deĵiĸiklikte T¿rkiye, gºr¿ĸmeye hazērdēr. 

 

4.1. Akarsulara Ķliĸkin Su Problemleri 

 

a) Kuraklēk: 

Ķklim deĵiĸikliĵi ile birlikte suyun azalmasē d¿nyada yaĸanan en temel sorunlardan biridir. Kuraklēk 
sorunu, ¿retimini doĵrudan suyun akēĸ hēzēndan saĵlayan HESôler i­in b¿y¿k sorunlarē beraberinde 

getirmiĸtir. ¥zellikle 2014 yēlēnda Antalya, Seyhan, Marmara Havzalarēnda yaĸanan kuraklēk nedeniyle 
enerji ¿retimi bir ºnceki yēla gºre %60 oranēnda azalmēĸtēr. Bu durum ºzellikle akarsu tipi Hidroelektrik 
Santrallerinde yaĸanmēĸtēr (Su Riskleri Raporu, 2019). Baĸka bir deyiĸle akarsu tipi HESôlerde su 
potansiyeli uzun s¿reli akēm ºl­¿mleri ile belirlenememektedir. Mevsimsel deĵiĸimler, iklim deĵiĸikliĵi 
veya uzun s¿reli su potansiyeli deĵiĸimlerinde gelecekteki su taĸēma potansiyellerinde belirsizlik 
yaĸanmaktadēr. Bu deĵiĸiklikler suda yaĸayan canlēlarēn ºl¿m¿ne neden olarak ekolojik dengenin 
bozulmasēna varana kadar kºkl¿ deĵiĸikliklere neden olabilmektedir. Aynē zamanda kuraklēk, tarēm 

sulama kapsamēnda kullanēlan barajlar i­in de ºnemli bir tehdittir. ¥rneĵin T¿rkiyeônin tahēl ambarē 
olarak bilinen ve mevcut su kaynaĵēnēn %90ôē tarēmsal sulamada kullanēlan Konya Havzasē, kurama 
tehlikesi ile karĸē karĸēyadēr. Kuraklēk, bºlgede yetiĸtirilen ay­i­eĵi, ĸeker pancarē, mēsēr gibi su ihtiyacē 
y¿ksek ¿r¿nleri kērēlgan hale getirmektedir.  

b) Taĸkēnlar: 

Yeraltē sularēna karēĸmayē engelleyen ge­irimsiz y¿zey alanlarēnēn artmasē sonucu ºzellikle 
yaĵmurlar sonucu su y¿zeyde kalarak taĸkēnlara neden olmaktadēr. Nehir yataklarēnēn imara a­ēlmasē, 
ge­irimli alanlarēn yerleĸim alanē olarak kullanēlarak ge­irimsiz alanlara dºn¿ĸt¿r¿lmesi sonucu taĸkēn 
felaketi artmēĸtēr. ¥zellikle kentlerin i­inden ge­en akarsularēn kurutularak, kanallaĸtērēlarak veya ¿zeri 
kapatēlarak akarsu yºn¿n¿n kesilmesi bu sorunun baĸlēca nedenlerindendir. ¥rneĵin Hatip ¢ayē, ¢ubuk 
¢ayē, Dikmen Deresi, B¿lb¿lderesi gibi bir­ok akarsu kirletilmiĸ, kanallaĸtērēlmēĸ veya kapatēlmēĸtēr. 
Baĸka bir deyiĸle taĸkēn sorunun ­ºz¿m¿ ĸehirleĸme algēsēnēn deĵiĸtirilmesinde yatmaktadēr. Eko-

ĸehircilik stratejisi bir alternatif ­ºz¿m ºnerisi oluĸturmaktadēr. Eko-ĸehirleĸme su odaklē ĸehircilik 
anlayēĸēdēr. Plan ge­irimli alanlarēn y¿zdesinin arttērēlarak taĸkēnlarēn ve kirliliĵin azaltēlmasēnē 
hedeflemektedir. Aynē zamanda ¿zeri kapatēlmēĸ veya kanal haline getirilmiĸ akarsularēn yeniden doĵal 
iĸlevine kavuĸturulmasē ama­lanmaktadēr. Bu durum su kaynaklarēnēn ĸehir yaĸamlarēna entegre 
edilmesini ve akarsularda yaĸanan tahribatēn minimalize edilmesini saĵlamaktadēr (Kalkēnma Bakanlēĵē, 
2014).   

c) Kirlilik:  

Su kaynaklarēmēz her ge­en g¿n evsel, tarēmsal veya end¿striyel atēklarla kirlenmektedir. Ķ­me 
sularēnēn saflēĵēnē bile tehlikeye atabilen bºylesi bir durum karĸēsēnda T¿rkiyeôde yalnēzca 296 
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belediyenin su arētma tesisi bulunmaktadēr. Kirlenen sular, suda yaĸayan canlēlarē tahrip ederek biyolojik 
­eĸitliliĵi doĵrudan etkilemektedir. B¿y¿k Menderes Nehri, Eĵirdir Gºl¿, Gºksu Deltasē, Tuz Gºl¿ ve 
daha bir­ok su alanē kirlilikten etkilenmektedir. ¢evre ve ķehircilik Bakanlēĵē, su kaynaklarēnēn 
korunmasē ve kirliliĵin ºnlenmesi amacēyla 8 havzada (B¿y¿k Menderes, K¿­¿k Menderes, Seyhan, 
Ceyhan, Batē ve Doĵu Akdeniz, Kuzey Ege, Gediz) eylem planē y¿r¿rl¿ĵe koymuĸtur. Aynē zamanda 
Bakanlēk, Altyapē Projelerini Destekleme Protokol¿ baĸlatmēĸtēr. ¢EVDES kapsamēnda belediyelerin 

i­me suyu, atēk sular, yaĵmur sularē ve arētma tesisleri ile ilgili projeye %50 oranēnda finansman 
olunmuĸtur (Kalkēnma Bakanlēĵē, 2014). Kirliliĵin baĸka bir boyutu ise ºzellikle sēnēr aĸan akarsularda 
yaĸanmaktadēr. Kēyēdaĸ ¿lkelerin yaptēklarē kimyasal i­erikli yatērēmlar veya projeler, akarsularē 
kirleterek kēyēdaĸ ¿lkelere giden sularēn kirli olmasēna neden olmaktadēr. Aĸaĵē kēyēdaĸ ¿lkeler, 
kirlenmiĸ sudan fayda saĵlayamadēĵē gibi bir­ok sorunu da beraberinde getirmektedir.   

 

5. T¿rkiyeônin Akarsular ¥zelinde Su Politikasē  

T¿rkiye, orta risk grubunda yer alan ve su problemi yaĸama kaygēsē olan bir ¿lkedir (Kurtoĵlu, 2018).  
2017 verilerine gºre T¿rkiyeôde kiĸi baĸēna d¿ĸen yēllēk kullanēlabilir su miktarē 1.400 m3 iken 2040 
yēlēna gelindiĵinde bu rakamēn 1.120 m3 olacaĵē ºngºr¿lmektedir (Tarēm ve Orman Bakanlēĵē, 2019). 
Bu nedenle T¿rkiyeônin su kaynaklarēnē s¿rd¿r¿lebilir ve etkin bir ĸekilde kullanmasē gerekmektedir. 
Buna iliĸkin kalkēnma planēnda su politikasēna dair hedefler de bulunmaktadēr.  

2019-2023 Kalkēnma Planē doĵrultusunda óĶklim Deĵiĸikliĵi Eylem Planēô bulunmaktadēr. Plan, 
iklim deĵiĸikliĵinin etkilerini azaltmak amacēyla buharlaĸma kaynaklē su kayēplarēnēn ºnlenmesi i­in 
baraj yapēmēna devam edilmesini ve yeraltē su havzalarēnēn geniĸletilmesini hedeflemektedir. Plan 
kapsamēnda su g¿venliĵini saĵlamak i­in 25 havzada; su tesis, yºnetim, kuraklēk, taĸkēn yºnetim planē 
oluĸturulmuĸtur (Cumhurbaĸkanlēĵē Strateji ve B¿t­e Baĸkanlēĵē, 2019).  

T¿rkiyeôde mevcut su kaynaklarēnēn kullanēmēna bakēldēĵēnda %74ô¿ tarēmsal sulama, %13ô¿ i­me 
suyu ve %13ô¿ end¿striyel ama­lē kullanēlmaktadēr (Tarēm ve Orman Bakanlēĵē, 2019). Tarēmsal 

sulamada kullanēlan su miktarēnēn 3/4ôl¿k bir oranda olmasē yeraltē su rezervlerini tehdit etmektedir. Bu 
nedenle T¿rkiye, akarsulardan faydalanmak istemektedir. Akarsularēndan faydalanēlabilir su miktarē 95 
kmį, yeraltē su rezervleri 13,66 kmį olup bºylece yer¿st¿ ve yeraltē toplam faydalanēlabilir su miktarē 
108,66 kmįôt¿r (Orman ve Su Ķĸleri Bakanlēĵē, 2017).  

Akarsularēn kendini yenileme ºzelliĵinden ve enerji ¿retme kabiliyetine sahip olmasē nedeniyle 
T¿rkiye, su politikasēnda akarsularē temel almēĸtēr. Bu doĵrultuda 25 akarsu havzasēnda 820 adet baraja 
ve hidroelektrik santraline sahiptir. Barajlarēn, 18.623.38 hm3 su depolama hacmi bulunmaktadēr (Tarēm 
ve Orman Bakanlēĵē, 2019). T¿rkiye, baraj yapēmēna devam ederek ulusal su potansiyelini geniĸletmeyi 
planlamaktadēr.  

6. T¿rkiyeôde Su Yºnetimine Ķliĸkin Kanunlar ve Yºnetmelikler  

T¿rkiye, Ķklim deĵiĸikliĵinin getireceĵi olumsuz etkilere ve tehditlere karĸē 2010-2023 Ķklim 
Stratejisi Belgesi hazērlamēĸ ve su tehdidi ile ilgili izlenecek politikayē belirlemiĸtir. Ek olarak Ulusal 
Ķklim Deĵiĸikliĵi Uyum Stratejisi ve Eylem Planē hazērlanmēĸ ve su kaynaklarē yºnetiminde 5 hedef 
belirlenmiĸtir. Belirlenen hedefler ĸunlardēr (T.C. ¢evre ve ķehircilik Bakanlēĵē, 2010); 

a. Ķklim deĵiĸikliĵinin etkilerine uyumun su kaynaklarēnēn yºnetimi politikalarēna entegre 
edilmesi 

b.  Su kaynaklarēnēn yºnetiminde iklim deĵiĸikliĵine uyum konusunda kapasitenin, kurumlar arasē 

iĸ birliĵi ve eĸg¿d¿m¿n g¿­lendirilmesi 
c. Su kaynaklarēnēn yºnetiminde iklim deĵiĸikliĵinin etkilerine uyumun saĵlanmasē i­in ar-ge ve 
bilimsel ­alēĸmalarēn geliĸtirilmesi ve yaygēnlaĸtērēlmasē 

d.  Ķklim deĵiĸikliĵine uyum i­in su havzalarēnda su kaynaklarēnēn b¿t¿nc¿l yºnetim 
e.  Yenilenebilir enerji kaynaklarēnēn iklim deĵiĸikliĵinin etkileri ve iklim deĵiĸikliĵine direnci 
artērēcē ekosistem hizmetlerinin s¿rd¿r¿lebilirliĵi dikkate alēnarak planlanmasē 

T¿rkiyeôde su kaynaklarēnēn kullanēmē ve korunmasē konusunda sorumlu olan kurum ve kuruluĸlar 
¢evre ve Orman Bakanlēĵē, K¿lt¿r ve Turizm Bakanlēĵē, Bayēndērlēk ve Ķsk©n Bakanlēĵē, Devlet Su Ķĸleri 
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Genel M¿d¿rl¿ĵ¿, Ķller Bankasē, Tarēm Bakanlēĵē ve Baĸbakanlēĵa baĵlē kuruluĸlardēr. T¿rkiyeôde su 
yºnetimiyle ilgili y¿r¿rl¿kte olan kanunlar ve yºnetmelikler ĸunlardēr ( Turan ve Eren, 2021): 

a. 618 sayēlē Limanlar Kanunu 
b. 2872 sayēlē ¢evre Kanunu 
c. 3621 sayēlē Kēyē Kanunu 
d. 1380 sayēlē Su ¦r¿nleri Kanunu 
e. 2612 sayēlē Sahil G¿venlik Komutanlēĵē Kanunu 
f. 167 sayēlē Yeraltē Sularē Hakkēnda Kanun 
g. Su Kirliliĵi Kontrol¿ Yºnetmeliĵi 

¦lkenin yeraltē ve yer¿st¿ su kaynaklarē potansiyelinin her t¿rl¿ kullanēm amacēyla korunmasēnē, en 
iyi bi­imde kullanēmēnēn saĵlanmasēnē ve su kirlenmesinin ºnlenmesini ekonomik ve sosyal kalkēnma 

hedefleriyle uyumlu bir ĸekilde ger­ekleĸtirmek ¿zere, su kirliliĵinin kontrol¿ esaslarēnēn belirlenmesi 
i­in gerekli olan hukuki ve teknik esaslarē ortaya koymaktadēr. 

7. S¿rd¿r¿lebilir Su Kullanēmē A­ēsēndan Avrupa Birliĵi ¢evre Politikalarēna T¿rkiyeônin 
Uyumu 

¢evre Politikalarē, Avrupa Birliĵiônin en ºnemli politikalarēndandēr. D¿nyaônēn su kētlēĵē tehdidi ile 
karĸē karĸēya olduĵu bu dºnemlerde politikalar genellikle s¿rd¿r¿lebilir su ¿zerinedir. 2009 yēlēnda 
m¿zakereler sonucunda oluĸturulan su konusunda AB Mevzuatēnēn, T¿rk Su Mevzuatēyla uyumu i­in 
adēmlar atēlmēĸtēr. Bu adēmlar ĸu ĸekildedir (Aytuĵ, 2018); 

i. Su ¢er­eve Yºnergesine uyum i­in 2012 yēlēnda Su Havzalarēnēn Korunmasē ve Yºnetim 
Planlarēnēn Hazērlanmasē Hakkēnda Yºnetmelik, Y¿zeysel Su Kalitesi Yºnetimi Yºnetmeliĵi 
ile Ķ­me Suyu Elde Edilen veya Elde Edilmesi Planlanan Y¿zeysel Sularēn Kalitesine Dair 
Yºnetmelikler yayēmlanmēĸtēr. 

ii. 2010 yēlēnda Atēk su Altyapē ve Evsel Katē Atēk Bertaraf Tesisleri Tarifelerinin Belirlemesinde 
Uyulacak Usul ve Esaslara Ķliĸkin Yºnetmelik yayēmlanmēĸtēr. 

iii.  Su kalitesiyle ilgili Birlik d¿zeyindeki ºnemli bir d¿zenleme olan Ķ­me Suyu Yºnergesine 
uyum i­in 2005 yēlēnda Ķnsani T¿ketim Ama­lē Suyun Kalitesine Ķliĸkin Yºnetmelik 
yayēmlanmēĸtēr. 

iv. Birlik d¿zeyindeki tarēmsal kaynaklē su kirliliĵine yºnelik olarak ­ēkarēlmēĸ olan Nitrat 
Yºnergesine karĸēlēk gelen T¿rk mevzuatēndaki 2004 tarihli Tarēmsal Kaynaklē Nitratēn Neden 
Olduĵu Kirliliĵe Karĸē Sularēn Korunmasē Yºnetmeliĵi tam bir uyum saĵlamamakta olup 
ilerleyen s¿re­te gerekli uyumlaĸtērmanēn yapēlmasē gerekecektir. 

v. Y¿zme sularē ile ilgili AB mevzuatēna uyum i­in ABônin Y¿zme Suyu Yºnergesi, 2006 yēlēnda 

Y¿zme Suyu Kalitesine Ķliĸkin Yºnetmelik aracēlēĵēyla T¿rk mevzuatēna aktarēlmēĸtēr. 
vi. 2012 yēlēnda Birliĵin Yeraltē Sularē Yºnergesine uyum saĵlamak i­in Yeraltē Sularēnēn 

Kirlenmeye ve Bozulmaya Karĸē Korunmasē Hakkēnda Yºnetmelik yayēmlanmēĸtēr. 
vii. Su ¢er­eve Yºnergesiyle birlikte 2013 yēlē sonunda ortadan kalkacak olan Tehlikeli 

Maddelerin Deĸarjēna Karĸēn Ortamēn Korunmasē Yºnergesine uyum i­in 2005 yēlēnda 
Tehlikeli Maddelerin Su ve ¢evresinde Neden Olduĵu Kirliliĵin Kontrol¿ Yºnetmeliĵi 
­ēkarēlmēĸ 2010 yēlēnda ise revize edilmiĸtir. ABôdeki y¿zey sularēnda ­evre ve saĵlēk i­in 

ºnemli bir risk teĸkil eden bazē kimyasal maddelerin miktarēnē sēnērlamak amacēyla ­evresel 
kalite standartlarē belirleyen Y¿zey Suyu Ķ­in Ge­erli ¢evresel Kalite Standartlarē Yºnergesi 
ône uyum saĵlamak i­in 2012 yēlēnda Y¿zeysel Su Kalitesi Yºnetimi Yºnetmeliĵi 
yayēmlanmēĸtēr. 

viii.  2008 yēlēnda ABônin Kabuklu Canlēlarēn Yaĸadēĵē Sulara Ķliĸkin Konsey Yºnergesini ulusal 
mevzuata aktarmak i­in Kabuklu Su ¦r¿nlerinin Yaĸadēĵē Sularēn Kalitesi hakkēnda Tebliĵ 
yayēmlanmēĸtēr. 

AB tarafēndan yapēlan raporlandērmalarda su kalitesi konusunda sēnērlē bir ilerleme ger­ekleĸtiĵi ve 
bu sēnērlē ilerleme sonucunda kurumlar arasēnda sorunlar meydana geldiĵi belirtilmiĸtir. 2009ôdan bu 
yana yavaĸ bir ĸekilde ilerleyen uyum s¿reci g¿n¿m¿zde hala tam anlamēyla saĵlanmamēĸtēr. Bu uyum 
s¿recinin tam anlamēyla saĵlanabilmesi i­in AB ¢evre Hukuku kurallarēna tamamen uyulmalēdēr.  
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SONU¢ 

K¿resel iklim deĵiĸikliĵi, artan n¿fus ve sanayileĸme ile birlikte t¿m d¿nyada suya olan ihtiya­ 
g¿nden g¿ne artmaktadēr. Ķlerleyen yēllarda da bu durum b¿y¿yerek devam edeceĵinden d¿nya; su kētlēĵē 
ve su stresi ile karĸē karĸēya kalmaktadēr. Suyun sēnērlē ve ikame edilemeyen bir kaynak oluĸu nedeniyle 
devletler, ellerindeki kaynaĵē korumak adēna ­eĸitli politikalar uygulamēĸtēr. T¿rkiyeônin su 
politikalarēnē kēsaca ºzetlemek gerekirse baĸta s¿rd¿r¿lebilen su politikasēnē yºnetmek, su miktarē ve 
kalitesinin korunmasē, kamu yararēnēn gºzetilmesi, ekosistemin korunmasē, sēnēr aĸan su politikasēnda 
belirlediĵi ilkelerden taviz vermemektir. Sēnēr aĸan su politikasēnda ise suyun akēlcē kullanēmē, kēyēdaĸ 

¿lkeler ile faydanēn paylaĸēmē, iĸbirliĵinde ara­ olarak kullanēmē ve kēyēdaĸ ¿lkelere ciddi zarar 
vermeyecek adēmlarēn atēlmasē gerektiĵi anlayēĸēnē benimsemiĸtir. Su stresi ile karĸē karĸēya olan 
T¿rkiye, uzun vadede mevcut su kaynaklarēnē etkin kullanmasē halinde kendine yeterliliĵini 
saĵlayabilecektir. T¿rkiye, su politikalarēnē hedeflediĵi ĸekilde hayata ge­irebildiĵi takdirde bºlgesel ve 
k¿resel anlamda stratejik hamle ¿st¿nl¿ĵ¿ne sahip olabilir. Aynē zamanda T¿rkiyeôde suyun en ­ok 
kullanēldēĵē alan olan tarēmsal sulamada damlama sulama tekniĵinin kullanēlmasē harcanan su miktarēnēn 
azaltēlmasē saĵlanmalēdēr. Devlet tarafēndan bu yºntem teĸvik edilerek yaygēnlaĸtērēlmalēdēr.  
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Abstract 

This article focuses on the benefits that the SMART Board brings for teachers and students who learn 

English as a Second Language. This technical tool has prompted controversy in Albania about how 
effective it is in the classroom. We conducted a brief study to determine how the most affected parties 
(teachers and students) perceive the situation. We will be able to affirm or deny whether the SMART 
Board has a good influence in the classroom at the end of the study. The SMART Board is thought to 
assist teachers in refining their approaches to better suit their 21st-century students. Students, on the 
other hand, are considered to enjoy the lesson more, be more present in the classroom, and accomplish 
tasks better. We hope the results of the research instruments we utilized, provide sufficient data to 
indicate that the SMART Board is a vital tool in today's ESL27 classroom. 

Keywords: Technology, Interactive, Education, Second Language, SMART Board 

 

Teaching English as a Second Language is challenging. In addition to keeping students focused and 
actively participating, ESL teachers sometimes deal with students who do not understand the language. 
If English is not acquired in context and practiced frequently, it is difficult for students to retain and 
recall. Traditionally, the focus has been on Grammar and Writing, but in ESL classrooms using the 
SMART Board, the focus is on all four main skills, as well as other abilities such as Vocabulary and 
Grammar skills28. 

In the past, teachers have been the primary source of information in the classroom29. As a result of the 

nature of this role, teachers adopt what they consider to be the most efficient instructional method for 
imparting information in classes - lecturing. Students are rarely asked to process their learning unless 
the class also carries a discussion or quiz section. Even then, the discussion section is little more than a 
supplementary or review lecture. 

                                                           
27 ESL is an abbreviation for English as a Second Language. 
28 Tabaku, E.( 2008). Didaktika e Gjuheve te Huaja 1. Tirane, pp 155. 

29 Hansen,  E. J. and Stephens, J. A. (2000).  The ethics of learner-centered education: dynamics that 

impede the process, Change, pp 33 (5): 40-7. 
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Let's focus on what happens in a typical Albanian ESL classroom. The teacher welcomes the students 
and takes attendance and then asks students about homework or anything they didn't comprehend from 
the previous session. The students are next instructed to read the Grammar Section of the book. The 
teacher then goes into greater detail about it. The exercises in the book are then reviewed. After that, the 
teacher assigns something for the students to work on in groups or pairs. The teacher concludes the 
lesson by explaining what they must complete for homework. 

In lessons using a SMART Board, on the other hand, the lesson flows quickly from Reading to Listening 
or Speaking. 

The ESL class can have more skills combined, with the use of the SMART Board. It allows the teacher 
to simply make the lesson engaging and pleasurable for the students. 

When students are involved, they employ all of their senses, which helps them understand more and 
remember more. There's a lot more diversity with the SMART Board, and the lesson never gets boring. 
And this is precisely what students in the 21- century require and desire30. 

What is a SMART Board and what are its benefits and limitations? 

 SMART boards are a sophisticated replacement for the traditional overhead projector. The digital 
screen allows images from the computer to be displayed on an electronic board. It can also be modified 
on the screen itself, using a pen or a highlighting tool. Its touch screen feature allows teachers to run 
programs directly from the screen simply by tapping the application with their fingers. Over the years, 

this cutting-edge technology has proved popular for teachers and students of all ages. Using these 
devices is achieved to have more efficiency in the learning process because a new relationship is created 
between the learner and teacher. The interactive board turns a typical classroom into a fun learning 
environment. It enriches classrooms in several ways by providing hands-on collaboration and creating 
the perfect learning setting. 

This new tool has been adopted in some Albanian schools through the government funding called 
ñModernization of the educational system in Albania through E-Teachingò.31 

The SMART Board, like most equipment, has numerous benefits and limitations, which we will discuss 
in further detail in the following paragraphs. 

Benefits of Using a SMART Board 

The SMART Board is a one-of-a-kind piece of technology that allows teachers and students to use 
several approaches as well as access a plethora of information. But how does the SMART Board aid 
with ESL instruction? 

The SMART Board is exceptionally good at grabbing and holding students ' attention for longer periods 
and other smart technologies are effective at capturing a person's attention. Students are frequently 
caught looking down at their phones rather than at the book. A SMART Board in the classroom, on the 
other hand, reduces it32. 

The huge display on the SMART Board allows students to concentrate on the information rather than 
the teacher or their classmates. It's tough not to be drawn in by its huge display, brilliant colors, and 
high-quality sound. Furthermore, the SMART Board enables teachers to create resources and then save 

                                                           
30 Bolster, A.S. (1983). Toward a more effective model of research on teaching. Harvard Educational 

Review 53(3): 294-308.  

31 Ministry of Education and Science (MASH). (2010). Annual Statistical Report of Education 2015. 

Tirana: Published by MASH. 

32 Glover, D., & Miller, D. (2003). Players in the management of change: Introducing interactive 

whiteboards into schools. . Management in Education, 17. 
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them for use throughout the session. The SMART Board includes several functions that might assist a 
creative instructor in explaining a lesson that meets the demands of the students. Furthermore, it has the 
potential to improve teacher-student engagement. The presence and good use of the SMART Board 
change the focus of the lesson from the teacher to the students. 

Students' learning styles have also changed as a result of the SMART Board's use in the classroom33. 
Because of the huge display, students can concentrate better. It is normal for students to lose focus when 
listening to the teacher speak in a foreign language. When using a SMART Board in the classroom, 
however, they quickly recover their attention if they appear to be losing it. Students are less distracted 

when video and audio are combined in one piece of equipment. It is critical to listen to a lot of English 
in context when studying English as a Second Language. The integration of audio and video in English 
classes will help students improve their listening skills more quickly34. 

Recent studies have shown that students learn better when they are given opportunities to practice. With 
the electronic whiteboard, more activities are feasible, which means students are more engaged and are 
more likely to remember what they have learned for longer. The SMART Board is a touchscreen device 
that enables more engaging and educational games, allowing students to enjoy the lesson and simply 
acquire the language. 

Limitations of using a SMART Board 

With all of the advantages we've discussed, we can't overlook some of the drawbacks that come with 
this piece of equipment. It is not cheap. Because the electronic whiteboard comes with additional 
supplies, this is one of the primary disadvantages. Projectors, computers, and interactive pens are just a 
few examples. Furthermore, the instructor may be concerned when utilizing the SMART Board because 
they lack confidence in their ability to utilize it and are frightened of damaging it. As a result, instructors 
must be adequately taught and then given the assistance they need to continue applying the technology 

at their disposal. This is why ongoing professional development assistance is required. This entails an 
increase in costs. Furthermore, if practical difficulties such as technical support and the installation of 
new equipment cannot be addressed rationally, they may become quite problematic35. 

Another issue is that preparing the lesson takes a long time. This is typically the case for teachers who 
want to offer a solid class and ensure that all students are interested in the course, comprehending the 
material, and meeting the objectives. Nonetheless, some teachers do not have the time to use classroom 
tools or they do not want to spend more time planning lessons using them. Another drawback is that 
only one person can utilize the board at any given time, limiting the amount of interaction that teachers 
may have with their students at any given time. However, there are now SMART Boards that can 
accommodate numerous users at the same time. 

This equipment, like other modern equipment, can malfunction from time to time. Technical challenges 
are uninteresting for students, and while the teacher tries to resolve the issue, the students have already 

lost interest, necessitating more time to get them back on track36. However, this is not unique to the 

                                                           
33 Ministry of Education and Science (MASR). Annual Statistical Report of Education 2020-2021. 

Tirana: Published by MASR. 

 
34 Landis, M. (2005). Eight ways to integrate whiteboard into instruction. Media and Methods, pp 41. 

35 Sutherland, R., Armstrong, V., Barnes, S., Brawn, R., Breeze, N., & Gall, M. (2004). Transforming 

teaching and learning: Embedding ICT into everyday classroom practices. . Journal of Computer 

Assisted Learning, pp 413-425. 

36 Lei, J., & Zhao, Y. (2007). Technology uses and student achievement: A longitudinal study. 

Computers & Education, 284-296. 
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SMART Board, and it does not imply that we should abandon technology because it may fail us at some 
point. 

Perceptions of teachers and students  

The study was conducted in two classrooms, 12-th grade in ñQemal Stafaò high school. The participants 
were 57 students in total and their 2 English teachers. The students and the teachers are natives of the 
Republic of Albania, their mother tongue is Albanian and they study/teach English as a Second 
Language. All the participants approved of their involvement in this research.  

This modest study used a qualitative research method to gain a better understanding of the impact of 
SMART Boards on teaching and learning English as a Second Language to Albanian students. The 
SMART Board was only used with the students of one class. In each classroom, two distinct journals 
were kept 4 times a week. 

By using this strategy, we were able to gain a deeper understanding of the SMART Board's influence in 
the Albanian classroom, as well as how this instrument aided in the teaching and learning of English as 
a Second Language. 

The following are the results of the classroom observation in the Interactive classroom: 

Classroom observation 1 

The teacher appeared to be confident and well-organized. With her excellent communication and 
language skills, the instructor had earned the respect of her students. The teacher only had one little 
technological issue in four weeks, and she handled it admirably. There was never a serious issue with 
the students, and even when one of them was being particularly disruptive, she would answer with a 
joke. 

The teacher was a master of the SMART Board. She had everything prepared ahead of time, and she 
usually ended the lesson with a game or a fun activity. The teacher encouraged critical thinking through 
a variety of listening exercises and class discussions.  

The teacher was also good at grading students, and she always explained why she graded them the way 
she did. She would always express gratitude for their responses and provide them with the appropriate 
feedback. 

During the lesson, these students were always attentive and actively participating. Most of them had 
good or excellent English communication skills. Even the ones who didnôt seem to have a good 
command of English were also fully engaged in the lesson. The students' favorite part was the 
games/activities, and it was clear that they were all excited to participate. 

Classroom observation 2 

 The teacher was knowledgeable and self-confident. She just paid attention to the book, reading the 
material or doing her homework, then doing some classwork and participating in group discussions. 
Only half of the students were paying attention. There were a few of them who frequently disrupted the 

lesson, causing other students to lose focus as well. The teacher would handle them nicely, but if they 
were not occupied with class activities, they would begin again. During the lesson, some of the students 
were noisy. 

The majority of students would claim they had forgotten their books, while some would claim they had 
forgotten their workbooks or homework. The students' speaking skills in English were lacking. They 
could communicate, but only with great difficulty. 

Students believed that technology might help them enhance their language skills. Students' behavior had 
improved, according to the teacher who employed the SMART Board. Both teachers recognized the 
advantages of using a SMART Board in the classroom and suggested it to other teachers. It is a vital 
companion in the ESL class for them, and returning to the old method of instruction would be a mistake. 
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In comparison to the traditional method, which focuses on the book, the new and improved method with 
the SMART Board helps students in learning the language more effectively and quickly. 

Conclusion 

It is in our human nature to be afraid of change. However, sometimes change is inevitable and we should 
not fear it anymore but rather embrace it. This is also the case with technology. The implementation of 
technology in education intimidates traditional teachers who are comfortable with their old methods. On 
the other hand, students donôt seem to think the same. They love technology and they need new methods 
to fit their learning needs. Todayôs generation doesnôt want to be taught using the last centuryôs methods. 
They need a fun learning environment with all the available and necessary tools to make it such.  

The usage of a SMART Board in the classroom is a new and better 21st-century teaching style. 

One thing is certain: despite the high cost and other costs associated with using a SMART Board in 
Albanian schools, its use has a significant positive impact. 

When compared to traditional teaching methods, using a SMART Board to teach English as a Second 
Language, has a beneficial impact on student learning. Students are more focused, attentive, and engaged 
in the instruction. Teaching and learning can be improved by combining creativity and hard work with 
the appropriate tools. More research with a wider range of outcomes can provide a clearer picture of the 
results students achieve when taught English using a SMART Board. 

The SMART Board's most significant limitation is its cost, yet we cannot overlook its benefits simply 
because we cannot afford such an expenditure. We have to agree that books are obsolete for the students, 
whereas the SMART Board is a must-have tool for todayôs teachers and students. 
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¥zet 

Bu ­alēĸmada ilkokul ve ortaokul ºĵretmenlerinin akran zorbalēĵēna yºnelik gºr¿ĸlerinin ele alēndēĵē 

­alēĸmalarēn incelenmesi ve ulaĸēlan sonu­larēn anlamlē bir b¿t¿n ĸeklinde sunulmasē ama­lanmēĸtēr. 
Araĸtērma, nitel araĸtērma t¿r¿nde betimsel bir araĸtērmadēr. Araĸtērmanēn ºrneklemi, ama­lē ºrnekleme 
yºntemi altēnda çºl­¿t ºrneklemeè ile belirlenmiĸtir. Buna gºre ºrneklem, ulusal alan yazēnda son 10 
yēl i­erisinde yayēmlanmēĸ, ilkokul ve ortaokul ºĵrencilerinde akran zorbalēĵēnē konu alan, 
ºĵretmenlerin akran zorbalēĵēna yºnelik gºr¿ĸlerini belirlemeyi ama­layan 15 araĸtērma makalesi ve 
lisans¿st¿ tezinden oluĸmaktadēr. Verilerin elde edilmesinde dok¿man incelemesi tekniĵi kullanēlmēĸtēr. 
Verilerin analizinde i­erik analizi tekniĵinden yararlanēlmēĸtēr. Sonu­ olarak ºĵretmenlerin akran 

zorbalēklarēnē fiziksel, sºzel, iliĸkisel, cinsel ve siber zorbalēk olarak tanēmladēĵē; zorbalēĵa neden olan 
faktºrleri bireysel, ailesel, ­evresel ve okula ait faktºrler olarak sēnēfladēĵē belirlenmiĸtir. ¥ĵretmenlerin 
zorba davranēĸlarla baĸ etmede yapēcē, ºnleyici ve geleneksel/disipline edici stratejileri tercih ettikleri; 
akran zorbalēĵēna m¿dahale yºntemleri kapsamēnda zorba ºĵrenciye, okula, kurban/maĵdur ºĵrenciye, 
disiplin/g¿venlik mekanizmalarēna, uzman desteĵine ve aileye yºnelik m¿dahale yºntemlerine vurgu 
yaptēklarē belirlenmiĸtir. ¥ĵretmenlerin iĸbirliĵi, denetim, tanēma-yºnlendirme ve eĵitim i­erikli 
politikalarēnē belirttikleri; okula, ºĵrenciye, uzman desteĵine, sosyal-k¿lt¿rel faaliyetlere, ºĵretmene ve 
eĵitim i­erikli uygulamalara yºnelik ­ºz¿m ºnerilerine vurgu yaptēklarē belirlenmiĸtir. 

Anahtar Sºzc¿kler: Akran zorbalēĵē, baĸ etme stratejileri, ºĵretmen gºr¿ĸleri, dok¿man incelemesi. 

 

Investigation of Teachers' Views on Peer Bullying and Strategies for Coping with Bullying 

 

Abstract 

In this study, it is aimed to examine the studies on the opinions of primary and secondary school 
teachers about peer bullying and to present the results as a meaningful whole. The research is descriptive 

research in the type of qualitative research. The sample of the study was determined by "criterion 
sampling" under the purposive sampling method. Accordingly, the sample consists of 15 research 
articles and graduate theses, which were published in the national literature in the last 10 years, about 
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peer bullying in primary and secondary school students and aiming to determine the opinions of teachers 
about peer bullying. Document analysis technique was used to obtain the data. Content analysis 
technique was used in the analysis of the data. As a result, teachers defined peer bullying as physical, 
verbal, relational, sexual, and cyber bullying; It was determined that the factors causing bullying were 
classified as individual, familial, environmental, and school-related factors. Teachers prefer 
constructive, preventive, and traditional/disciplinary strategies to deal with bullying; It was determined 

that they emphasized intervention methods for the bully student, school, victim/victim student, 
discipline/security mechanisms, expert support, and family within the scope of intervention methods 
against peer bullying. The teachers stated the policies regarding cooperation, supervision, recognition-
direction, and education; It has been determined that they emphasize the solution suggestions for school, 
student, expert support, social-cultural activities, teachers, and educational applications. 

Keywords: Peer bullying, coping strategies, teacher opinions, document review. 

 

1. GĶRĶķ 

¢ocuklarēn yaĸadēĵē akran zorbalēĵē ve uygulanan m¿dahale yºntemleri ­ocuĵun sosyal geliĸimi 
a­ēsēndan ºnemlidir. Akran iliĸkileri, bireyin bireysel isteklerini, sosyal bir ortamda nasēl yºneteceĵi ile 
ilgili olarak ­ocuĵa zengin yaĸantēlar sunar. Akran iliĸkilerinin en yoĵun yaĸandēĵē ortamlardan biri de 
okul ortamēdēr (Akay, 2019). ¢ocuĵun okul yēllarēnda yaĸayacaĵē olumlu ve olumsuz akran iliĸkileri, 
gelecek yaĸamēnda akademik ve sosyal-duygusal geliĸimine doĵrudan etki edebilmekte, okula karĸē 
olumsuz tutum geliĸtirmelerine, okuldan soĵumalarēna, hatta okuldan uzaklaĸmalarēna neden 
olabilmektedir (¦st¿ndaĵ ķener vd., 2015). 

Akran iliĸkilerine bakēldēĵēnda, olumsuz iliĸkiler genelde saldērganlēk olarak tanēmlanmaktadēr. 
Saldērganlēk ise zorbalēk ve ĸiddet gibi faktºrlerden beslenmektedir. Akran zorbalēĵē, zorba ve kurban 

arasēnda ºĵretmen ve akranlarēn da bulunduĵu sosyal ekolojik baĵlamda ger­ekleĸen olumsuz 
etkileĸimlerdir (Kartal ve Bilgin, 2009). Olweusôa (1993) gºre zorbalēk; kiĸinin, s¿rekli ve d¿zenli bir 
ĸekilde bir veya daha fazla kiĸinin olumsuz davranēĸlarēna maruz kalmasē olarak tanēmlanmaktadēr. 
Piĸkin (2002) bir­ok zorbalēk tanēmēnē inceledikten sonra zorbalēĵē; ñbir veya birden ­ok ºĵrencinin, 
kendilerinden daha g¿­s¿z ºĵrencileri, kasētlē ve s¿rekli olarak rahatsēz etmesiyle sonu­lanan ve 
kurbanēn kendisini koruyamayacak durumda olduĵu bir saldērganlēk t¿r¿ò olarak tanēmlamēĸtēr.  

Akran zorbalēĵēnēn gºr¿lme sēklēĵē ve t¿rleri ¿lkeden ¿lkeye, eĵitim kademesine, hatta aynē ¿lke i­inde 
bile okuldan okula deĵiĸiklik gºstermektedir. Alan yazēn incelendiĵinde akran zorbalēĵēnēn ­oĵunlukla 
fiziksel, sºzel, iliĸkisel zorbalēk olarak sēnēflandērēldēĵē (Olweus, 2003), bu t¿rler i­erisinde ise en fazla 
fiziksel ve sºzel zorbalēĵēn gºr¿ld¿ĵ¿ belirtilmektedir (Yoon ve Kerber, 2003). G¿n¿m¿zde teknolojinin 

geliĸmesi, internet ve sosyal medya kullanēmēnēn artmasē ile siber/sanal zorbalēk adē verilen bir zorbalēk 
t¿r¿ daha tanēmlanmaktadēr (Slonje ve Smith, 2008). Siber zorbalēk, diĵer zorbalēk t¿rlerine gºre 
tanēmlanmasē ve m¿dahale edilmesi daha zor olabilen ºzellikle ergenlik dºneminde yaygēn olan yeni bir 
zorbalēk bi­imidir (Shetgiri, 2013). Alan yazēnda yer bulan bir diĵer zorbalēk t¿r¿ ise cinsel zorbalēktēr.  
Cinsel zorbalēk, fiziksel, sºzel veya duygusal olabilir, ­evrimi­i veya ĸahsen ger­ekleĸebilmektedir 
(Gordon, 2018). Cinsel zorbalēk, cinsellik veya cinsiyetin diĵerine karĸē bir silah olarak kullanēldēĵē, 
fiziksel veya fiziksel olmayan davranēĸ olarak tanēmlanmaktadēr (Taneri vd., 2018). Alan yazēn ēĸēĵēnda 

ele alēnan zorbalēk t¿rleri ve t¿re uygun davranēĸ ºrnekleri Tablo 1ôde ºzetlenmiĸtir (Taneri vd., 
2018:151). 
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Tablo 1.  

Zorbalēk t¿rleri ve davranēĸ ºrnekleri 

Zorbalēk T¿r¿ Yºntemi / Davranēĸ bi­imi 

Fiziksel zorbalēk 
(doĵrudan)  

Vurmak, itmek, tekmelemek, boĵulmak, zorla kurbandan bir ĸey 
almak 

Sºzel zorbalēk (doĵrudan) 
Ķsimleri takma, tehdit, alay etmek, kºt¿ niyetli ĸakalar, psikolojik 
sindirme 

Ķliĸkisel zorbalēk (dolaylē) 
Dedikodu, iftira, sabotaj, kasten tahrip etme, hasar verme veya 
engelleme, maĵdurlarē dēĸlamak i­in diĵer akranlarē ikna etmek 

Siber zorbalēk Elektronik/sanal ortamē kullanarak tehdit, taciz, alay, korkutma 

Cinsel zorbalēk 
Ķstenmeyen/hoĸlanēlmayan cinsel yorum, sērnaĸma, asēlma, 
tekrarlanan ­ēkma talepleri, cinsel sºylenti, cinsel i­erikli 
dokunma 

Araĸtērmalar akran zorbalēĵēnēn bireysel ºzelliklerden kaynaklanan tek yºnl¿ bir problem olmaktan daha 
­ok kiĸisel faktºrler, aile, okul, ºĵretmen tutumu, yetersiz paydaĸ iĸbirliĵi (aile, ºĵretmen, ºĵrenci, 
idareciler vb.), arkadaĸ iliĸkileri ve i­inde yaĸanēlan k¿lt¿r¿ de kapsayan ­ok boyutlu bir problem 
olduĵunu gºstermektedir (Doĵan, 2010). Akran zorbalēĵēna neden olan ­eĸitli faktºrlerin incelendiĵi 
araĸtērmalarda, okulda yaĸanan ĸiddet olaylarēna iliĸkin d¿ĸ¿k kontrol¿n (Kasen, Barenson, Cohen ve 
Johson, 2004) ve bu olaylara yºnelik katē disiplin uygulamalarēnēn (Brand, Felner, Shim, Seitsinger ve 
Dumas, 2003) olumsuz bir okul iklimi yaratarak okullardaki ĸiddet olaylarēnē desteklediĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. 

¥ĵrencilerin davranēĸ problemlerini d¿zenleme noktasēnda ilk akla gelen kiĸi ºĵretmenlerdir. 
¥ĵretmenler zorbalēk davranēĸlarē ile sēklēkla karĸēlaĸērlar. Dolayēsēyla zorbalēĵa karĸē ºĵretmenin 

gºr¿ĸ¿, tutumu, izlediĵi strateji ve m¿dahale yollarē; zorbalēĵēn engellenmesi ve tekrarēnēn ºn¿ne 
ge­ilmesi a­ēsēndan ºnemlidir. Araĸtērmacēlar, akran zorbalēĵēna yºnelik ºĵretmen tutumlarēnēn ve 
ºĵretmenlerin zorbalēk hakkēndaki bilgi d¿zeylerinin, ºnleme ve m¿dahalede ºnemli bir faktºr 
olduĵunu vurgulamaktadēr (ķen ve Doĵan, 2021). ¥ĵretmenlerin akran zorbalēĵē hakkēndaki 
farkēndalēĵē, stratejileri ve ºnleme ­alēĸmalarē erken m¿dahalenin sosyal ve toplumsal a­ēdan yararlarē 
arasēnda gºsterilebilir. Bu doĵrultuda ºĵretmenlerin zorbalēĵa ve zorbalēĵēn nedenlerine iliĸkin 
gºr¿ĸlerinin, hangi stratejileri, m¿dahale yºntemlerini ve politikalarē tercih ettiklerinin ve ne t¿r ­ºz¿m 
ºnerileri sunduklarēnēn belirlenmesi ºnemli gºr¿lmektedir.  

Alan yazēnda yer alan ­alēĸmalar incelendiĵinde, ºĵretmenlerle ilgili ­ok ­eĸitli araĸtērmalar 
bulunmaktadēr. Araĸtērmalarēn konularēnē ­oĵunlukla ñºĵretmenlerin zorbalēk olaylarēna m¿dahalesi, 

zorbalēkla ilgili algēlarē, tutumlarē, zorbalēkla baĸetmedeki rolleriò oluĸturmaktadēr (Dake ve Price, 2003; 
Dake, Price, Telljohann ve Funk, 2003; Glover, Gough, Johnson ve Cartwright, 2000). Bununla birlikte 
yine alan yazēnda, zorbalēkla m¿cadelede ºĵretmenlerin bireysel tepkilerinin ºnemli olduĵuna iliĸkin 
kanētlarēn arttēĵē (Yoon, 2004), farklē yaĸ gruplarēnda ortaya ­ēkan akran zorbalēĵēna yºnelik ºĵretmen 
gºr¿ĸlerini ve ºĵretmenlerin baĸ etme stratejilerini belirlemeyi ama­layan betimsel nitelikte 
­alēĸmalarēn ger­ekleĸtirildiĵi gºr¿lmektedir (Aksoy, 2019; Barik, 2020; ¢arkēt ve Bacanlē, 2020; Jale 
ve ¥zt¿rk, 2021; ķen ve Doĵan, 2021). Sºz konusu ­alēĸmalarda elde edilen bulgularēn, belli ºl­¿tler 
kapsamēnda bir b¿t¿n ĸeklinde incelenmesinin akran zorbalēĵē ile baĸ etme noktasēnda ºnemli olduĵu 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. Ayrēca akran zorbalēĵēnēn ilkokullardaki genel gºr¿n¿m¿ hakkēnda bilgi edinmenin 
ºĵrencilerin ileri yaĸlarda karĸēlaĸabilecekleri zorbalēk davranēĸlarēnēn ºn¿ne ge­ebilmek a­ēsēndan 
ºnemli olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu doĵrultuda planlanan bu ­alēĸmada ilkokul ve ortaokul 
ºĵretmenlerinin akran zorbalēĵēna yºnelik gºr¿ĸlerinin ele alēndēĵē ­alēĸmalarēn incelenmesi ve ulaĸēlan 
sonu­larēn anlamlē bir b¿t¿n ĸeklinde sunulmasē ama­lanmēĸtēr. Bºylece araĸtērma sorusu ñĶlkokul ve 
ortaokul ºĵretmenlerinin akran zorbalēĵēna yºnelik gºr¿ĸleri nasēldēr?ò ĸeklinde belirlenmiĸtir. 

 

2. Y¥NTEM 
Araĸtērma, nitel araĸtērma t¿r¿nde betimsel bir araĸtērmadēr. Araĸtērmanēn ºrneklemi, ama­lē ºrnekleme 
yºntemi altēnda çºl­¿t ºrneklemeè ile belirlenmiĸtir. Buna gºre ºrneklem, ulusal alan yazēnda son 10 
yēl i­erisinde yayēmlanmēĸ, ilkokul ve ortaokul ºĵrencilerinde akran zorbalēĵēnē konu alan, 
ºĵretmenlerin akran zorbalēĵēna yºnelik gºr¿ĸlerini belirlemeyi ama­layan 15 araĸtērma makalesi ve 
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lisans¿st¿ tezinden oluĸmaktadēr. Verilerin elde edilmesinde dok¿man incelemesi tekniĵi kullanēlmēĸtēr. 
Dok¿man incelemesi, araĸtērēlmasē hedeflenen olgu veya olaylar hakkēnda bilgi i­eren yazēlē 
materyallerin analizini kapsamaktadēr. Nitel araĸtērmada dok¿man incelemesi tek baĸēna veri toplama 
yºntemi olabileceĵi gibi farklē veri toplama yºntemleri ile birlikte de kullanēlabilmektedir (Yēldērēm ve 
ķimĸek, 2013). Verilerin analizinde i­erik analizi tekniĵinden yararlanēlmēĸtēr.  

 

3. BULGULAR  

Araĸtērmada ele alēnan ­alēĸmalar baĵlamēnda ºĵretmenlerin belirttikleri akran zorbalēklarēnēn fiziksel, 
sºzel, iliĸkisel, cinsel ve siber zorbalēk davranēĸlarē altēnda yer aldēĵē belirlenmiĸtir. ¥ĵretmen 
gºr¿ĸlerine gºre ortaya ­ēkan zorbalēk t¿rleri ķekil 1ôde yer almaktadēr.  

 

ķekil 1. ¥ĵreten gºr¿ĸlerine gºre ortaya ­ēkan zorbalēk t¿rleri. 

ķekil 1ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi ele alēnan ­alēĸmalarda ºĵretmenler tarafēndan en ­ok tekrar eden fiziksel ve 
sºzel zorbalēk, en az tekrar eden ise siber zorbalēk davranēĸlarē olmuĸtur. ¢alēĸma kapsamēnda bir 
ºĵretmen zorbalēk t¿rlerini bilmediĵini belirtmiĸtir. Fiziksel zorbalēk t¿r¿nde en fazla ortaya ­ēkan 

davranēĸlar vurma (f:7), itme (f:7), eĸyalarē izinsiz kullanma (f:4) iken, sºzel zorbalēk t¿r¿nde alay etme 
(f:7) ve tehdit (f:6) davranēĸlarē ifade edilmiĸtir. Ķliĸkisel zorbalēk t¿r¿nde en fazla dēĸlama/ºtekileĸtirme 
(f:10) ve psikolojik/duygusal baskē-ĸiddet (f:6) ortaya ­ēkmēĸtēr. Bir diĵer zorbalēk t¿r¿ olarak ifade 
edilen cinsel zorbalēk t¿r¿nde taciz (f:7) belirtilmiĸtir. Siber zorbalēk ise iki ºĵretmen tarafēndan 
belirtilmiĸtir. 

¥ĵretmen gºr¿ĸlerine gºre zorbalēĵa neden olan faktºrler incelendiĵinde bireysel, ailesel, ­evresel ve 
okula ait faktºrlerden kaynaklandēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Bu kapsamda elde edilen bulgular ķekil 2ôde 
sunulmuĸtur.  

 

ķekil 2. ¥ĵretmen gºr¿ĸlerine gºre zorbalēĵa neden olan faktºrler  
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ķekil 2ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi bireysel faktºrler altēnda psikolojik ºzellikler (f:3), sevme-sevilme ihtiyacē 
(f:3) ve ¿st¿nl¿k kurma ihtiyacē (f:3) en fazla tekrar eden faktºrler olarak belirtilmiĸtir. Ailesel faktºrler 
altēnda ebeveynlik tutumu (f:5) ve d¿ĸ¿k sosyo-ekonomik d¿zey en ­ok tekrar ederken ­evresel faktºrler 
altēnda en ­ok ortaya ­ēkan faktºr (TV/internet-Sosyal medya kullanēmē (f:6) olmuĸtur. Okula ait 
faktºrler kapsamēnda ise otorite eksikliĵi (f:2) belirtilmiĸtir. 

¥ĵretmenlerin zorba davranēĸlarla baĸetme stratejilerine iliĸkin gºr¿ĸleri bir b¿t¿n olarak incelendiĵinde 
yapēcē, ºnlemsel, geleneksel/disipline edici stratejileri belirttikleri sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Bu kapsamda 
elde edilen bulgulara Tablo 2ôde yer verilmektedir. 

 

Tablo 2.  

¥ĵretmenlerin zorba davranēĸlarla baĸetme stratejilerine iliĸkin gºr¿ĸleri 

Yapēcē stratejiler f ¥nlemsel Stratejiler f 
Geleneksel/Disipline 

Edici Stratejiler 
f 

¥ĵrenci gºr¿ĸmeleri  11 
Bilgilendirme toplantēlarē 
d¿zenleme (¥ĵretmen-
ºĵrenci-aile) 

10 Cezalandērma 9 

Empatik d¿ĸ¿nme becerisi 

kazandērma  
10 Sosyal etkinlik d¿zenleme 8 Uyarma 9 

Sorunun kaynaĵēnē tespit etme  9 Gºzlem/takibe alma 8 Gºrmezden gelme 7 

Aile ile gºr¿ĸme 7 Eĵitsel destek saĵlama 7 
Okul idaresine 
yºnlendirme 

6 

Zorba ºĵrenciyi rehberlik 

servisine yºnlendirme 
6 
¥ĵrencilerle kural 

belirleme/hatērlatma 
5 Kēzma/Azarlama 3 

Rehberlik servisine 
yºnlendirme 

6 
Zorbalēĵē ¥nlemeye 
yºnelik Program hazērlama 

4 Maĵduru koruma 3 

Psiko-sosyal destek saĵlama 5 
Risk alanlarēnē denetim 
altēnda tutma 

3 ¥z¿r diletme 3 

Model olma 5 
Okul kurallarēnē tavizsiz 

uygulama 
3 
Emniyet g¿­lerine 

bildirme  
2 

¥ĵrencileri bilgilendirme 4 
Nºbet gºrevlerine ºnem 
verme 

2 
Durumu disiplin 
kurulunda gºr¿ĸme 

1 

Doĵru davranēĸa 
yºnlendirmek/pekiĸtirmek 

3 
Zorba ºĵrenci hakkēnda 
ºĵretmeni bilgilendirme 

2 
¢ºz¿m¿ ºĵrenciden 
bekleme 

1 

Okul dēĸēndan destek alma 3 Paydaĸlarla iĸbirliĵi kurma 2 Ortamdan uzaklaĸtērma 1 

¥ĵrencilerin kendilerini ifade 
etmelerine destek olma 

3 
Dijital ortamlarda ĸiddet 
gºr¿nt¿lerinden uzak 
tutma 

1 
Zorba ºĵrenciyi 
koruma 

1 

Psikoloĵa/psikiyatriste 
yºnlendirme 

2 
Sosyal-k¿lt¿rel faaliyetlere 
yºnlendirme 

1 Olay tutanaĵē tutma 1 

  
Sēnēf yºnetimiyle ilgili 

ºnlemler alma 
1   

  
Okulda bilgilendirme 
panolarē oluĸturma 

1   

Tablo 2 incelendiĵinde ºĵretmenlerin yapēcē stratejiler kategorisinde en fazla ºĵrenci gºr¿ĸmelerini 
(f:11), empatik d¿ĸ¿nme becerisi kazandērmayē (f:10) ve sorunun kaynaĵēnē tespit etmeyi (f:9) ifade 
etmiĸlerdir. ¥nlemsel stratejiler baĵlamēnda ºĵretmen-ºĵrenci-aile arasēnda bilgilendirme toplantēlarē 
(f:10) ve sosyal etkinliklerin d¿zenlenmesi (f:8) ile ºĵrencilerin gºzlenmesi/takibe alēnmasē (f:8) en 
fazla belirtilen stratejiler olmuĸtur. Geleneksel/disipline edici stratejiler kategorisinde ise cezalandērma 
(f: 9), uyarma (f:9), gºrmezden gelme (f:7) ile okul idaresine yºnlendirme (f:6) en sēk tekrar eden strateji 
olmuĸtur. 
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¥ĵretmenlerin akran zorbalēĵēna m¿dahale yºntemleri incelendiĵinde en fazla zorba ºĵrenciye yºnelik 
m¿dahalelerin farklēlaĸma gºsterdiĵi bunu okula, kurban/maĵdur ºĵrenciye, disiplin/g¿venlik 
mekanizmalarēna, uzman desteĵi almaya ve aileye yºnelik m¿dahale yºntemlerinin takip ettiĵi 
belirlenmiĸtir. Ortaya ­ēkan bulgular Tablo 3ôte sunulmuĸtur. 

Tablo 3. 

¥ĵretmenlerin akran zorbalēĵēna m¿dahale yºntemleri 

Kategoriler Kodlar f 

Zorba ¥ĵrenciye 
Yºnelik 

Empati kurmasēnē saĵlama 6 

Uyarmak 6 

M¿dahale etmeme/Gºrmezden gelme 5 

¥ĵrenci ile konuĸma 4 

Cezalandērma 4 

Doĵru davranēĸa yºnlendirmek/pekiĸtirmek 3 

Davranēĸēn nedenini araĸtērma 3 

Zararē karĸēlamasēnē saĵlama/¥z¿r diletme 2 

Gºzlemleme 2 

Sosyal-k¿lt¿rel faaliyetlere yºnlendirme 1 

Kendilerini ifade etmelerini saĵlama 1 

¢ºz¿m¿ ºĵrenciden bekleme 1 

Arkadaĸlarē ile gºr¿ĸme 1 

Ortamdan uzaklaĸtērma 1 

Kurallarē hatērlatmak 1 

¥ĵrenciyi koruma 1 

Okula Yºnelik 

Bilgilendirme toplantēlarē d¿zenleme (¥ĵretmen-ºĵrenci) 7 

Sēnēf i­i rehberlik etkinlikleri d¿zenleme 3 

Model olma 3 

¥ĵrencilerle beraber kurallar belirleme/duyurma 2 

Sēnēf yºnetimiyle ilgili ºnlemler alma 1 

Riskli alanlarē denetim altēnda tutma 1 

Sosyal etkinlikler d¿zenleme 1 

Diĵer ºĵretmenlerle iĸ birliĵi 1 

Okul dēĸēndan destek saĵlama 1 

Okulda panolar oluĸturma 1 

Kurban/Maĵdur 

¥ĵrenciye Yºnelik 

Kendini korumasē yºn¿nde cesaretlendirme 2 

Sosyal-k¿lt¿rel faaliyetlere yºnlendirme 1 

Rehberlik servisine yºnlendirme  1 

Arkadaĸlarē ile gºr¿ĸme 1 

¥ĵrenci ile konuĸma 1 

ºĵrenciyi koruma 1 

Aile ile gºr¿ĸme 1 

Gºzlemleme 1 

Disiplin/G¿venlik 
Mekanizmalarēna 
Yºnelik 

Okul idaresine bildirme 6 

Emniyet g¿­lerine bildirme 2 

Durumu disiplin kurulunda gºr¿ĸme 1 

Okul kurallarēnē tavizsiz uygulama 1 

¥ĵrenci davranēĸlarē deĵerlendirme kuruluna yºnlendirme 1 

Olay tutanaĵē tutma 1 

Uzman Desteĵi 

Almaya Yºnelik 

Rehberlik servisine yºnlendirme 6 

Psikoloĵa/psikiyatriste yºnlendirme 2 

Psiko-sosyal ve eĵitsel destek saĵlama 1 

Aileye Yºnelik 
Aileyi bilgilendirme 11 

Velilerle iĸbirliĵi kurma 1 
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Tablo 3ôe gºre zorba ºĵrenciye m¿dahale yºnteminde en fazla empati kurmasēnē saĵlama (f:6), uyarma 
(f:6) ve gºrmezden gelme (f:5) yºnteminin tercih edildiĵi gºr¿lmektedir. Okula yºnelik m¿dahale 
yºnteminde ºĵretmenler en fazla bilgilendirme toplantēlarēnēn d¿zenlemesi (f:7) yºn¿nde gºr¿ĸ 
belirtmiĸlerdir. Kurban/maĵdur ºĵrenciyi en fazla kendini korumasē yºn¿nde cesaretlendirdikleri (f:2) 
belirlenen ºĵretmenler disiplin/g¿venlik mekanizmalarē a­ēsēndan ise en fazla okul idaresine bildirme 
(f:6) m¿dahale yºntemini tercih ettiklerini belirtmiĸlerdir. Uzman desteĵi kategorisinde en sēk 

baĸvurulan m¿dahale yºntemi rehberlik servisine yºnlendirme (f:6) olurken aileye yºnelik m¿dahale 
stratejisi altēnda aileyi bilgilendirme (f:11) m¿dahale yºntemleri arasēnda en fazla tekrar eden m¿dahale 
yºntemi olmuĸtur.  

¥ĵretmen gºr¿ĸleri okullarda akran zorbalēĵēyla baĸ etmede izlenen politikalar a­ēsēndan incelendiĵinde 
iĸbirliĵi i­eren, denetim, tanēma ve yºnlendirme ile eĵitim i­erikli politikalarēn ortaya ­ēktēĵē 
belirlenmiĸtir. Ulaĸēlan bulgulara ķekil 3ôte yer verilmiĸtir. 

 

ķekil 3. Okullarda akran zorbalēĵēyla baĸ etmede izlenen politikalar 

 ķekil 3ôte gºr¿ld¿ĵ¿ gibi ºĵretmenlerin en fazla iĸbirliĵi i­eren ve tabēma/yºnlendirme i­eren 

politikalara vurgu yaptēklarē bunun yanēnda denetim politikalarēnē ve eĵitim i­erikli politikalarē da 
benimsemektedirler. 

¥ĵretmenlerin akran zorbalēĵēna yºnelik ­ºz¿m ºnerileri okula, eĵitim iĸlerine, ºĵrenciye, uzman 

desteĵine, sosyal-k¿lt¿rel faaliyetlere ve ºĵretmene yºnelik olmak ¿zere farklē kategorilerde ortaya 
­ēkmēĸtēr. Kategorilere iliĸkin bulgular Tablo 4ôte verilmiĸtir. 

  


